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E ¢ tudo agressivo

Pedagogia do medo, grade na escola

Lei da mordaca revela moderna palmatoria (pla pla pla)
Cara cala, na sala de aula, para, para. Siléncio

Num aguga sentidos, mas sentido pro sargento

Militar no corredor, professor, censura no colégio
“Precarizagdo da autonomia e intelecto”

[...]

Violéncia e siléncio

Violéncia fisica enraiza na violéncia ao pensamento
Da negacao ao saber

Da vocagdo ndo trabalhada

Da infancia sem comer

Geladeira com garrafa d’agua

Da 4gua que invade barraco

Da mulher que nado estuda

Nao assinou o cabecalho

Polegar como assinatura

Mas a culpa ¢é da urna, ouvi um dia desse

Do fascista com prato de 0ssos, arroz em pedagos e soro de leite (plow)
Siléncio, siléncio...

Siléncio, siléncio...

Siléncio, siléncio...

Siléncio, siléncio...

A violéncia a midia objetiva dominio, dominio
Aliena, algema, sentenca - domingo a domingo
Tuas armas ndo precisam de silenciador

Chacina a chacina, silenciam a dor, silenciam a dor
Shiu, shiu, shiu

Num reclama menino Shiu, shiu, shiu

Ajoelha no milho

Shiu, shiu, shiu

Num reclama menino Shiu, shiu, shiu

Shiiii siléncio!

(“Pedagogia do Medo!” - 2023, Markdo- Aborigine)

! Pedagogia do Medo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=17mf2x-UJyQ. Acesso em: 1° mai.

2024.
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RESUMO

O Centro de Ensino Médio Elefante Branco (CEMEB), situado em Brasilia/Distrito Federal,
¢ um simbolo de resisténcia do movimento estudantil secundarista no Brasil. No auge da
Guerra Fria, em 1962, a escola foi pejorativamente chamada de “Elefante Vermelho”,
quando foi foco de uma Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI) que investigava supostas
irregularidades no Ensino Médio da capital federal. Esta pesquisa aborda as estratégias de
resisténcia de professores e estudantes no colégio Elefante Branco antes e durante a Ditadura
Militar. Busca-se compreender por que a escola foi vista como espaco perigoso para o
projeto autoritario mesmo antes do golpe de 1964, além de apresentar como foram
articuladas as taticas de enfrentamento da escola publica do DF nesse contexto. O trabalho
se delineia por meio da historicizagdo das fontes, a partir da analise de documentos do
Arquivo Nacional, do Banco Nacional Digital (BND), do jornal Correio Braziliense, do
acervo da Camara dos Deputados (CPI de 1963), das entrevistas com ex-alunos e ex-
professores realizadas pelo Museu da Educacao do DF e, principalmente, do acervo escolar
do CEMEB, organizado para realizagao desta tese. Tendo sido concebida como expoente do
projeto educacional de Anisio Teixeira, a escola foi severamente impactada pela crescente
repressao e anticomunismo, que culminou na CPI de 1963. A pesquisa oferece uma analise
critica sobre o legado dessas politicas de vigilancia ideoldgica, evidenciando os desafios
enfrentados por educadores e estudantes em um ambiente de repressdo politica
anticomunista e censura antes mesmo da eclosdo da ditadura militar no Brasil. Aborda-se,
ainda, a génese do movimento estudantil em Brasilia, a influéncia de partidos de esquerda e
a produ¢do de jornais estudantis como “A Tocha”, “Elefrente”, “Boletim Informativo
GECEM” e “Denuncia”, além da decretacdo de “territdrio livre” pelos estudantes dentro do
Elefante Branco em 1968. Por fim, a pesquisa evidencia como os estudantes engajados em
movimentos de esquerda do Elefante Branco se tornaram agentes ativos contra as politicas
autoritarias do governo militar. A histéria desse colégio ndo apenas enriquece o
entendimento do movimento estudantil secundarista e da luta dos professores, como também
contribui para a historiografia brasileira e para o entendimento global das lutas por
democracia em tempos de autoritarismo.

PALAVRAS-CHAVES: Ditadura Militar; Escola Publica; Centro de Ensino Médio
Elefante Branco (CEMEB); Resisténcia; Movimento Estudantil Secundarista;
Anticomunismo; Territério Livre; Distrito Federal; Repressdo aos professores; Jornais
estudantis; Acervo Escolar.



ABSTRACT

The Centro de Ensino Médio Elefante Branco (CEMEB), located in Brasilia/Federal
District, is a symbol of resistance for the secondary school student movement in Brazil. At
the height of the Cold War in 1962, the school was pejoratively called the “Red Elephant”
when it became the focus of a Parliamentary Inquiry Commission (CPI) investigating
alleged irregularities in high school education in the federal capital. This research addresses
the resistance strategies of teachers and students at Elefante Branco before and during the
military dictatorship. It seeks to understand why the school was seen as a dangerous space
for the authoritarian project even before the 1964 coup, and how the resistance tactics of the
public schools in the Federal District were articulated in this context. The study is delineated
through the historicization of sources, analyzing documents from the National Archives, the
National Digital Bank (BND), the newspaper Correio Braziliense, the archives of the
Chamber of Deputies (CPI of 1963), interviews with former students and teachers conducted
by the DF Museum of Education, and primarily, the CEMEB school archive organized for
this thesis. Initially conceived as an exponent of Anisio Teixeira's educational project, the
school was severely impacted by the growing anti-communist repression, culminating in the
CPI of 1963. The research offers a critical analysis of the legacy of these ideological
surveillance policies, highlighting the challenges faced by educators and students in an
environment of anti-communist political repression and censorship even before the outbreak
of the military dictatorship in Brazil. It also addresses the genesis of the student movement
in Brasilia, the influence of left-wing parties, and the production of student newspapers such
as "A Tocha", "Elefrente", "Boletim Informativo GECEM", and "Dentincia", as well as the
declaration of "Free Territory" by students within Elefante Branco in 1968. Finally, the
research highlights how students engaged in leftist movements at Elefante Branco became
active agents against the authoritarian policies of the military government. The history of
this school not only enriches the understanding of the secondary school student movement
and the struggle of teachers, but also contributes to Brazilian historiography and the global
understanding of the struggles for democracy in times of authoritarianism.

KEYWORDS: Military Dictatorship; Public School; Centro de Ensino Médio Elefante
Branco (CEMEB); Resistance; Secondary School Student Movement; Anti-communism;
Free Territory; Federal District; Repression of Teachers; Student Newspapers; School
Archive.



RESUME

Le Centre de I'Enseignement Secondaire Elefante Branco (CEMEB), situé a Brasilia/District
Fédéral, est un symbole de résistance du mouvement étudiant secondaire au Brésil. Au plus
fort de la Guerre froide, en 1962, I'école a été péjorativement surnommée "Eléphant Rouge"
et est devenue le centre d'une Commission Parlementaire d'Enquéte (CPI) qui enquétait sur
des irrégularités présumées dans l'enseignement secondaire de la capitale fédérale. Cette
recherche examine les stratégies de résistance des enseignants et des étudiants du college
Elefante Branco avant et pendant la Dictature Militaire. Elle cherche a comprendre pourquoi
I'école était per¢cue comme un espace dangereux pour le projet autoritaire méme avant le
coup d'Etat de 1964, ainsi qu'a présenter comment les tactiques de résistance de 1'école
publique du DF ont été articulées dans ce contexte. L'étude se dessine a travers
I'historicisation des sources, y compris l'analyse de documents de I'Archive Nationale, de la
Banque Nationale Numérique (BND), du journal Correio Braziliense, du fonds de la
Chambre des Députés (CPI de 1963), des interviews avec d'anciens éléves et enseignants
réalisées par le Musée de 1'Education du DF, et surtout des archives scolaires du CEMEB,
organisées pour la réalisation de cette these. Congu comme un modele du projet éducatif
d'Anisio Teixeira, 1'école a été séveérement impactée par la répression croissante et
l'anticommunisme, qui ont culminé avec la CPI de 1963. La recherche offre une analyse
critique de I'héritage de ces politiques de surveillance idéologique, mettant en évidence les
défis auxquels les éducateurs et les étudiants ont été confrontés dans un environnement de
répression politique anticommuniste et de censure, méme avant I'éclatement de la dictature
militaire au Brésil. Elle aborde également la genése du mouvement étudiant & Brasilia,
l'influence des partis de gauche et la production de journaux étudiants tels que "A Tocha",
"Elefrente", "Boletim Informativo GECEM" et "Denuncia", ainsi que la déclaration de
"territoire libre" par les étudiants a l'intérieur d'Elefante Branco en 1968. Enfin, la recherche
montre comment les étudiants engagés dans les mouvements de gauche d'Elefante Branco
sont devenus des agents actifs contre les politiques autoritaires du gouvernement militaire.
L'histoire de ce college enrichit non seulement la compréhension du mouvement étudiant
secondaire et de la lutte des enseignants, mais contribue également a I'historiographie
brésilienne et a la compréhension globale des luttes pour la démocratie en temps
d'autoritarisme.

MOTS-CLES: Dictature Militaire ; Ecole Publique ; Centre d'Enseignement Secondaire
Elefante Branco (CEMEB) ; Résistance ; Mouvement FEtudiant Secondaire ;
Anticommunisme ; Territoire Libre ; District Fédéral ; Répression des enseignants ;
Journaux étudiants ; Archives Scolaires.
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INTRODUCAO

Em 2017, durante meu periodo de docéncia no Centro de Ensino Médio Elefante
Branco (CEMEB), iniciou-se a trajetoria desta tese. Nesse ano, desenvolvemos um trabalho
interdisciplinar com o objetivo de resgatar a histéria da escola. A pesquisa sobre a historia
do Elefante Branco foi fruto de um projeto colaborativo, realizado em parceria com outros
colegas da instituicdo. Nosso principal objetivo era reconstruir a histéria da escola,
permitindo que os estudantes se apropriassem dela e reconhecessem a importancia do
Elefante Branco na comunidade educacional. Para isso, os alunos visitaram o Arquivo
Nacional, exploraram o acervo do jornal Correio Braziliense (CB) e entrevistaram
professores veteranos da escola. Embora os resultados tenham sido fascinantes, ainda
restaram lacunas e historias ndo comprovadas, incluindo a origem do nome “Elefante

Branco”.

Paralelamente, o professor Daniel Faria, do Departamento de Histéria da
Universidade de Brasilia (UnB), desenvolvia um trabalho sobre a Ditadura no Distrito
Federal (DF) na mesma escola. Em nossas conversas, surgiu a possibilidade de explorar
fontes de dentro da prépria instituicdo. Esse didlogo me levou a considerar que muitos
arquivos relevantes poderiam estar em algum lugar na escola. Além disso, busquei a
orientacdo da professora Eva Waisros, coordenadora do Museu da Educa¢do do DF
(MUDE), para conversarmos sobre as entrevistas realizadas com ex-professores e estudantes
da educagdo publica do Distrito Federal. Todos esses encontros culminaram na elaboragao
do projeto de pesquisa iniciado no segundo semestre de 2019 no Programa de Pos-
Graduagao em Histdoria da UnB (PPGHIST-UnB), intitulado “O ‘Elefante Vermelho’ na
capital da Ditadura: a escola ptblica do DF na Ditadura Militar”. A tese investigou a historia

da escola publica do Distrito Federal no contexto da Ditadura Militar.

Outro trabalho relevante, iniciado enquanto lecionava em uma faculdade particular,
foi denominado “Educacdo Publica do Distrito Federal na Ditadura Militar”. Esse Projeto
de Iniciagdo Cientifica contou com a colabora¢ao de cinco estudantes da graduagdo do curso
de Histéria da Faculdade Proje¢do, em Ceilandia. Conseguimos selecionar fontes em
acervos e arquivos digitais, o que contribuiu para a filtragem de documentos no Arquivo

Nacional e no Correio Brasiliense. Inicialmente, esses acervos incluiam quase 5 mil
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documentos sobre o Elefante Branco, e essa parceria foi fundamental para a realizag¢do da

pesquisa.

A historia da ditadura, que durou oficialmente 21 anos reuniu muitas memorias em
diversas regides do nosso pais. Porém, quando se fala em Brasilia, ainda se vislumbram
muitos siléncios. Fala-se dos projetos de lei na educagdo, do movimento estudantil, das
perseguicdes, das torturas, dos professores demitidos, porém, quase sempre a referéncia de
andlise ¢ a Universidade de Brasilia. A escola publica e outros cenarios cotidianos em que a
educagdo em Brasilia se colocou como lugar de resisténcia quase nunca estdo em evidéncia.
Essa constatacdo ja sinalizava sua complexidade e alerta para uma observagdo de grande

relevancia: ha lacunas historiograficas quando o assunto ¢ a capital da ditadura, Brasilia.

Posto isso, a proposta da pesquisa tomou como objeto as resisténcias e estratégias de
professores e estudantes edificadas no colégio Elefante Branco na nesse periodo, pois
acreditamos que, no desdobramento do estudo, seria possivel observar como a Ditadura
Militar se realizou no Ensino Médio das escolas publicas do Distrito Federal em geral. Dessa
maneira as seguintes questdes foram primordiais: Por que o colégio Elefante Branco foi
visto como espago perigoso para o projeto autoritario, isso mesmo antes do golpe de
1964? Como foram construidas as estratégias de resisténcia de professores/as e estudantes
da escola publica do DF durante a Ditadura Militar, tomando como foco o colégio Elefante

Branco?

E importante destacar que a Ditadura Militar ndo pode ser pensada a partir do marco
cronologico de 1964, sobretudo quando se pensa a educagdo em Brasilia. As disputas por
quem assumiria o projeto educacional da nova capital sdo anteriores; podemos situar os
debates desde a constru¢ao do Ministério da Educacao e Saude década de 1930. Os discursos
autoritarios de como deveria funcionar a educacdo estavam presentes no cendrio nacional.
No entanto, o que mudou com a ascensdo dos militares ao poder foi que esses discursos

passaram a se tornar oficiais.

Sabemos que a discussdo ¢ intensa e a periodiza¢ao tem suas fungdes e intengdes no
debate politico. A forma como a ditadura ¢ periodizada pode influenciar a maneira como a
sociedade civil se relaciona com a experiéncia do golpe militar e como a historia do periodo
passa a ser lembrada e ensinada. Conforme apresentou a pesquisadora Mariana Joffily, em

seu artigo sobre os aniversarios do golpe de 1964 (Joffily, 2005), as formas encontradas

16



pelos historiadores para periodizar a experiéncia da Ditadura Militar no Brasil influenciaram
a percepcao social sobre a historia do Brasil no periodo. O jornalista Elio Gaspari, por
exemplo, escolheu a experiéncia da tortura para medir os abusos realizados por agentes do
Estado, dividindo o periodo entre uma “ditadura temporaria”, exercida por Castello Branco
de 1964 a 1967, como se fosse menos danosa, ‘“‘um sistema constitucional de 1967 a 1968”
e uma ditadura “escancarada”, de 1968 a 1974, e a saida da ditadura, de 1974 a 1979 (Joffily,
2005, p. 29).

Outro importante historiador que relativizou a periodizagao e o peso da ditadura foi
Marco Antonio Villa. Segundo ele, a ditadura ndo durou 21 anos, dadas as agitagdes politicas
e culturais de 1964-1968. Somente a partir do AI-5 (1968) até a aprovagdo da Lei de Anistia
(1979) existiu ditadura verdadeiramente. E ainda que a experiéncia brasileira tenha sido
diferente em comparag¢do com as ditaduras dos paises do Cone Sul. O autor ¢ um dos
promotores de discursos que desmerecem o carater repressivo da ditadura. Segundo Jofflily,
ele chegou a afirmar para Folha de S. Paulo (2009) que a memdria da repressao realizada
pelos militares foi construida por “intelectuais que se beneficiaram de generosas
aposentadorias”. Por seus posicionamentos, o autor ganhou muito espago na midia, visto
que seu discurso entrou em consonancia com boa parte da imprensa que almejava construir

outras narrativas sobre o golpe que ajudaram a consolidar no Brasil (Joffily, 2005, p. 33).

O professor Carlos Fico ao falar do processo cria¢ao e aperfeicoamento do Sistema
Nacional de Seguranga e Informacgao, um poderoso mecanismo da Ditadura Militar, afirmou
que “essa aparente “ciclotimia” encobre um penoso processo de evolugdo e involugdo
demoradas que correspondeu a montagem, ao apogeu e a decadéncia de um complexo e
poderoso sistema nacional de seguranca e informagdes” (Fico, 2001, p. 18), e que pode ser
percebido até os dias de hoje na estrutura e mentalidade que permeia o aparato de seguranca
do Brasil. A resisténcia a investigar violagdes passadas e a falta de prestagdo de contas em

relacdo aos abusos cometidos durante a ditadura sdo exemplos disso.

Nesse sentido, a demarcacdo temporal para descrever a ditadura ndo pode ser
pensada apenas no aspecto repressivo, pois ela ja estava em andamento se pensarmos, por
exemplo, a guerra ideoldgica a partir do discurso anticomunista — o que evidencia uma

complexa construcgao politica e ideoldgica que preparou terreno para a Ditadura Militar.
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Dessa forma, para esta tese, a constru¢do cronoldgica de 1964 como marco para
perceber as nuances e tentar responder a questdo “por que a escola era um espago perigoso
para projeto autoritdario?” ndo ¢ eficaz, ja que a escola, desde sua inauguragdo, em 1961, ja
recebia acusagdes e persegui¢cdes de parlamentares, que, inclusive, um ano antes do inicio
da ditadura, instalaram uma Comissdo Parlamentar de Inquérito para averiguar o que
chamaram de “Elefante Vermelho”, ou seja, a repressdo e persegui¢do anticomunista no

plano educacional no DF foi anterior ao golpe de 1964.

A tese aqui sustentada ¢ a de que, embora os discursos produzidos por professores e
estudantes do colégio Elefante Branco sejam de resisténcias a Ditadura Militar, eles também
foram permeados por estratégias de acomodacdo, acordos, negociagdes e flexibilidade, os

quais foram lidos e compreendidos dentro das complexidades do periodo.

Na tese, optamos por empregar o termo “Ditadura Militar” em vez de “Ditadura
Civil-Militar”. Essa escolha se baseia na consideracdo de que, embora reconhecamos o
carater conservador de parcela significativa da populagdo brasileira durante aquele periodo,
a implementacdo, o controle e a repressdo foram estritamente militares. Essa preferéncia
terminolédgica reflete uma analise mais detalhada da dinamica de poder que prevaleceu
naquele periodo histérico. O termo “Ditadura Militar” direciona nossa ateng¢do para a
influéncia preponderante das forcas armadas na tomada de decisdo e na aplicagdo da

repressao (Fico, 2001).

Outro conceito importante ¢ de resisténcia, pensado aqui como “atos de recusa
coletiva ao poder instituido, que podem se expressar de diferentes maneiras” (Motta, 2016,
p. 14). A documentacdo colhida para a realiza¢do do estudo apresentou manifestagdes de
estudantes e professores, passeatas, paralisagdes, greve e até decretagdo de “territorio livre”
dentro da escola. Além disso, encontramos poesias de protestos, apresentacdes culturais que
utilizaram metaforas para simbolizar suas criticas, grupos declaradamente fascistas que
concorreram as eleigdes do grémio estudantil, ou seja, uma polissemia de sentidos e
significados que foram problematizados, sobretudo, para se compreender as acgdes de
resisténcia, de acomodagdo e os comportamentos apaticos. Assim, compreendemos uma
parte da complexidade da histéria da educagdo publica do DF na Ditadura Militar (Motta,
2016).
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Nesse sentido, as fontes que priorizam os discursos desses agentes (professores e
alunos), as entrevistas (historia oral, realizada pelo Museu da Educagdo DF), jornais e
materiais produzidos por estudantes e professores (presentes no acervo do colégio Elefante
Branco e no Correio Braziliense) foram consideradas para compor a tese. A pesquisa contou
com fontes diversificadas para a historiciza¢do do periodo e problematizacdo do objeto de
pesquisa, como os arquivos dos 6rgdos de repressdo, notadamente, Arquivo Nacional e a

CPI do Sistema Educacional de Brasilia de 1963.

Mas por que o colégio Elefante Branco? Ele ¢ o maior simbolo de resisténcia do
movimento estudantil secundarista no pais. No sife oficial da Unido Brasileira de Estudantes
Secundaristas (UBES), a instituicdo ainda reconhece o papel histérico do colégio no
movimento estudantil no Brasil, especialmente durante o periodo de resisténcia ao estado de
excecdo instaurado a partir de 1964. Ao longo dos anos, a historia do colégio tem sido
propositalmente esquecida, com documentos dispersos, falta de investimentos e
depreciacdes constante na midia, tudo isso relacionado ao projeto de apagamento da

memoria do Elefante Branco iniciando mesmo antes de 1964.

O Centro de Ensino Médio Elefante Branco personificou o projeto orquestrado
dentro do conceito de Escola Nova, teoria criada também por Anisio Teixeira, entdo diretor
do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP)2. Em outubro de 1957, Teixeira
elaborou o plano do sistema escolar publico de Brasilia. A escola, baseada no
desenvolvimento intelectual e critico em contraste com a abordagem tradicional da
educagdo, foi concebida como modelo educacional para o Brasil, incluindo caracteristicas
universitarias, matérias optativas, departamentos, laboratorios e autonomia para estudantes

e professores.

O colégio foi projetado para acomodar mais de 1.100 estudantes em 70 salas de aulas,
contando com mais de 60 professores e 5 laboratorios (dois de fisica, dois de quimica e um
de historia natural). A escola contava com aproximadamente 4.500 m?, além de campos de
esportes e uma piscina. O Centro de Ensino Médio Elefante Branco recebeu esse nome

devido ao seu tamanho e aos atrasos na conclusdo da construgdo, incialmente prevista para

2 Hoje chamado de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em
homenagem a Anisio Teixeira.
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coincidir com a inauguracdo da nova capital, mas foi concluida apenas em 22 de abril de

1961 (cf. Correio Braziliense, 28 jan. 1961).

Em pleno auge da Guerra Fria, no ano de 1962, a escola voltou a ganhar destaque na
midia, dessa vez com um novo apelido: “Elefante Vermelho”. O termo foi cunhado por Abel
Rafael, ex-militante da Ac¢do Integralista Brasileira, que se tornou deputado federal por
Minas Gerais pelo Partido de Representacdo Popular (PRP). Segundo Rafael, em discurso
no plendrio, o entdo Ministro da Educa¢do, Darcy Ribeiro, e outras autoridades locais,
estavam incentivando atividades comunistas dentro das escolas da capital. Ele afirmou que
o plano em andamento visava transformar o Centro de Ensino Médio em um “Elefante
Vermelho”, com os professores se organizando em associagdes e envolvendo o magistério

em atividades ideoldgicas (Correio Braziliense, 04 dez. 1962).

Mais do que ser um lugar de resisténcia, a escola foi alvo da repressdo. Essas duas
dimensdes estdo intensamente interligadas: o foco na resisténcia aborda os relatos daqueles
que viveram as insurgéncias dentro da escola, enquanto o foco na repressdo investigou as
interferéncias organizadas pelo Estado dentro do colégio. A articulagcdo desses dois eixos
revelou a escola como um campo diverso de onde surgiram resisténcias e outras
manifestagdes politicas, ndo necessariamente contrarias a ditadura, mas de oposicdo. A
repressao ndo se limitou aos possiveis focos de resisténcia, mas mirou essencialmente na

propria escola, na tentativa de suprimir seu projeto fundador.

O movimento estudantil da escola era referéncia nacional. Durante manifestagdes na
cidade, os estudantes organizaram passeatas, chegando a fechar importantes avenidas da
cidade, como a W3 Sul. Eles também articulavam ag¢des com estudantes da UnB e se
manifestavam abertamente contrarios ao regime de exce¢ao imposto pelo Estado brasileiro.
O desconforto das autoridades com as manifestacdes promovidas pelos estudantes do

Elefante Branco era permanente.

A escola passou a ser vigiada pelas forgas repressoras do Estado, que acreditavam
que os estudantes estavam se preparando para a luta armada na capital, baseando-se na
radicalizag¢@o da luta de classes. No Inquérito Policial Militar (IPM) de 1968 apresentado
pela Comissao da Verdade da UnB, o coronel Murilo Rodrigues de Souza destacou que os
estudantes chegaram a preparar mobiliza¢des para a luta armada no campus da UnB, no

colégio Elefante Branco e no Colégio Agricola, com a criacdo de “territdrios livres”. A
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populacdo foi convocada a se organizar numa frente estudantil-popular (Relatorio da
Comissao Anisio Teixeira de Memoria e Verdade da Universidade de Brasilia, 2026, p.

125).

A repressdo ao nome do CEMEB tornou-se cotidiana, e, mesmo ap6s sairem do
Elefante Branco, os ex-estudantes continuavam sendo investigados por sua passagem pela
escola. Em 1970, por exemplo, o Sistema Nacional de Informag¢des emitiu um comunicado
confidencial ao Banco do Brasil solicitando a exoneragdo de novos servidores que haviam
participado do movimento estudantil do CEMEB. A policia-politica continuava a investigar
estudantes, militantes e qualquer um que desafiasse a ordem do Estado durante a ditadura.
Segundo o documento confidencial do Ministério da Aerondutica, um estudante do CEMEB
foi alvo de investigagdo em dezembro de 1968 por ser “suspeito de ser comunista”
(Informagdo constante da AC ACE 12892/69 CNF. Encaminhamento secreto n.°
233/NSISA/SNI. Fundo SNI. Acervo do Arquivo Nacional).

A historiciza¢do aqui proposta foi realizada por meio da analise de documentos do
Arquivo Nacional, do Banco Nacional Digital (BND), do jornal Correio Braziliense, do
acervo da Camara dos Deputados (CPI de 1963), e principalmente do acervo do CEMEB,
além de entrevistas com ex-alunos e ex-professores realizadas pelo Museu da Educagdo do
DF. Essa multiplicidade de fontes permitiu uma analise complexa da questdo, ja que muitos
discursos emergem como lugares de fala e entram em campos de disputa. A diversidade de
fontes possibilitou o acesso a variados posicionamentos. Além disso, ao realizar esta
pesquisa, abrimos espago para um tema ainda pouco explorado, que revelou muito sobre a

dindmica do cotidiano de Brasilia durante a ditadura.

Dessa maneira, a escolha por restringir nosso objeto de analise a resisténcia de um
colégio abre caminho para desviarmos da ilusdo de estratégias homogéneas, tornando
possivel perceber posicionamentos diversificados em resposta a um contexto plural, vivido
por sujeitos plurais. Essa abordagem transforma a escola em um microcosmo da historia
politica nacional durante a ditadura. Restringir nossa escala de analise, sem perder de vista
o horizonte amplo tragado em diversas pesquisas sobre a ditadura, enriqueceu o debate deste
trabalho, ou seja, focar numa escala menor de andlise, mas conjugando-a com um plano
macro, permitiu acessar a complexidade das tramas daquela realidade, a diversidade de
estratégias, as incongruéncias, as contradi¢des, a vida cotidiana daquele cenério em suas
diversas possibilidades.
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Desse modo, atentamos para a percep¢do de que “as vidas mintsculas também

.. . . ) \ ) . e ~
participavam, agiam e interagiam, a sua maneira, da ‘grande historia’, da qual elas dao
versdes diferentes, distintas e complexas” (Ravel, 1998, p. 12). Nesse sentido, pretendeu-se
compreender como os agentes (professores e estudantes) do colégio Elefante Branco
reagiram, negociaram, concorreram e realizaram taticas, muitas vezes de sobrevivéncia, no

periodo da Ditadura Militar no Brasil.

Para isso, enriquecemos nossa analise com a reflexao sobre a ideia de tatica. A tatica
¢ a astucia dos sujeitos que ndo detém o poder instituido e que, para sobreviverem,
necessitam utilizar da sagacidade, “dentro do campo de visdao do inimigo [...] no espago por
ele controlado” (Certeau, 2003, p. 100). A escola foi tomada pela ditadura, mas continuou
funcionando. Interessa-nos saber como professores e estudantes se mantiveram na escola e
como esses individuos conviveram e, por vezes, subverteram a ordem das mais diversas
formas. Para Certeau, a ordem e os desvios de sentido acontecem na pratica, nos jogos de
relacdo entre a norma (o instituido), nesse caso, a ditadura, e a astiicia dos individuos. “A
tatica ¢ a arte do fraco” (Certeau, 2003, p. 101). Dessa maneira, diante da ordem e do
controle imposto por militares, professores e alunos criaram espacos de criatividade,

aproveitando brechas para ampliar sentidos, itinerarios e campos de possibilidades.

Compreender como as representagdes criadas em torno da escola publica do DF no
periodo da Ditadura Militar foram engendradas foi fundamental para entender a
complexidade do cendrio. Ao focarmos na figura do “Elefante Vermelho”, propagada pelo
jornal Correio Braziliense, questionamos quem elaborou essa imagem carregada de sentidos
e discursos, em nome de quais interesses e disputas de poder. Analisamos a quem essa
imagem interessava, como deslegitimava a escola e os professores e, de forma ampliada,
como revelava imagindrios sobre modelos de educagdo e projetos de pais. Assim, partimos
para a leitura de discursos, ndo apenas para desconstruir ou questionar sua validade, mas
principalmente para compreender como esses discursos foram elaborados e a quais
interesses atenderam. Nesse esforco, desnaturalizar os sentidos sobre o Elefante Branco no
periodo ditatorial abriu caminhos para uma representagdo historica que ultrapassasse

estereotipos e captasse a complexidade daquele cenario.

A imprensa, cabe ressaltar, tem sido ao longo da historia um instrumento de
visibilidade dos fatos, que tenta consolidar na sociedade “a imagem do jornalismo como

formador da realidade e da atualidade” (Barbosa, 2007, p. 24). Entretanto, como nos ensina
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Darnton (1990), “é preciso pensar sua insercdo historica enquanto forg¢a ativa da vida
moderna, muito mais ingrediente do processo do que registro dos acontecimentos, atuando
na constituicdo de nossos modos de vida, perspectivas e consciéncia historica” (Cruz;

Peixoto, 2007, p. 257).

Cabe salientar que, nesta pesquisa, quando tomamos o jornal como fonte, ndo
significa que ele foi pensado como um arauto de verdades; ao contrario, o que se propds
aqui foi pensa-lo a partir dos seus elementos discursivos e suas construgdes. Para tanto,
foram observados quais os interesses do grupo que o editou, quais eram a sociabilidades
exercidas por esse grupo na conjuntura politica da época e como as intengdes das matérias

explicitam, ou ndo, impressdes sobre os atores politicos.

Dito de outra maneira, propomos observar as multiplas vinculagdes narrativas que
aparecem no jornal e como as representacdes foram tecidas para criar e sedimentar sentidos
no mundo social. Dessa maneira, o olhar sobre os jornais foi no sentido de decodifica-los a
partir de seus usos e finalidades na construcao e refor¢co do imaginario sobre o “Elefante
Vermelho”. Acreditamos que essa postura diante do jornal, enquanto corpus documental
nesta pesquisa, relacionada as discussdes teoricas, redimensiona o enfrentamento da
ditadura no ambito das resisténcias construidas por meio das téticas e estratégias dos atores
politicos que ousaram, no ambito do Elefante Branco, construir processos de enfrentamentos

a uma Ditadura Militar violenta.

Nesse sentido, as leituras dos discursos documentais do regime autoritdrio a respeito
do Elefante Branco, realizadas nesta pesquisa, utilizaram procedimentos de Analise do
Discurso que sofisticaram as reflexdes. Para esse campo, as fontes histéricas sdo discursos,
formas de linguagens sociais produzidas em uma €poca e lugar, ao mesmo tempo, produtoras
e produtos de sentidos sociais. Desse modo, a linguagem nunca ¢ neutra, pois toda
linguagem ¢ ideologicamente construida, e a ideologia se materializa no discurso (Orlandi,

2002).

Como sublinhou Eni P. Orlandi, a Analise do Discurso “ndo procura atravessar o
texto para encontrar um sentido do outro lado. A questdo que se coloca é: como este texto
significa?” (Orlandi, 2002, p. 17). Assim, esta pesquisa procurou compreender como foi a

Ditadura Militar no contexto da escola publica, ou seja, ndo “o que” ela significa, mas
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“como” ela engendra seu discurso, as proprias condi¢des de producao do discurso, ja que a

linguagem s6 faz sentido porque se inscreve na historia (Orlandi, 2002, p. 25).

Ainda utilizando o pensamento da autora Orlandi, a andlise das fontes historicas
possibilitou pensar em como “o imaginario faz necessariamente parte do funcionamento da
linguagem e ndo ‘brota’ do nada: assenta-se no modo como as relagdes sociais se inscrevem
na historia e sdo regidas [...] por relagdes de poder” (Orlandi, 2002, p. 42). Segundo o
historiador Giovanni Levi, “o homem ndo formula sistemas mentais, sem recorrer a
orientacdo de modelos de emocdo publicos e simbolicos, pois esses modelos sdo os
elementos essenciais com o que ele percebe o mundo” (Levi, 2000, p. 145). O que aqui se
dirige ao imaginario entremeia-se com outras noc¢des, como a de representagdo, e nos faz
pensar na trama entre o simbolico e a realidade, entre o pensando e o realizado, um

alimentando o outro, embrincando-se numa trama complexa e vibrante.

Nesse sentido, as afirmagdes trazidas nas paginas do Correio Braziliense sobre a
escola publica no periodo da Ditadura Militar demandaram criticidade, identificacdo dos
grupos responsaveis pela linha editorial, inquiricdo sobre diferentes relagdes de poder e
interesses financeiros, qual o publico-alvo do jornal, bem como suas limita¢des diante da
censura, sobretudo a partir de 1968, com a promulgacdo do Al-5. Para compreendermos

melhor tal cenario, valemo-nos das palavras de Michel Foucault, que ensina:

[...] o que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito € simplesmente que
ele ndo pesa s6 como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz
coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como
uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma
instancia negativa que tem por fung¢io reprimir (Foucault, 1998, p. 8).

As relagdes de poder estdo presentes também na percep¢do de que o jornal ndo se
trata de “obras solitdrias, mas empreendimentos que reunem um conjunto de individuos, o
que os torna projetos coletivos, por agregarem pessoas em torno de ideias, crengas e valores
que se pretende difundir a partir da palavra escrita” (Luca, 2005, p. 140). A imprensa
periodica seleciona, ordena e estrutura aquilo que considera importante para chegar ao
publico, ou seja, toda producao discursiva do Correio Braziliense utilizou procedimentos de
exclusdo, interdicdo, separagdo e rejeicdo para produzir discurso de normalidade, com
suporte institucional e exercendo um papel pedagogico na constru¢do de verdade sobre o
Centro de Ensino Médio Elefante Branco na Ditadura Militar no DF (Foucault, 1996).

Evidentemente, deve-se considerar o proprio cenario ditatorial, em que a censura também

24



exercia um papel de interlocutor. Mesmo em periddicos apoiadores do regime autoritario,

havia essa interferéncia discursiva que delimitava o que podia e ndo podia ser dito.

Dentre as fontes consideradas para responder as questdes de pesquisa, estdo também
as fontes orais. Nesse sentido, foram selecionados os testemunhos registrados no acervo do
Museu da Educacao do Distrito Federal de trés ex-professores que trabalharam no Elefante
Branco durante a Ditadura Militar e de um ex-estudante e militante do movimento estudantil.
Ao todo, foram analisadas quatro entrevistas do acervo do MUDE. Ouvir os participantes
do processo histérico em questdo, mesmo que de forma indireta, visto que as entrevistas
foram realizadas pelo MUDE, nos permitiu, a partir da metodologia da historia oral,
historicizar e problematizar as entrevistas. Isso possibilitou analisar e “escutar” memorias e
percepcdes dos sujeitos envolvidos de alguma maneira com o processo de construgdo da
resisténcia no espago da escola. Assim, “captar registros multiplos através de entrevistas e
coletas de depoimentos torna-se uma interessante estratégia para multiplicar pontos de vista,
confronta-los, opd-los aos fatos propriamente ditos com vistas a problematiza-los” (Barros,

2009, p. 62).

O acervo de memoria produzido pelo MUDE a respeito da historia da educagao no
DF foi também problematizado. Interessou saber também quem foram os/as
entrevistadores/as, quais os intuitos do projeto de criacdo de um acervo de memorias, a quem
interessavam esses registros, quais perguntas foram feitas, o que foi preciso registrar ou
silenciar. Um dos testemunhos presentes na pesquisa ¢ o do professor Fabio Bruno, um dos
principais representantes sindicais desde a criagdo da Associagdo de Professores (1961), que

foi perseguido e preso na Ditadura Militar.

O registro dessas entrevistas que estdo no acervo do MUDE foi realizado em 1990.
Uma das entrevistadoras foi a professora e ex-militante de esquerda Wanda Cozetti Marinho,
que também foi exilada na Ditadura Militar e, segundo informagdes do Ministério Publico,
pertencia ao Partido Revolucionario dos Trabalhadores (PRT). Ela chegou a ser condenada,
em 1971, a uma pena de 10 anos de reclusdo, além de ter seus direitos politicos suspensos,
ou seja, nos interessa saber também quem foram os agentes presentes na produgdo do
discurso de memoria sobre a historia da educacdo do DF, em que contexto temporal e
institucional esses discursos foram produzidos, a quais experiéncias do passado eles se
referem, permitindo ainda pensar as trajetorias dos sujeitos em conjunto € como a produgao
e a circulagdo desses relatos podem contribuir para o reconhecimento das singularidades e
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das urgéncias das experiéncias de professores do DF na Ditadura Militar (Tolentino;

Fraccaroli, 2021).

Os testemunhos dos ex-professores e ex-alunos do CEMEB registrados pelo Museu
da Educac¢do do DF sdo discursos e, por isso, foram problematizados como fonte histérica.
Na andlise da experiéncia argentina na Ditadura Militar, Beatriz Sarlo afirmou que “s6 uma
fetichizagdo da verdade testemunhal poderia outorgar-lhes um peso superior aos de outros
documentos” (Sarlo, 2007, p. 48). Nesse sentido, ao trabalhar com temas considerados
traumaticos para a historia, como a ditadura, devemos atentar para o cuidado de ndo tratar
as testemunhas como meras vitimas. Segundo o historiador Enzo Traverso, a tarefa do

historiador consiste

muito mais na inscri¢do dessa singularidade da experiéncia vivida num contexto
historico global, tentando esclarecer as causas, as condigdes, as estruturas, a
dindmica de conjunto. Isto significa aprender com a memoria depois de passar
pelo crivo de uma verificagdo objetiva, empirica, documental e factual,
assinalando, se necessario for, as suas condigdes e armadilhas. Este procedimento
pode ajudar a recordagdes a tornar-se mais nitidas, a clarificar os seus contornos,
a tornar-se mais exigente, ¢ também a trazer luz sobre aquilo que na lembranga
nao ¢ redutivel a elementos factuais (Traverso, 2012, p. 28).

O reconhecimento da importancia do testemunho oral para a pesquisa tornou-se

imprescindivel, pois, como afirmou Traverso,

a testemunha pode oferecer elementos de conhecimento factual inacessiveis
através de outras fontes, mas sobretudo pode ajudar a restituir a qualidade de uma
experiéncia historica cuja textura se modifica depois de enriquecida pelas
vivéncias dos seus atores (Traverso, 2012, p. 17).

Por meio da operacdo historiografica, foram reverberadas as vozes dessas
testemunhas, de modo que esses sujeitos passam a fazer parte da historiografia sobre a
capital federal. Aqueles que resistiram e atuaram por meio de suas narrativas podem oferecer

outras versoes da historia.

Nesta tese, usaremos terminologias de forma sinonima para descrever o processo
producdo de oralidade: narrativas e testemunhos. Nesse sentido, dialogamos tanto com
Beatriz Sarlo, que compreende as oralidades como testemunhos do passado, quanto com
Alessandro Portelli, que criticou a utilizagdo do termo “testemunho do passado”. Para
Portelli, as fontes orais sdo algo que acontece no presente, em vez de serem apenas
experiéncia testemunhal do passado. Por isso, ele prefere chamar esse processo de narrativas
orais (Portelli, 2016). Dessa forma, utilizaremos tanto narrativas orais, quanto testemunhos

orais, entendidos aqui como campos de possibilidades da compreensdo da oralidade. Sao
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discursos em processo, ndo discursos finalizados, mas produgdo de sentido que se estabelece

no presente-passado, nunca de modo estatico no passado.

Ao retratar a importancia das fontes orais, tornou-se indispensavel trabalhar com o
conceito de memoria. Quase sempre em disputa e em constante constru¢do, o conceito de
memoria foi deixado de lado nas analises da teoria da histdria nas décadas de 1960 e 1970.
Nos ultimos 30 anos, com a emergéncia de uma historia plural, das mulheres, negros,
LGBTQI+ etc., sujeitos invisibilizados pela historia tradicional passaram a ser ouvidos por
meio dos testemunhos orais. A histéria tornou a memoria um dos seus dominios de
investigacdo, “¢ nesse contexto de alargamento das fontes do historiador e de
questionamento das hierarquias tradicionais que se inscreve a emergéncia da memoria como

nova oficina de escrita do passado” (Traverso, 2012, p. 32).

As memorias individual ou coletiva sdo forjadas pelo tempo presente e devem ser
compreendidas dentro das singularidades e subjetividades dos sujeitos que testemunham o
passado. Para Traverso (2012, p. 33), “a memoria perpetua o passado no presente, enquanto
a historia fixa o passado numa ordem temporal fechada, acabada, organizada seguindo

procedimentos racionais”.

A memoria vem cada vez mais sendo concebida ndo apenas como a ordenacao de
vestigio, mas também como a releitura desses vestigios, envolvendo processos dindmicos
de producdo e interacdo de sentidos. Mesmo no campo da experiéncia individual, as
narrativas produzidas, situadas no campo da linguagem, estdo inseridas na coletividade, ou
seja, sdo produtos sociais e, portanto, coletivos. Segundo Barros (2009, p. 44), “a memoria
individual requer como instrumental palavras e ideias, e ambas sdo produzidas no ambiente
social”. Como instancia criativa, a memoria assegura a permanéncia de grupos que, muitas
vezes, teriam suas historias esquecidas ou simplesmente apagadas. Como espago vivo,
politico e simbolico, a memoéria lida de forma dinamica e criativa com as lembrancgas e com

os esquecimentos (Barros, 2009).

Para Portelli, (2016, p. 18), “a memoria, na verdade, ndo ¢ um mero deposito de
informagdes, mas um processo continuo de elaboragdo e reconstrugdo de significados”. Por
isso, visitar as memorias, sobretudo, presentes nas fontes orais, permite trabalhar com essas
varias nog¢des de tempo/espago, perceber as permanéncias e rupturas presentes nas narrativas

produzidas por professores e alunos sobre o passado e suas experiéncias, pois
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a memoria ¢ um trabalho constante de busca de sentido, que filtra vestigios da
experiéncia entregando ao esquecimento aquilo que ja ndo tem significado na
atualidade- mas também aquilo que tem significado demais (Portelli, 2016, p. 47).

Por isso, a importancia da diversidade de fontes: narrativas orais, 0s jornais, 0s
documentos oficiais, entre outros, permitem confrontar ideias, perceber esquecimentos e
memorias suprimidas, perturbadoras, que escapam ao controle e possibilitam um trabalho
complexo de compreensdo do passado, visando emergir a experiéncia dos varios agentes do

processo historico de resisténcia a ditadura no DF.

Essa escolha das diversas fontes se deu também em virtude da riqueza dos materiais,
permitindo aprofundar e problematizar as reflexdes sobre questdes cruciais para esta tese,
ou seja, como se efetivaram as resisténcias e estratégias de professores e estudantes no
colégio Elefante Branco na capital da ditadura. E importante destacar que, para adensar tais
reflexdes, tornou-se relevante nos valermos constantemente do cruzamento de fontes, posto

que a dialogia dos documentos foi fundamental no processo de historicizagao.

A pesquisa contou com multiplas documentacdes, tais como as reunidas no acervo
presente no colégio, que conta a historia do Grémio Estudantil; os dossiés da ditadura sobre
a escola, presentes no Arquivo Publico e no Arquivo Nacional; bem como, o acervo do
Correio Braziliense e Arquivo de Entrevistas produzidos pelo Museu da Educa¢do do DF,
as quais auxiliaram no processo de producdo das analises tedricas e metodologicas de modo
a salientar as possibilidades de elaboracdes sobre as questdes ja suscitadas e as que surgiram

durante a realizagdo do processo de investigagao para a escrita desta tese.

1. DESCRICAO DAS FONTES

1.1 Acervo do Centro de Ensino Médio Elefante Branco

A trajetoria da minha pesquisa teve inicio em 2017, quando, diante de vérias lacunas
sobre a histéria do Elefante Branco, conversei com o professor Daniel Faria sobre a
possibilidade de explorar fontes dentro da propria instituicdo. Esse didlogo me levou a
refletir sobre a existéncia de arquivos relevantes que poderiam estar escondidos na escola.
Encorajada pelos colegas, procurei uma antiga servidora, Lilian, que havia dedicado muitos

anos a biblioteca e organizado referéncias sobre a histdria da escola. Durante nosso encontro,
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Lilian revelou que essa organizacao fazia parte de um projeto antigo, cujo objetivo era contar

a historia do colégio aos novos alunos no inicio de cada ano letivo.

No inicio de 2019, comecei a frequentar a escola para visitar a biblioteca e buscar
esses arquivos. A servidora Rosa Lucia Nascimento me mostrou as pastas do acervo do
grémio estudantil, organizadas pela servidora Lilian. Essas pastas continham uma rica
variedade de materiais, desde publicagdes em jornais locais que mencionavam a escola até

produgdes dos estudantes, documentos do grémio estudantil, panfletos e bilhetes.

Aos poucos, fui estabelecendo contato com outros servidores e explorando a escola
em busca de mais arquivos e registros. O entdo vice-diretor, Fernando Damiano, e o atual
diretor, Ivan Ferreira, me apresentaram a secretdria Patricia Pinheiro, que me mostrou os
arquivos formais da escola, incluindo as prateleiras com matriculas e documentos de todos
os estudantes desde a fundagdo da escola. Esses arquivos mostrados por ela estavam todos

muito bem-organizados.

Com a ajuda do vice-diretor, exploramos minuciosamente cada canto da escola,
incluindo salas escuras e locais onde eram armazenados patrimdnios descartados e
quebrados. Durante essa busca, encontramos um contéiner cheio de papéis, pastas e
documentos que, a primeira vista, pareciam ser lixo descartavel. No entanto, ao examinar o
contetido, descobrimos que esses materiais continham informagdes valiosas para a tese.
Entre os documentos, havia manuscritos de circulagdo interna que revelavam discussoes,
decisdes e iniciativas tomadas dentro dos proprios corredores da escola. Mogdes de repudio
e reivindicagdes, tanto por parte dos estudantes quanto dos professores, davam voz as
preocupacdes e demandas da comunidade escolar ao longo dos anos. As atas de ocorréncias
internas ofereciam percepcdes preciosas sobre os desafios enfrentados pela comunidade
escolar. Além disso, encontramos folhas de ponto com anotagdes especificas que, além de
registrar a presenga dos funciondrios, lancavam luz sobre as atividades e eventos que

moldaram o cotidiano da escola.

Esses documentos, inicialmente negligenciados, revelaram-se fundamentais para
compreender a dindmica interna e as relagdes de poder dentro da escola. Por meio deles,
pudemos reconstruir uma parte significativa da historia institucional e captar as vozes que,
de outra forma, teriam sido silenciadas pelo tempo. Assim, a analise desses materiais

proporcionou uma visdo mais profunda e detalhada da evolugdo da escola Elefante Branco,
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permitindo-nos contextualizar suas transformacdes no cenario educacional e social do

Distrito Federal durante a Ditadura Militar.

O entusiasmo e a sensacao de estar “afogada em fontes” acompanharam boa parte da
execug¢do desta tese. Cada documento precisava ser examinado, organizado e
contextualizado. No inicio, comecei a frequentar a escola duas vezes por semana,
acompanhada por Felipe Cunha Carvalho Rabelo, um bolsista de graduacdo em Historia da
Faculdade Projecdo. Inicialmente, ndo sabiamos ao certo como organizar os documentos,
mas decidimos comecar pela datagdo. Fotografamos todo o acervo e, aos poucos, fomos

organizando-o de maneira sistematica.

A quantidade e a variedade dos documentos encontrados eram impressionantes. Com
o passar do tempo, percebemos que a organizagdo cronoldgica ndo apenas facilitava a
catalogacdo, mas também revelava a evolugdo das praticas e politicas educacionais ao longo
dos anos. Ao agrupar os documentos por periodo, conseguimos tragar uma linha do tempo
que conectava eventos e decisdes importantes, permitindo uma compreensao mais clara das

transformagdes ocorridas na escola.

A colaboragdo com Felipe foi fundamental para o avanco do projeto. Juntos,
desenvolvemos métodos de catalogacdo e analise que permitiram uma organizagao eficiente
do vasto material disponivel. A cada visita, a sensag¢ao de redescobrir a historia da escola se
intensificava, reforcando a importancia de nosso trabalho e a relevancia do acervo para a

memoria coletiva da instituicao.

Essa etapa de organizacdo e andlise do acervo foi determinante para a estrutura¢ao
desta tese. A metodologia aplicada e os resultados obtidos consolidaram a base documental
necessaria para a constru¢do de uma narrativa histérica fundamentada, oferecendo uma nova
perspectiva sobre a histéria do Elefante Branco e seu papel no contexto educacional do

Distrito Federal durante a Ditadura Militar.

Durante seis meses, realizamos visitas semanais ao acervo da escola, um trabalho
intensivo e sistematico que culminou na categoriza¢do dos documentos. Essa organizagdo
foi essencial para identificar padrdes e estabelecer categorias claras, o que facilitou
significativamente a analise e compreensdo do material. Aos poucos, fomos descobrindo a
existéncia de documentos recorrentes, permitindo a criacdo das seguintes categorias: Folhas

de ponto/Relagdo de professores; Oficios/Memorandos/Circulares; Registros de
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ocorréncias/Denuncias; Relatorios/Inquéritos; recortes de jornais/cartas; calendarios,
convites, abaixo-assinados; estratégia de matriculas/planos de acdo; propostas de acdes

pedagogicas; documentos pontuais.

Toda essa organiza¢do foi bem cansativa, mas foi facilitada pela parceria com o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da UnB, coordenado pela
professora Cristiane Portela®, do Departamento de Historia da Universidade de Brasilia. Essa
colaboragdo foi fundamental para a construcdo de um acervo mais organizado e acessivel.
O projeto contou com a participacao de bibliotecarios, pesquisadores e bolsistas de diversas
areas, proporcionando uma abordagem multidisciplinar que enriqueceu a organizagdo do

acervo.

Infelizmente, ndo pude continuar no projeto devido a necessidade de me dedicar a
tese e ao trabalho como professora universitiria e da educagdo bésica. Logo depois, a
pandemia de covid-19, a partir de 2020, também impds novas restri¢des e desafios. Embora
eu ndo saiba se o projeto foi continuado apds minha saida, conseguimos organizar o acervo

de maneira significativa durante o tempo que estive envolvida.

Essa organizagdo permite que pesquisadores, estudantes e a comunidade em geral
tenham acesso aos documentos que compdem a historia da escola. A criagdo do Centro de
Memoria do Elefante Branco foi um marco importante, garantindo que a memoria
institucional fosse preservada e disponibilizada para futuras geragdes. Assim, apesar das
circunstancias que me afastaram do projeto, sinto-me satisfeita por ter contribuido para a
criagdo de um recurso valioso que documenta a rica histéria do Elefante Branco. Esse acervo
ndo so facilita a pesquisa académica, mas também reforca a identidade e a memdria coletiva

da comunidade escolar e do Distrito Federal.

? Inclusive, a professora publicou um artigo detalhando o acervo do Elefante Branco: “Fontes Documentais de
Acervos Escolares e o Ensino de Historia do Distrito Federal: Relato sobre o Centro de Memoria(s) do Elefante
Branco”. Cadernos De Pesquisa Do CDHIS, 33(1), 6-39. 2020.
https://doi.org/10.14393/cdhis.v33n1.2020.55148.
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Figura 1 — Foto do acervo

Fonte: Acervo CEMEB, 2019.

Figura 2 — Foto do acervo

Fonte: Acervo CEMEB, 2019.

Para a construgdo desta tese, dediquei esforco significativo na selecdo das fontes mais
pertinentes para embasar a pesquisa. Utilizando um método cuidadoso, fotografei e mapeei
minuciosamente o conteido de véarias pastas, identificando os elementos mais relevantes
para o meu trabalho. Essas pastas abarcam uma gama diversificada de temas essenciais para
entender a histdria e a dindmica da escola, as quais nomeei como Dire¢do Escolar e Grémio

Estudantil.

1. Dire¢do Escolar: essa pasta emergiu como uma fonte rica em documentos

relacionados a diversas esferas da vida escolar. Entre os registos encontrados,
destacam-se documentagdes sobre festividades, tradi¢des, eventos comemorativos

da instituicdo e a estrutura fisica do prédio. Além disso, a pasta aborda os cursos
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oferecidos ao longo dos anos, o historico da escola e at¢ mesmo direitos de resposta

aos jornais locais, revelando interagcdes com a midia e a comunidade externa.

2. Grémio Estudantil: essa pasta ¢ dedicada as producdes dos estudantes, oferecendo

uma perspectiva Unica e vital da vida escolar. Contém uma vasta gama de materiais,
incluindo impressdes, desenhos, escritos e poesias criadas pelos estudantes. Com
mais de 277 documentos, que incluem atas, partes de jornais estudantis, notas e cartas
abertas a comunidade, essa pasta proporciona um interessante panorama das visdes
e estratégias de a¢do e resisténcia adotadas pelos estudantes ao longo dos anos. Esses
materiais iluminam a coragem dos estudantes diante dos desafios politicos e sociais

que surgiram, especialmente durante a Ditadura Militar.

Para a realizagdo desta tese, e para evitar sentir-me novamente sobrecarregada,
busquei filtrar o que era essencial e o que poderia ser adiado para outro momento. Com um
prazo determinado para concluir a pesquisa, mesmo diante da riqueza das fontes disponiveis
no acervo do Elefante Branco, era impraticavel explorar todas as possibilidades que elas
ofereciam. Nesse sentido, foi necessario estabelecer prioridades claras. A catalogagao inicial
dos documentos foi um passo crucial nesse processo. No entanto, mesmo com uma parte do
trabalho realizado, percebi que as tarefas eram infindaveis. Para contextualizar,
conseguimos catalogar uma parte significativa dos materiais, mas a extensao do acervo era

vasta.

Durante esse periodo, minha satide mental tornou-se uma preocupacio crescente
devido ao excesso de trabalho e aos desafios adicionais impostos pela pandemia de covid-
19. Encontrar um equilibrio entre as demandas da pesquisa, o cuidado pessoal e as
adversidades externas tornou-se essencial para manter minha produtividade e bem-estar.
Assim, mesmo com a consciéncia da importancia e da profundidade do material disponivel,
precisei fazer escolhas estratégicas para garantir o progresso da tese dentro do prazo

estabelecido, sem comprometer minha satde fisica e mental.

Na fase final da delimitacdo do escopo da minha pesquisa, concentrei-me na
utilizagcdo dos jornais produzidos pelos estudantes. Esse material revelou-se fundamental
para compreender as vozes e perspectivas dos alunos, oferecendo perspectivas preciosas
sobre suas preocupacdes, interesses € conquistas ao longa da histéria do Elefante Branco,

antes e depois da Ditadura Militar.
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A escolha de explorar esses jornais ndo apenas enriquece minha andlise historica,
mas também destaca a importancia de preservar e organizar esse acervo como legado para a
escola. A organizacdo cuidadosa e a preservagdo desses documentos ndo sdo apenas
relevantes para minha pesquisa atual; elas sdo vitais para garantir que a memoria histdrica
dessa escola seja acessivel e compreensivel para futuros estudiosos e para o publico em
geral. O Elefante Branco ndo ¢ apenas um caso isolado, mas um microcosmo significativo
que ilustra o papel dos secundaristas no movimento estudantil durante um periodo crucial

da historia brasileira.

E essencial sublinhar que este estudo transcende o interesse local, estendendo-se para
um contexto nacional mais amplo. Ao examinar os jornais estudantis, ndo apenas
reconstruimos as dinamicas internas e os eventos especificos da escola, mas também
contribuimos para uma compreensdo mais profunda do engajamento estudantil e da

resisténcia politica durante a Ditadura Militar.

Assim, a andlise detalhada dos jornais do Elefante Branco ndo apenas enriquece o
campo académico, mas também refor¢a a importancia de documentar e interpretar a historia
educacional como um meio efetivo de compreender as diferentes a¢des dos estudantes
durante a resisténcia a Ditadura Militar. Por exemplo, os artigos e editoriais encontrados
nesses jornais revelam as estratégias de mobilizagdo, as demandas por direitos e justica
social, e as formas de resisténcia adotadas pelos estudantes, proporcionando uma
compreensdo mais profunda do impacto e da dindmica do movimento estudantil, sobretudo,

durante a Ditadura Militar.

Para explorar a atuagdo e influéncia dos estudantes secundaristas antes e durante a
Ditadura Militar, no capitulo III, concentra-se a analise dos jornais estudantis encontrados
no Acervo do Elefante Branco. Esses periddicos oferecem uma janela Unica para
compreender o ativismo estudantil, destacando tanto as agdes visiveis quanto os possiveis
siléncios que esses materiais revelam. Nao pretendo esgotar todas as potencialidades das
fontes disponiveis, mas sim evidenciar o engajamento dos estudantes organizados no grémio

estudantil ao longo desse periodo histérico.

No acervo, encontramos cinco jornais distintos produzidos pelos estudantes. O
primeiro, intitulado “O Estudante”, remonta a 1960 e foi elaborado pela chapa eleita do

Grémio Estudantil Juscelino Kubitschek (GEJK). Apods o golpe de 1964, encontramos outros
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quatro jornais significativos: em 1967, destacam-se “A Tocha” e o “Elefrente”; no ano
seguinte, em 1968, foi publicado o “Boletim GECEM”; e em 1969, encontramos o

“Dentincia”.

Cada um desses jornais reflete as dindmicas e as preocupacdes dos estudantes
durante periodos especificos, sobretudo, no contexto da Ditadura Militar. A analise desses
periddicos ndo apenas documenta as atividades do movimento estudantil, mas também
revela suas estratégias de resisténcia, suas demandas por direitos, além de proporcionar
perspectivas sobre as mudangas nas organizacdes e na voz dos estudantes organizados contra

a ditadura ao longo dos anos.

1.2 Correio Braziliense

O nome “Correio Braziliense” foi apropriado da historia da imprensa no Brasil,
homenagem ao primeiro jornal brasileiro livre da censura portuguesa, fundado em 1808 por
Hipolito José da Costa, exilado em Londres onde “criou um jornal disseminador de ideias e
questionador de rumos politicos” (Luca; Martins, 2006, p. 19). O novo Correio, agora
inaugurado com a capital, em 1960, foi uma parceria entre Assis Chateaubriand, o grande
magnata da comunicacao no Brasil, e o entdo presidente da Republica, Juscelino Kubitschek.
Segundo a pesquisadora Carrijo, meses antes da inauguracdo do jornal na cidade, no
aniversario de JK, 12 de setembro, houve uma cerimdnia publica para demarcacio do local

onde o prédio do jornal seria construido (Carrijo, 2020).

Assis Chateaubriand ndo somente era dono do Correio, como também do Diarios
Associados, um conglomerado da imprensa no Brasil que existia desde a década de 1920.
Em dissertagdo de mestrado sobre a historia do Correio Braziliense, a pesquisadora Ana

Morelli afirma que

Os Diarios Associados tinham uma tradi¢cdo de serem governistas, trago que o
Correio trouxe de ber¢o. Além disso, sem uma economia local forte, a saida inicial
para a manutengdo do jornal era a publicidade oficial, tanto federal quanto local,
pois a venda em banca era pequena e o nimero de assinaturas era assegurado pelos
poucos orgdos publicos instalados na capital (Morelli, 2002, p. 56).

O jornal, desde a sua fundagdo, ficou conhecido por seu atrelamento ao governo local
e federal, chamado muitas vezes de “chapa branca”, ndo muito diferente do historico dos

jornais do Diarios Associados, do qual, desde a década de 1920, ficaram conhecidos pela
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dependéncia de favores e favorecimento oficiais (Barbosa, 1996). A partir de 1964 ndo seria
diferente, o Correio Braziliense se tornou compulsoriamente subjugado aos governos
militares. E importante ressaltar que, no primeiro més de fundagio, o Correio imprimia
apenas 500 exemplares, e somente passou a gerar lucro a partir da implementacdo da
publicidade privada mais consistente na cidade, a partir de 1965, com antncios de venda de
imdveis, criacdo de comércios e lojas (Morelli, 2002). O jornal, inicialmente, estava dividido

em doze paginas e dois cadernos:

no primeiro caderno eram publicadas: na pagina 2 noticias internacionais e 0s
ultimos fatos e a continuagdo de matérias publicadas na capa; pagina 3 era
dedicada basicamente a politica, assuntos do Congresso, Judiciario e Executivo;
o editorial, os artigos assinados e a continuagdo de alguma matérias publicadas na
capa eram distribuidas na pagina 4; na pagina 5 noticias policiais, estaduais e
locais; na pagina 6 antincios; na 7 editais, avisos ¢ balangos e na pagina 8 matérias
de repercussdo ou de interesse da cidade. No caderno 2, as colunas de Ari Cunha,
“Visto, Lido e Ouvido”; ‘Sociais de Brasilia”, com a colunista Katucha; “Ensino
dia a dia, e “Esquinas de Brasilia” com Yonne Jean; noticias sobre Taguatinga,
Anapolis e Goiania (onde, inclusive, o jornal manteve sucursais durante a década
de 60); a “Agenda CB” com informes sobre cinema e eventos da cidade (entre
estes aniversarios da nascente elite brasiliense); “Correio Informativo” com
informagdes sobre o tempo, horario de avides, Onibus e funcionamento de
farmacias e bibliotecas; além dos classificados; e a ultima pagina do Caderno 2
dedicada ao esporte nacional e o local (Morelli, 2002, p. 51).

Analisando o jornal CB, observamos uma predominancia de noticias sobre a escola
publica do DF, especificamente, sobre o colégio Elefante Branco, concentradas no Caderno
2, coluna de Ari Cunha, editor-chefe do jornal desde 1962 com a coluna “Visto, Lido e
Ouvido”, dedicada a ouvir as reclamacdes e o direito de resposta dos leitores. Na coluna
“Ensino dia a dia”, da professora Yvonne Jean, ressalta-se o modelo educacional da capital,
tornando-se também um canal de critica realizado por estudantes e professores da Fundagao

Educacional.

Nosso mapeamento do jornal Correio Braziliense foi realizado por meio do acervo
da Biblioteca Nacional Digital (BND). Filtrando por décadas, utilizando somente as
expressoes “Elefante Branco” e “escola”, nos anos de 1960 a 1969, apareceram 658 vezes,
das 3.082 edi¢des. Nos anos de 1970 a 1979, o nome da escola apareceu 928 vezes, nas
3.348 edi¢des. E na década de 1980 a 1989, houve um declinio significativo no nimero de
mengdes ao colégio, 379 em 3.690 edi¢des. Por meio da pesquisa, foi possivel problematizar
e mapear as noticias sobre a escola, além de compreender o porqué do declinio da ultima

década.
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A Biblioteca Nacional Digital contém um dos maiores acervos em lingua portuguesa
do mundo. Desde 2008, ¢ possivel consultar periddicos de revistas e jornais que fizeram
parte da historia do Brasil. O acervo do jornal Correio Braziliense estd disponivel na
plataforma digital da BND, no campo Hemeroteca Digital, o jornal ainda hoje se constitui
como um dos principais da cidade; o acesso e facilidade ao acervo contribuiu

significativamente para a constru¢do da narrativa desta pesquisa.

Os documentos digitais sdo uma verdadeira revolucdo no fazer historiografico. Para

Almeida (2011),

O documento digital é aquele documento — de contetudo tdo variavel quanto os
registros da atividade humana possam permitir — codificado em sistema de digitos
binarios, implicando na necessidade de uma maquina para intermediar o acesso as
informagdes” (Almeida, 2001, p. 23).

O acesso aos documentos dos arquivos digitais ndo retira o oficio historiografico de

historicizar as fontes, apenas aumentam o acesso as informagoes.

1.3 Arquivo Nacional

O Arquivo Nacional, com sede no Rio de Janeiro e uma regional em Brasilia, contém
o maior acervo publico sobre a Ditadura Militar (1964-1985). A maioria dos documentos
refere-se a orgdos e instituigdes publicas, como a propria Comissao Nacional da Verdade
(CNV), mas também inclui documentos produzidos e acumulados por pessoas perseguidas

pela Ditadura Militar e doados ao Arquivo Nacional.
A Comissao Nacional da Verdade (CNV) foi criada pela Lei no 12528/2011 e
instituida em 16 de maio de 2012. A CNV tinha por finalidade apurar graves
violagdes de Direitos Humanos ocorridas entre 18 de setembro de 1946 ¢ 5 de

outubro de 1988. A Medida Proviséria n® 632, de dezembro de 2013, prorrogou o
mandato da CNV até dezembro de 2014 (Arquivo Publico, 2016).

A implementagdo das ditaduras militares no Cone Sul da América Latina foi
acompanhada por um grandioso banco de informacdes, com dados armazenados em

arquivos militares e policiais ordenando as operagdes repressivas. No Brasil, segundo Bauer

e Gertz (2020, p. 175),

um indicio da importancia das informagdes e de suas redes de circula¢do foi a
criagdo, pela Ditadura Militar brasileira, do Servigo de Nacional de Informagdo
(SNI), apenas trés meses apds o Golpe de 31 de marco de 1964 (Bauer; Gertz,
2020, p. 175).
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Os registros eram realizados em arquivos organizados, “seguindo cadeias de
hierarquia e mando, e dividindo responsabilidade entre as diferentes instituicdes (Forcas
Armadas, 6rgdos de informacao, policia etc.)” (Bauer; Gertz, 2020, p. 175), caracterizados
por documentagdo proveniente de instituicdes policiais e servicos de inteligéncia,
organizados dentro da estrutura “burocratico-militar, cuja pratica implicava em criar
registros, redigir informes, organizar prontudrios e arquivos; manter e alimentar esses
registros, acumuléd-los e ordend-los, fazia parte das tarefas habituais das ditaduras sul-

americanas” (Bauer; Gertz, 2020, p. 175).

Os arquivos que compdem hoje os documentos da repressdo “sdo conjuntos
documentais produzidos pelos 6rgaos de informagao e seguranga do aparato estatal em acdes
repressivas, durante periodos nao democraticos” (Bauer; Gertz, 2020, p. 177). Sao relatérios,
dossiés, informagdes, prontudrios, depoimentos, fichas pessoais, “mas também objetos
roubados (livros, publicagdes, correspondéncias pessoais, documentos de organizagdes
etc.)” (Bauer; Gertz, 2020, p. 177). Esses documentos, que hoje podemos analisar e realizar
pesquisas e reparagdes referentes aos Direitos Humanos, ndo foram criados com esse intuito.
Nesse sentido, os historiadores Caroline Buaer e René Gertz alertam que esses documentos,
no presente, servem para “atividades opostas a sua origem — produzidos para coordenar
acOes repressivas, agora podem ser usados para compensar vitimas por arbitrariedade e
violagoes a seus direitos” (Bauer; Gertz, 2020, p. 178), e, claro, para a escrita da historia por

meio de andlises que podem reconstruir versdes € memorias sobre a Ditadura Militar.

Os arquivos da Comissdao Nacional da Verdade foram recolhidos ao Arquivo
Nacional em 2015 e encontram-se disponiveis para consulta on-/ine no Sistema de
Informacdes do Arquivo Nacional (SIAN). Desse modo, a documentagdo produzida e
acumulada pelos 6rgdos de informacdo da Ditadura Militar encontra-se tanto digitalizada
quanto disponivel para consulta “via banco de dados — repositdrio digital (DSpace) para o
qual foram importados os registros da base original do SNI, além de outros acervos — ou
pela Sala Virtual — interface de pesquisa que permite a recuperacdo de palavras dentro dos

textos dos arquivos digitais” (Arquivo Publico, 2016).

Somente filtrando as expressdes “Elefante Branco” e “DF” foi possivel ter acesso a
265 documentos no SNI. A abundancia de fontes, nesse primeiro momento, tornou-se
necessaria, uma vez que o trabalho inicial foi coletar e mapear o maior nimero de

informacgdes sobre o colégio CEMEB e a Ditadura Militar, sobretudo, visto o ineditismo do
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trabalho. Posteriormente, foi necessario selecionar e filtrar os documentos mais relevantes
para a pesquisa, como o dossié realizado pelo entdo Ministério da Guerra, que investigou
professores do CEMEB, suas acdes diarias, onde viviam, quem recebiam em suas

residéncias, e o que pretendiam, conforme relatdrio abaixo:

Ex-professor CEM, Fabio Vieira Bruno, comunista notorio e confesso, atingido
por Ato Institucional, seria um dos mais importantes membros do PCB em
Brasilia, continua promovendo reunides subversivas em sua residéncia na Av.
W3, Quadra 21 Casa 34, lote 6. Compareceu varios elementos, entre os quais,
Arlindo Raposo (professor do CEM), Maria José Ribeiro (professora de espanhol
no CEM), Celto (professor da Universidade de Brasilia), Emildo Cuevas Donadio
(ex-professor do CEM)) e Eldonor Pimentel, Carlos Augusto Albuquerque (Of.
de Gabinete da Superintendéncia de Educagio).

- Vérios professores do CEM contribuem mensalmente para uma “caixinha”, da
qual sdo beneficiados com 100.000,00 (cem mil cruzeiros) mensalmente, Fabio
Vieira Bruno e Eldonor Pimentel.

Nas reunides referidas, sdo planejados atos subversivos e propagacao da doutrina,
principalmente na 4rea estudantil. (AC_ACE 96046 65. Reservado.
N°517/64/A/2/SSI. Fundo SSI. Acervo do Arquivo Nacional).

Os documentos do Arquivo Nacional nos permitem ter acesso a visdo do Estado
brasileiro no periodo da Ditadura Militar, por meio do aparelho estatal orquestrado
sistematicamente para vigiar, reprimir e punir os “subversivos”. Ter acesso a esses
documentos digitais do Arquivo Nacional tornou possivel uma pesquisa mais ampla e

complexa, que procurou apresentar diferentes versdes sobre os acontecimentos.

No Arquivo Nacional, usando os filtros: “Elefante Branco” e “DF”, ¢ possivel ter
acesso a 265 documentos, dossiés, relatorios etc., que retratam temas importantes para a
pesquisa: movimento estudantil; perseguicao a familia de Honestino Guimaraes (que foi
estudantes do CEMEB); prisdo e depoimento de estudantes; afastamento de diretores e
perseguicdo e prisdo de professores; € o tema do “territorio livre”, que ocorreu no CEMEB
e sera apresentado no terceiro capitulo desta tese. Como afirmou o historiador e pesquisador

de histodria digital Fabio Chag Almeida:

Em 2005, Orville Burton classificava este novo panorama no oficio do historiador
como “revoluciondrio”, referindo-se a ele como uma “Historia Digital”. Algumas
das vantagens de uma “Historia Digital” estdo relacionadas com seu potencial para
o armazenamento de dados, a sua facilidade de acesso, a flexibilidade de formatos
(textos, imagens, video, audio...), ¢ a interatividade entre o usudrio ¢ as fontes,
facilitada pelo principio do hipertexto e pela web 2.0 (Almeida, 2011, p. 23).

Outra estratégia escolhida para aprofundar e compreender as narrativas dos agentes
do processo historico do CEMEB no periodo da ditadura foi concentrar as buscas no Arquivo

Nacional nos acontecimentos, situacdes e nomes dos ex-professores e estudantes que
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aparecem nos documentos, seja nos testemunhos do MUDE, no acervo do Elefante Branco

ou em citagdes do jornal Correio Braziliense.

1.4 Acervo de entrevistas do Museu da Educacao do DF

O acervo de entrevistas do Museu da Educacdo do DF faz parte de um projeto de
ressignificagdo da memoria da Secretaria de Educacdo do DF. A linha de acervo mais
significativa ¢ constituida de aproximadamente 300 depoimentos gravados em 4udio e video
com pessoas que integraram a comunidade escolar pioneira do primeiro periodo da historia
da educagdo do Distrito Federal. O projeto iniciou em 1989 com objetivo principal de
construir uma ag¢do educativa desenvolvida nos primeiros anos de historia de Brasilia,
coordenado pela professora emérita Eva Waisros Pereira, da Faculdade de Educagdo da

UnB. Atualmente, sou pesquisadora vinculada ao Museu da Educagao do DF.

A diversidade de fontes tornou possivel uma analise mais complexa. A entrevista da
histéria oral, por exemplo, pressupde uma versdo diferente sobre o ponto de vista do

entrevistado:

Trata-se de ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do
passado através do estudo aprofundado das experiéncias e versdes particulares; de
procurar compreender a sociedade através do individuo que nela viveu; de
estabelecer relagdes entre o geral e o particular através da analise comparativa de
diferentes testemunhos (Alberti, 2005, p. 19).

Por exemplo, na visdo do professor Fabio Bruno, citado no documento do Arquivo
Publico, a demissao de todos os professores vinculados a Associagcdo de Professores, apds a
institucionalizacdo da ditadura, tinha como intuito acabar com a organizagao coletiva dos
professores. Varios foram cassados, e Féabio precisou fugir para Cataldo, entrando na

ilegalidade para ndo ser preso, conforme relata abaixo:

Nos éramos procurados. Eu sai com... Eu sai de Brasilia e fui para Cataldo, cruzei
com as tropas que estavam chegando em Brasilia, voltei de Cataldo [Fabio diz
algo incompreensivel sobre ser clandestino], dez dias depois, uma semana
depois... E... Depois recebi do Partido Comunista uma identidade falsa. E com
essa identidade entdo eu viajei para Sdo Paulo. Fiquei em Sdo Paulo algum tempo,
depois no Rio de Janeiro, e quando o Inquérito Policial Militar foi instaurado e a
fase de prisdo ja tinha sido relaxada eu voltei. Fiquei escondido em casa, alguns
dias. E... Eu me lembro muito bem que meu filho sofria muita pressio de um
policial que tinha na quadra, 703... Meu filho [Pareceu dizer “ganhava bala e
chocolate para dizer onde eu estava™]. Eu j& estava em casa sem ele saber e cle
contava para a mae dele. Entdo me apresentei e respondi aos inquéritos.
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Ou, ainda, o professor Eldenor Pimentel, também citado no documento, argumenta
que, no mesmo ano, em 9 de outubro de 1964, todos os professores associados, ou seja, que
tinham filiacdo na Associacdo de Professores (APPDF), ou que participaram da greve
realizada em julho de 1964, foram demitidos. A justificativa foi que a Fundagao Educacional
“tinha professores demais”. Essas demissdes foram publicadas no Diério Oficial da Unido.
Em resposta, os estudantes recorreram ao jornal e afirmaram que todos os dias ficavam sem
duas disciplinas por falta de professores no Centro de Ensino Médio Elefante Branco
(Correio Braziliense, 1° jul. 1964). O professor Eldonor Pimentel relatou o sofrimento e a

humilhacdo que os professores demitidos passaram para conseguir trabalho em Brasilia:

Em 1964, depois da demissdo, foi... porque nio podia trabalhar em escola publica,
as escolas particulares com medo e muitas se aproveitando, querendo pagar abaixo
do que pagavam na época. Eu me lembro de que nés fomos procurar o La Salle,
padre e tal, os caras... “ndo, pode sim” ..., mas queriam nos pagar irrisoriamente.
Fomos, eu e o Fabio 14, conversar, se aproveitaram do momento... ¢ olhe que nds
éramos professores (Pimentel, 2003, p. 23).

A problematizagdo das questdes levantadas nas entrevistas dos professores serd mais
bem discutida no decorrer da tese. O acervo deste projeto — Memoria da Educacido Basica
Publica do Distrito Federal — encontra-se na Faculdade de Educagdo, entidade legalmente
constituida e formalizada na estrutura de ensino, pesquisa e extensdo da Universidade de
Brasilia. Parte do acervo foi produzido pelas Secretarias de Estado de Educagdo e de Cultura
do Distrito Federal, com o nome “Projeto de pesquisa Memoria da Educacdo do DF”. O
atual acervo herdou parte das entrevistas de professores e estudantes pioneiros. Na
Universidade de Brasilia, esse recolhimento de depoimentos teve continuidade e o acervo
tomou dimensdes mais amplas e diversificadas, multiplicando seu contetido ao passar a
incorporar também documentos iconograficos-fotografias, documentos textuais,
audiovisuais, cartograficos, informaticos e objetos museograficos, originados de instituicdes
pioneiras e doagdes de arquivos pessoais. Hoje existe ainda um projeto para construgdo do
Museu da Educagdo do Distrito Federal, cuja sede serd construida na Regido Administrava
de Candangolandia, nos moldes arquitetonicos da primeira escola publica do Distrito

Federal.

Para esta tese, dentre as fontes consideradas importantes para responder as questdes
de pesquisa, estdo também as fontes orais. Nesse sentido, foram selecionados os
testemunhos de ex-professores que trabalharam no Elefante Branco e foram atuantes na
resisténcia a Ditadura Militar; além de ex-estudantes representantes do movimento

estudantil do DF e estudantes do CEMEB.
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1. BRUNO, Fabio Vieira. Entrevistadora 1: Wanda Cozetti Marinho; Entrevistadora
2: Jeanine Daher; Entrevistador: Manuel Luis. Transcri¢ao: André Luiz de Arruda e
Rita de Cassia Arruda. Local: Brasilia/DF. Data da formatagao do trabalho: setembro
de 2014. Gravagao: Arquivo no formato MP3. Partes: I, II, III, IV, V, VI. Tamanho:
187 MB. Comprimento: 03:22:39. Paginas: 85. Ano: 1990.

O professor Fabio Vieira Bruno foi nomeado no primeiro concurso da Fundagao
Educacional em Brasilia, em 1961, foi chefe do Departamento de Ciéncias Sociais do
Elefante Branco, chegou a ser professor de filosofia e historia no CEMEB, e foi um dos
responsaveis pela criagdo da Associagdo Profissional dos Professores, ocasido em que foi
eleito secretario-geral. Tempos depois, foi presidente, duas vezes reeleito, até o golpe de
1964. Chegou a ser convidado em 1964, apds sua demissao da Fundagdo Educacional, para
assumir o cargo de professor titular do Departamento de Ciéncias Humanas da UnB, porém
foi impedido pelo Comando Militar. Durante a Ditadura Militar, foi perseguido, sdo pelo
menos 86 documentos no Arquivo Nacional com dossiés que confirmam a persegui¢ao do
Estado contra o professor. Chegou a abrir em Brasilia a Livraria Civilizagdo Brasileira, em
1965; em sua trajetdria, precisou fugir de Brasilia em mais de uma ocasido, viveu na
clandestinidade e foi preso em 1965. Anos mais tarde, no processo de reabertura politica,
foi reintegrado a Fundagdo Educacional e chegou a ser presidente do Sindicato dos

Professores de Brasilia.

2. PIMENTEL, Eldonor de Almeida. Depoimento [jun. 2003]. Entrevistadoras:
professoras Eva Waisros Pereira e Cinira Maria Nobrega Henriques. Brasilia: UnB,
2003. Entrevista concedida ao Projeto de Pesquisa: Educagdo bdasica publica do

Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto inovador. Gravagdo: Fitas

cassetes: 1 (lado A) e 2 (lado A).

O professor Eldonor de Almeida Pimentel nasceu em Belém, estado do Para.
Chegando a Brasilia em marco de 1960, foi professor pioneiro do magistério no Ensino
Meédio no Elefante Branco, onde lecionou Quimica. Também foi lider sindical e esteve na
formagdo da Associagcdo dos Professores, por isso, chegou a ser cassado ja em 1961. No
Arquivo Nacional foram encontrados 11 documentos entre dossiés, relatdrios etc. Em
entrevista, Eldenor afirmou que teve acesso as denuncias de ex-colegas professores do

CEMEB que “deduraram” os professores militantes de esquerda na 10* Regido Militar em
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1964. O professor foi um importante militante de resisténcia a ditadura, seu testemunho

permite observar Brasilia e a educacdo do DF por outros angulos.

3. SILVA, Marlene Cabrera da. Depoimento [out 2006]. Entrevistadoras:
professores Eva Waisros Pereira, Cinira Maria Nobrega Henriques e Francisco
Heitor M. Souza. Brasilia: UnB, 2006. Entrevista concedida ao Projeto de Pesquisa:
Educacdo basica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto
inovador. Gravacdo: Fitas cassete: 1 (lados A e B). Transcri¢do: Karina Pires

Silvério. 36 pags.

Marlene Cabrera da Silva ¢ natural de Marilia, interior de S3o Paulo. Chegou a
Brasilia em 1963, lecionou no Elefante Branco, no departamento de Ciéncias Sociais,
Filosofia e Sociologia e em cursos técnicos e magistério, que também funcionou no prédio
do CEMEB. Foi fundadora do Centro Universitirio de Brasilia (CEUB), uma faculdade
privada. A entrevista de Marlene Cabrera ¢ crucial, pois disserta sobre diversos
acontecimentos de resisténcia a ditadura, como “territério livre” e agdes dos estudantes e

professores, fala, inclusive, das a¢des articuladas entre outras frentes, como a dos bancarios.

4. GALVAO, Carlos Alberto Farias. Depoimento [?]. Entrevistadora: professora Eva
Waisros Pereira. Brasilia: UnB. Entrevista concedida ao Projeto de Pesquisa:
Educacdo basica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto
inovador. Gravacdo: DVD — R - 37 min. 11 s. Transcri¢do: Paulo Emilio R. Ferreira.

17 p.

Carlos Alberto Farias Galvao, aluno pioneiro do sistema educacional de Brasilia,
discorre, no inicio de seu depoimento, sobre a sua permanéncia na CASEB e no Elefante
Branco. Atuante no movimento estudantil do Elefante Branco, chegou a ser o primeiro
secretario da Unido Metropolitana dos Estudantes Secundaristas. Refere-se, ao longo da
entrevista, a profunda influéncia que os métodos de ensino, a perspectiva de funcionamento
¢ a maneira inovadora de busca do conhecimento exerceram sobre sua vida adulta,
profissional, intelectual e musical. Fala da importante interacdo de saberes académicos e
populares, o que permitiu aos alunos atua¢do com a comunidades escolar, formacdo de
trabalhadores realizados pelo Grémio Estudantil do CEMEB; acredita que, de certa forma,

o ambiente multicultural proporcionado pelo método de ensino do CEMEB possibilitou
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estudantes engajados na constru¢ao de uma sociedade mais justa e solidaria, mas, sobretudo,

atuantes nos movimentos de contestacao a ditadura.

A motivagdo para a selecao desses testemunhos se justifica porque foram professores
e estudantes do CEMEB atuantes nos movimentos coletivos de resisténcia a Ditadura Militar
no DF. Além disso, tiveram seus nomes marcados nos 6rgaos de controle e repressao. Seus
testemunhos, por meio do projeto da histdria oral do MUDE, permitem outras versdes sobre
a histéria do DF no periodo da Ditadura Militar. Isso ndo quer dizer que ndo utilizaremos
outros testemunhos de ex-professores e ex-alunos, presentes no acervo do MUDE, também
importantes para historia de resisténcia a ditadura. No entanto, para uma analise minuciosa
e complexa, tornou-se imprescindivel trabalhar com um numero reduzido de testemunhos.
E importante frisar que o trabalho dialoga com diversas fontes, como ja apresentadas aqui

nesta introducao, e as fontes orais foram pontes fundamentais para esta pesquisa.

1.5 CPI do Sistema Educacional de Brasilia (1963)

No dia 1° de abril de 1963, a Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) foi instalada
a pedido dos deputados Plinio Salgado e Abel Rafael, ex-militantes da A¢do Integralista
Brasileira, representantes do Partido de Representagdo Popular (PRP), no intuito de apurar
o que chamaram de “irregularidades do sistema educacional de Brasilia”, tendo como foco
o Ensino Médio. No acervo do Arquivo da Camara dos Deputados foram localizadas 5
caixas contendo toda a documentacdo produzida pela CPI do Sistema Educacional, o que

equivale a 3.386 paginas de documentagao.

O documento sobre a CPI foi disponibilizado pela Camara dos Deputados com 10
volumes. No primeiro volume, constam os documentos referentes as justificativas para a
instalacdao da CPI, contendo 179 paginas. O segundo, com 500 paginas, contém os pareceres
do Conselho de Educagdo do DF, de 1962, e o regimento do Ensino Médio. O terceiro
volume contém dados sobre o Ensino Médio; sele¢do de professores de 1963; comissdo de
selecdo 1962; e os planos de curso do Ensino Médio. O volume quatro apresenta os planos
de curso de 1963, com 332 paginas. O quinto relata a relagdo de professores sem residéncia,
além de conter dados sobre o ensino noturno em Sobradinho; planos de curso e problemas
do espago fisico. O volume seis tem mais planos de cursos, com 345 paginas. O volume sete

contém o plano anual de curso, com 399 paginas. O volume oito apresenta a relacdo de
44



professores sem residéncia, com 289 paginas. O volume nove contém dados da Educacao
do DF e o Ensino Fundamental, com 344 paginas. O volume 10 inclui entrevistas e
depoimentos dos interrogados pela CPI, com 356 péaginas, € um adendo com os telegramas

dos servidores que foram ouvidos pela CPI, com 64 paginas.

Ao total, sdo 3.386 paginas com documentos coletados pela CPI. Para esta tese, nos
interessou o volume um, com as justificativas para abertura da CPI; os adendos, com os
telegramas enviados aos servidores que seriam ouvidos pela CPI; e o volume 10, com as

entrevistas e depoimentos dos interrogados, compondo 546 paginas de documentacao.

A principal argumentag¢do para a instalacdo da CPI era o perigo comunista nas
escolas do Ensino Médio do DF, manifestagdes que vinham sendo denunciadas na tribuna
do Congresso por deputados e senadores. Sdo oito pontos argumentativos para abertura da
CPI, entre eles, a palavra “comunismo” aparece ja nos dois primeiros argumentos, 0
“predominio politico de comunistas na Superintendéncia do Ensino da Prefeitura de
Brasilia”, e a oposigdo a existéncia da Associacdo de Professores, além de acusagdes de que
professores democratas eram proibidos de participar da “Associacdo dos Professores
Primérios e Secundarios de Brasilia, associacdo comunista que ndo teve ainda o

reconhecimento do Ministro do Trabalho” (Brasil, 1963, p. 3).

Com a assinatura de 142 deputados, a CPI iniciou a investigagdo, o presidente da
comissdo parlamentar exigiu, conforme o regimento da Camara, que o deputado Abel Rafael
apresentasse provas de suas acusacdes, sobretudo as de fundamentagdes ideologicas dentro
das escolas, com a possibilidade de punicdo, conforme regia a Lei n.° 1.579, de 18 de margo
de 1952, em consonancia ao artigo 53 da Constituicdo Federal de 1946. Apds trés meses, o
deputado trouxe o que chamou de documentos comprobatdrios das suas acusagdes, entre
eles, uma apostila chamada “O primeiro livro do povo” com atividades realizadas por
professores com reflexdes diversas, mas principalmente atividades que traziam reflexdo

sobre as desigualdades sociais.

Por meio desse arquivo, foi possivel ter acesso aos documentos considerados
ideologicos, entre eles, atividades realizadas por professores nas salas de aula do CEMEB e
depoimento de profissionais da Fundacdo Educacional que foram ouvidos pela CPI. A

documentacdo ¢ extremamente rica e nos permite perceber as disputas narrativas e
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ideologicas para a constru¢do do projeto de educagdo para o Brasil, tendo o DF como

modelo. O acervo da CPI serd trabalhado especificamente no capitulo II desta tese.

Por meio do cruzamento dessas diversas fontes, buscamos explorar a complexa e
multifacetada histdria da educagdo no Distrito Federal, com um foco especial no Centro de
Ensino Médio Elefante Branco. Esse estudo, ao entrelagcar multiplas fontes e perspectivas,
possibilita outras narrativas da historia do Elefante Branco, evidenciando sua importincia
ndo apenas como uma instituicdo educacional, mas como um espago de resisténcia a

Ditadura Militar no Brasil.

A tese esta dividida em trés capitulos principais, cada um abordando diferentes

aspectos e periodos da trajetéria do Centro de Ensino Médio Elefante Branco.

O capitulo I da tese, intitulado “O Elefante Branco: uma escola com o nome de
resisténcia”, explora a historia da escola modelo no Distrito Federal desde sua criagao até
sua transformacdo em um simbolo ambiguo de esperanca e desafios educacionais.
Inicialmente concebida como um modelo de inovagdo educacional, inspirada no pensamento
de Anisio Teixeira, a escola representava uma promessa de transformacdo no cenario
educacional local. No entanto, ao longo do tempo, a instituicdo enfrentou uma série de
dificuldades que a levaram a ser conhecida como um “elefante branco”. Esse termo passou
a refletir ndo apenas questdes estruturais, mas também as complexidades sociais e
econdmicas que afetavam a escola e sua comunidade. Um dos principais pontos de analise
¢ a vulnerabilidade e exclusdo enfrentadas pelos trabalhadores da escola, que incluiam

condi¢des precarias de moradia, desigualdades sociais e racismo estrutural.

Além disso, o capitulo examina o processo de concurso para professores na escola,
investigando as politicas de contratacdo e seu impacto na composi¢do do corpo docente.
Destaca-se também a formagao e atuacdo da Associa¢do de Professores do Ensino Médio,
uma organizagao coletiva que emergiu dentro da Funda¢ao Educacional do DF para defender
os direitos e interesses dos educadores frente aos desafios enfrentados. Ao abordar esses
aspectos, o capitulo I contextualiza historicamente a trajetdria do Elefante Branco, e
esclarece sobre as dindmicas educacionais e sociais que moldaram profundamente a escola

ao longo de sua existéncia.

Esse capitulo ¢ crucial para entender em profundidade as condi¢des que

influenciaram a educagdo no Distrito Federal, ao fornecer um panorama das transformacdes
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e desafios enfrentados pela comunidade escolar ao longo do tempo. A escola modelo foi
inicialmente concebida como um modelo avancado de ensino, alinhado aos principios
educacionais de Anisio Teixeira e destinado a ser um exemplo nacional de inovagdo
pedagogica. No entanto, esse ideal progressista foi severamente impactado pelo contexto
politico dominado pelo projeto ditatorial dos anos 1960. As politicas autoritarias impuseram
restrigdes e interferéncias significativas no ambiente educacional, desviando o curso original
do projeto educacional da escola. Dessa forma, ao analisar a trajetoria da escola modelo até
sua caracterizacdo como um “elefante branco”, esse capitulo ndo apenas revela os desafios
especificos enfrentados pela instituicdo, mas também sublinha como as politicas

governamentais moldaram drasticamente o panorama educacional brasileiro.

O capitulo II, denominado “O Elefante Vermelho” — A CPI do anticomunismo no
Ensino Médio na Capital Federal, analisa o periodo conturbado em que o Centro de Ensino
Meédio Elefante Branco se tornou o foco de uma Comissdo Parlamentar de Inquérito
destinada a investigar a presenca de ideologias comunistas no Ensino Médio da capital
federal. Inicialmente, explora o contexto histérico marcado pela influéncia dos integralistas
na politica educacional, examinando como esses grupos moldaram a narrativa anticomunista

na sociedade no Brasil.

O estudo se aprofunda nas investigacdes conduzidas pela CPI, que abrangiam desde
a selecdo de professores até a analise de materiais didaticos considerados suspeitos, como
“O Livro do Povo”. A CPI também investigou a alocacdo de moradias, especialmente
dirigidas a professores comunistas, como parte de suas diligéncias para desvendar a suposta

infiltracdo ideologica nas institui¢des educacionais.

As conclusdes da CPI sdo detalhadas, enfatizando como as suspeitas levantadas
afetaram negativamente o prestigio e a reputacdo do Ensino Médio na época. O capitulo
discute os impactos mais amplos dessas investiga¢des, destacando como elas refletiram as
profundas divisdes politicas e ideoldgicas do periodo ditatorial. A pesquisa oferece uma
andlise critica sobre o legado dessas politicas de vigilancia ideologica, evidenciando os
desafios enfrentados por educadores e alunos em um ambiente de repressdo politica e

censura antes mesmo da eclosao da Ditadura Militar no Brasil.

O capitulo explora o estigma e as consequéncias enfrentadas pelos professores

rotulados como “subversivos”, examinando de perto a retdrica da CPI e do anticomunismo
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que os retratava como de “pederastas a desequilibrados mentais”. Essa analise ilustra o clima
de repressdo politica da época, e revela os desafios enfrentados pelos educadores
comprometidos com ideais progressistas em meio a uma intensificagdo do controle estatal.
Esse estudo oferece uma andlise de como a educagdo no Distrito Federal foi afetada pela
vigilancia anticomunista durante a Ditadura Militar, destacando os impactos duradouros

dessas politicas repressivas no cendrio educacional brasileiro.

O capitulo III da tese, intitulado “Territério Livre — O Movimento Estudantil
Secundarista do Elefante Vermelho”, concentra-se no movimento estudantil que floresceu
no Centro de Ensino Médio Elefante Branco um importante centro de ativismo e resisténcia
politica no Distrito Federal. A analise inicial foca na génese do movimento estudantil em
Brasilia, destacando o papel crucial desempenhado por publicagdes como “O Estudante” na
organizagdo ¢ na divulgacdo das ideias entre os estudantes secundaristas. A Unido
Metropolitana de Estudantes Secundaristas de Brasilia (UMESB) e o Diretorio Central dos
Estudantes Secundaristas de Brasilia (DCESB) sdo apresentados como importantes
organizagdes que coordenavam as atividades estudantis e representavam os interesses dos

estudantes.

O capitulo também examina a influéncia politica exercida por diferentes partidos de
esquerda no movimento estudantil, como a Nova Esquerda, o Partido Operério
Revolucionério — Trotskista (POR-T), a Organizacao Revolucionaria Marxista (POLOP) e
Ag¢do Popular (AP), evidenciando suas contribuigdes ideologicas e estratégias de
mobilizagdo. A produ¢do e o impacto dos jornais estudantis “A Tocha”, “Elefrente” e o
Boletim Informativo GECEM sdo detalhadamente explorados, destacando como essas
publicacdes serviam ndo apenas como veiculos de informagdo, mas também como
ferramentas de resisténcia cultural e politica. Esse capitulo visa ndo apenas contextualizar
historicamente cada jornal, mas também examinar como essas publica¢des contribuiram
para a mobiliza¢do e conscientizagdo dentro da comunidade escolar. Ao explorar esses
documentos, buscamos compreender a complexidade do ativismo estudantil e seu impacto

no contexto mais amplo da historia politica e social do Brasil durante a Ditadura Militar.

O conceito de “territorio livre” ¢ analisado como um espaco dentro do Elefante
Branco onde os estudantes podiam expressar livremente suas opinides € organizar suas
atividades sem as restri¢des impostas pelo regime autoritario vigente. A discussao se estende

as denuncias enfrentadas pelos estudantes, que revelam a intensa repressdo e persegui¢cao
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enfrentadas, mas também ressaltam a resisténcia e a persisténcia da luta estudantil contra a
Ditadura Militar. Em resumo, o capitulo III proporciona uma andlise do movimento
estudantil secundarista no Centro de Ensino Médio Elefante Branco, destacando sua
relevancia histdrica como um espago determinante de resisténcia e mobilizacdo politica em

meio a um contexto de repressao e mudancas profundas na sociedade brasileira.
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CAPITULO I - O ELEFANTE BRANCO: UMA ESCOLA COM NOME DE
RESISTENCIA

Figura 3 — Trabalhadores fazem a manutencao dos jardins do colégio Elefante Branco

B -
~ 25 SR g

Fonte: SCS-GF-5-1-A-3. Brasilia, DF, 1968.

1.1- A escola modelo: desafios da educacao no Distrito Federal a luz do
modelo educacional de Anisio Teixeira

Os anos 60 tém importancia fundamental para Brasilia. A construc¢do da cidade fazia
parte do projeto politico nacional de progresso e prosperidade almejado para o Brasil. Para
muitos, a sua inauguragdo em 1960 significou “a materializacdo dos desejos e dos sonhos
que informam o imaginario de muitos brasileiros nos anos 50 — sonho de romper com os
arcaismos politicos e sociais e instituir no Brasil um novo tempo” (Ceballos, 2005, p. 5). A
cidade de Brasilia seria a esperan¢a de um novo tempo para o Brasil, porém, sua historia ¢
marcada por varios contextos politicos, entre eles, a Ditadura Militar, orquestrada ainda nos
primeiros anos da nova capital, sua influéncia e organiza¢do marcaram a identidade da

cidade.
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O Centro de Ensino Médio Elefante Branco encarnou o projeto orquestrado dentro
do conceito de Escola Nova, teoria criada por Anisio Teixeira — a época, diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos —, que também elaborou, em outubro de 1957, o Plano do
Sistema Escolar Publico de Brasilia, o qual defendeu veemente a ideia de que era necessario
construir Centro de Educacdo e ndo somente escolas, uma espécie de universidade para cada
nivel de ensino, da educa¢do infantil a educacdo superior. Com base no desenvolvimento
intelectual e critico, em contraposi¢do a abordagem tradicional da educagdo, os centros de
educagdo surgem como um modelo de ensino para o Brasil, com caracteristicas
universitarias, oferta de disciplinas opcionais, presenga de departamentos, laboratérios e
autonomia para estudantes e professores. Para Anisio Teixeira, a escola moderna era um
empreendimento ambicioso, concebido e projetado de maneira complexa. Nao se tratava
apenas de salas de aulas e escolas, mas sim de um conjunto abrangente de estudos, trabalho,
recreacao, reunido, administragdo, tomada de decisdes e convivéncia em seu sentido mais

amplo (Teixeira, 1961, p. 197).

O Elefante Branco foi preparado para receber cerca de 1.100 estudantes, com 70
salas de aulas, mais de 60 professores, cinco laboratérios, sendo dois de fisica, dois de
quimica ¢ um de historia natural. E contava com aproximadamente 4.500 m?, além de
campos de esporte e piscina. Um dos professores pioneiros da educagdo no Distrito Federal,
Jarbas Silva Marques, afirmou ao Museu da Educacao que “o Elefante Branco, do ponto de
vista... era a beleza fisica do prédio, limpo, com bom gosto, e as salas de aula todas no
primeiro andar. E o ensino era o que existia de melhor no Brasil” (Jarbas Marques, 2009, p.

219).

E facil imaginar o entusiasmo dos professores pioneiros, a cidade foi planejada,
arquitetada para representar a modernidade e novo tempo, e a educagdo seria o lugar de
realizacdo do desenvolvimento economico do Brasil. As falas dos professores pioneiros
entram em consonancia com os sonhos desenvolvimentistas presentes nas narrativas de
Anisio Teixeira que simbolizam a ideia de revolucionar a educac¢do do Brasil, tendo como

referéncia e modelo Brasilia. Para o professor Fabio Bruno?,

4 BRUNO, Fabio Vieira. Entrevistadora 1: Wanda Cozetti Marinho; Entrevistadora 2: Jeanine Daher;
Entrevistador: Manuel Luis. Transcricdo — André Luiz de Arruda e Rita de Cassia Arruda. Local — Brasilia —
DF. Data da formatag@o do trabalho: Setembro de 2014. Gravacdo: Arquivo no formato MP3. Partes: I, II,
IIL,IV,V, VI. Tamanho: 187 MB. Comprimento: 03:22:39. Paginas: 85. Ano: 1990. PROJETO DE PESQUISA:
Educacao basica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto inovador. UNIVERSIDADE
DE BRASILIA — UnB. FACULDADE DE EDUCACAO.
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o ensino de Brasilia era um ensino bastante avangado, tanto do Primeiro quanto
do Segundo Grau. Era tempo integral tanto na CASEB quanto no Elefante Branco
e em todos os colégios de Brasilia, ndo ¢? O aluno voltava a tarde. Como professor
¢ tempo integral no mesmo colégio ¢ evidente que existiam as Coordenagdes ou
Departamentos. Na CASEB, se ndo me engano, eram coordenagdes; Historia,
matematica etc. E no Elefante Branco eram departamentos. Departamento de
Ciéncias Sociais que abrangia Filosofia, Sociologia, Histéria, Geografia etc. Era
um tempo muito bom porque o professor ndo dava sendo vinte horas de aula para
vinte horas de estudo, de modo geral, né? A ndo ser quando a coisa apertava por
causa de professores ou por excesso de alunos (Fabio Bruno, 1990).

A principal bandeira de Anisio Teixeira era o ensino integral. Ele acreditava que era
possivel ndo apenas uma formagdo académica, mas o desenvolvimento integral dos
individuos, incluindo, aspectos culturais, sociais € emocionais. Para ele, a escola em tempo
integral ndo se resumia apenas no aumento de carga horaria, mas numa transformagao
profunda na forma organizativa da escola e na maneira como o conhecimento poderia chegar
aos estudantes. Brasilia significou a materializa¢cdo da educacdo em tempo integral de forma

efetiva.

Para Anisio, somente era possivel a educacdo integral com uma formacao continuada
aos professores. Nesse sentido, os professores do Ensino Médio, como relatado pelo
professor Fabio Bruno, tinham 20 horas semanais dedicadas a pesquisa e 20 horas para
regéncia em sala de aula. Isso possibilitou que o projeto de Anisio fosse colocado em pratica.
O professorado conseguia atualizar seus conhecimentos nas areas especificas, enriquecendo
os processos de ensino e de aprendizagem, além de inovacgdes pedagdgicas que eram
possiveis nas discussdes realizadas pelas areas nas coordenacdes coletivas, por meio dos

departamentos, como relatados por Fébio Bruno, promovendo aulas mais dindmicas.

O tempo dedicado a pesquisa poderia permitir ainda a constru¢do de materiais
didaticos de qualidade, adequados as necessidades e interesses dos estudantes, o incentivo
ao pensamento critico, a geracdo de maior qualidade nas aulas e a aplicabilidade de uma
educagdo voltada para criticidade e pesquisa. Os estudantes foram motivados a criatividade,
a curiosidade e a habilidade de pesquisa: o questionamento, a andlise e a argumentagdo
fundamentada fizeram parte da experiéncia pedagogica vivenciada no Ensino Médio do

Elefante Branco.

O pensamento de Anisio Teixeira ndo estava dissociado das discussdes que estavam
em voga no mundo pds-guerra, sobretudo, as disputas geopoliticas da Guerra Fria, que
provocavam uma interferéncia direta das propostas norte-americanas no modo de pensar a
educagdo no Brasil. Anisio Teixeira foi bolsista e pesquisador da Organiza¢ao das Nacdes
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Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), estudou em escolas americanas,
inclusive, foi o grande tradutor das obras de John Dewey, pesquisador norte-americano e
seu ex-professor, considerado um dos maiores pensadores da educagdo do século XX.
Conhecido, sobretudo, por seu modelo educacional de carater liberal-democrata, propunha
uma educagdo que rompia com o modelo tradicional, uma escola onde o aluno ¢ centro dos
processos de ensino e de aprendizagem. Para o pesquisador da obra de Anisio Teixeira, o

professor Wilson Santos,

A ciéncia e a técnica marcaram a percepg¢ao teorica de Anisio Teixeira, de modo
especial o experimentalismo cientifico e tecnologico advindo da inddstria norte-
americana. Embora possua uma originalidade em seu pensamento, a vivéncia que
obteve em suas viagens para os Estados Unidos e o contato direto com Dewey
dimensionaram a sua capacidade de ler e compreender a realidade da educagao
brasileira como uma engrenagem instrumentalizada, propulsora de mudanga
técnica industrial no contexto histdrico brasileiro de 1930 — 50 em que ele esteve
presente ativamente (Santos, 2016, p. 92).

Anisio Teixeira baseou sua concep¢ao de educacao nas experiéncias das democracias
liberais, como a dos Estados Unidos da América, reinterpretando as propostas de Dewey e
adaptando-as a realidade brasileira. Ele via a escola publica como um impulsionador do
desenvolvimento e ficou fascinado com o modelo educacional americano. Em varias de suas
obras, Teixeira mencionou o modelo civilizacional dos EUA, que era fundamentado no
espirito industrial, cientifico e tecnoldgico. Ele acreditava que esse modelo deveria ser
tomado como exemplo, pois representava uma “nova cultura material, intelectual, moral e
artistica, da qual todos deveriam participar e que estava sendo construida nesta parte do

planeta” (Teixeira, 1934, p. 5).

Anisio acreditava que a ciéncia e a tecnologia seriam requisitos fundamentais para o
crescimento econdmico do pais. Ao escrever o Plano de Construgdes Escolares para Brasilia
“obedeceu ao proposito de abrir oportunidade para a Capital Federal oferecer a Nacdo um
conjunto de escolas que pudessem constituir como exemplo e demonstragdo para o sistema

educacional do pais” (Teixeira, 1961, p. 195).

Para o professor também pioneiro Anténio Fernando Paranhos Macdowell®,

No final de 1960, houve entdo a utilizagao do Elefante, todo ele ligado ao segundo
grau. Com todas as condi¢des possiveis e imaginarias de um colégio

5 Macdowell, Antonio F. Paranhos. Entrevistadora: professoras Eva Waisros Pereira e Cinira. Transcri¢do:
Bruno de Alves Borges. Local: Brasilia/DF. Data: julho/agosto de 2010. Gravagdo: DVD — R - 48 min. § s.
PROJETO DE PESQUISA: Educagio basica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto
inovador. UNIVERSIDADE DE BRASILIA- UnB. FACULDADE DE EDUCACAO.
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absolutamente de exceléncia, nos tinhamos laboratorios, tinhamos salas para os
chefes de departamento (Macdowell, 2010, p. 8).

Anisio Teixeira propositalmente preferia denominar as escolas como Centros de
Educacio. Para ele, esses espacos ndo eram apenas institui¢des educacionais convencionais,
mas sim centros ao redor dos quais toda a cidade giraria. Locais que promoviam cultura,
lazer e formagdo, e a arquitetura escolar deveria combinar elementos da escola tradicional
com aspectos de oficinas, clubes esportivos e recreativos, casas, comércios, restaurantes e

teatros (Teixeira, 1961, p. 197). Conforme descreveu:

O Centro de Educagdo Elementar compreende pavilhdes de “jardim de infancia”,
de “escola-classe”, de “artes industriais”, de “educacdo fisica”, de “atividades
sociais”, de “biblioteca escolar” e de “servigos gerais”. E, portanto, algo como se
fosse uma Universidade Infantil. O Centro de Educagdo Média também possui um
programa consideravelmente diversificado, destinando-se a oferecer a cada
adolescente real oportunidade para cultivar o seu talento e ai se preparar
diretamente para o trabalho ou para prosseguir a sua educag@o no nivel superior
(Teixeira, 1961, p. 195).

E acrescentou ao documento:

II — Educagdo média ou secundaria, em Centros de Educacdo Média,
compreendendo um conjunto de edificios destinados a: 1. “Escola Secundaria
Compreensiva”, incluindo: a) cursos de humanidades; b) cursos técnicos e
comerciais; ¢) cursos cientificos. 2. Parque de Educacdo Média (quadras para
voleibol, basquete, piscina, campo de futebol etc.). 3. Nucleo cultural (teatro,
exposigoes, clubes). 4. Biblioteca ¢ museu. 5. Administragdo 6. Restaurante
(Teixeira, 1961, p. 196).

Os centros de educag@o foram inspirados nas experiéncias educacionais que Anisio
Teixeira vivenciou em Salvador, mas especialmente nas suas observagdes nas escolas norte-
americanas, como a escola Wilson Junior High Scool e Colinwood High School (Teixeira,
2006). Desde a educacdo infantil até o ensino superior, esses centros pretendiam ser
“verdadeiros conjuntos universitarios” (Teixeira, 1961, p. 197). Segundo as pesquisadoras
Eva Waisros e Lucia Rocha, a arquitetura desses espacos educacionais previa uma ampla

gama de instalagdes:

centro culturais, teatro e exposi¢do; biblioteca ¢ museus; centro de servigos gerais;
escola média compreensiva, incluindo ginasio, colégio escola comercial, técnico-
industrial, curso normal ou pedagogico e escola agricola; centro de educagao fisica
e esportes em geral (Pereira; Rocha, 2011, p. 39).

Esse projeto de educagdo visava ndo apenas fornecer educacao formal, mas também
cultivar um ambiente que estimulasse a criatividade, o pensamento critico e o
desenvolvimento integral dos estudantes, incorporando aspecto cultuais, esportivos e

praticos ao curriculo educacional.
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1.2- A escola se torna um elefante branco

O Ensino Médio da nova capital foi inaugurado em maio de 1960, em um local
improvisado, um “barracdo” de madeira provisdrio, dentro da Comissao de Administragdo
do Sistema Educacional de Brasilia (CASEB), enquanto a obra da escola de Ensino Médio
ndo ficou pronta. O professor pioneiro Eldonor Pimentel® contou ao Museu da Educagéo
como foram os primeiros anos do Ensino Médio no DF,

[...] quando noés chegamos, no més de margo, a CASEB ndo havia sido concluida
e o Elefante Branco também ndo. E o 2° grau, para o qual eu particularmente seria
destinado, ndo existia nada, tanto que, durante o ano de 1960, para o 2° grau foi
erguida, onde hoje ¢ a Escola Normal, uma constru¢do de madeira, um barracio
muito bem-feito, muito bonito, no meio do cerrado, era lindo, com o laboratério e
quatro dependéncias de salas de aula para alunos do classico e do cientifico. Se

ndo me falha a memoria, nds tinhamos duas turmas: uma do classico ¢ uma do
cientifico; fora outras salas de laboratério (Pimentel, 2003, p. 7).

O professor ao afirmar que “quando eu cheguei aqui ndo existia nada” simboliza a
vontade de ter uma escola ao padrdo tecnologico que foi concretado no sonho da nova
capital, mas também para reafirmar que as escolas ndo estavam prontas, mesmo a CASEB
foi construida as pressas para receber alunos e professores, chegou a ser utilizada mao de
obra dos proprios professores para que a escola conseguisse ser inaugurada no dia proposto,

16 de maio de 1960. Segundo Souza (2011, p. 207),

os professores trabalharam no sabado, no domingo e atravessaram a noite de
domingo para segunda, até as seis e meia da manha. Descarregaram caminhdes,
desencaixotaram moveis e equipamentos, transportaram centenas de carteiras [...]
arrumaram as salas de aula, limparam e enceraram o piso (Souza, 2011, p. 207).

Tudo isso demonstra as limitagdes do projeto desenvolvimentista. Enquanto Anisio
pensava uma educacdo ao modelo dos paises capitalistas, EUA etc., industrializacdo e
desenvolvimento tecnoldgico, nossa primeira escola de Ensino Médio apresenta contraste e
adaptagdo a realidade local, provisoria; diferente das experiéncias das democracias liberais

classicas, nossa escola ¢ um “barracdo de madeira”, tipica escola construida no cerrado, no

® PIMENTEL, Eldenor de Almeida. Depoimento [jun. 2003]. Entrevistadoras: professoras Eva Waisros Pereira
e Cinira Maria Nobrega Henriques. Brasilia: UnB, 2003. Entrevista concedida ao Projeto de Pesquisa:
Educacdo basica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto inovador. Gravagao: Fitas
cassetes: 1 (lado A) e 2 (lado A). PROJETO DE PESQUISA: Educagéo basica publica do Distrito Federal
(1956-1964): origens de um projeto inovador. UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB. FACULDADE DE
EDUCACAO.
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“centro” do Sul Global’, com quatro salas para receber uma comunidade escolar com mais

de 2 mil estudantes.

Outras pesquisas, como de Souza (2011, p. 207), afirmam que

iniciada as aulas, em 16/05/1960, constatou-se que ndo havia material didatico
algum e que a precariedade das instalagdes era enorme, nas salas de aula ndo havia
quadros-negros, nem giz, nem papel, nem livros (Souza, 2011, p. 207).

Além disso, inclusive, algumas casas da 708 Sul foram utilizadas como sala de aula
para comportar os trabalhadores e suas familias que chegavam a capital. O rapido
crescimento demografico ndo correspondia as entregas das obras e o projeto de Anisio ficava

cada vez mais distante da realidade da capital.

Planejado dentro da estrutura dos centros educacionais, surgiu a primeira escola de
Ensino Médio do Distrito Federal, inicialmente denominada Centro de Educacdo Média.
Contudo, essa instituicdo ganhou um apelido que se perpetuou ao longo do tempo, tornando-
se sua identidade mais marcante: “Elefante Branco”, batizado pela comunidade escolar
como forma de protesto contra as adversidades que cercaram a sua construc¢ao. Esse protesto
teve suas razoes, principalmente devido ao tamanho monumental da estrutura e a extrema

demora na sua conclusio.

Um importante instrumento de a¢ao utilizado pela comunidade escolar foi o Circulo
de Pais e Mestre do Centro de Educagdo Média de Brasilia. Por meio dele, os membros
realizaram criticas e manifestaram suas preocupagdes com a escola e o Ensino Médio de
Brasilia. Além de serem um dos principais criticos a respeito da morosidade na entrega da
escola, chegaram inclusive a compartilhar com o jornal Correio Braziliense suas
inquietacdes, salientando que “o problema do ensino em Brasilia atravessa a mesma fase de
dificuldade e desajustamentos a que ainda estdo sujeitas todas as atividades e todas as
instituicdes da nova capital”. Nessa mesma reportagem, eles ressaltaram, ainda, que o

“circulo foi fundado, precisamente para colaborar na rapida supera¢do dos embaragos que

7 “Nota-se que o Sul estd em alta em estudos, pesquisas e concertagdes globais; mas o que seria esse Sul? O
termo “Sul” (geralmente utilizado com letra maitiscula por se tratar de uma adjetivagdo do substantivo de
significado geografico) ¢ sindnimo de paises emergentes. Ele remete a nova divisao internacional surgida no
p6s-Guerra Fria, em que o mundo ndo mais seria dividido entre Leste (paises comunistas) e Oeste (paises
capitalistas), mas entre Norte (paises desenvolvidos, industrializados no século XIX) e Sul (paises em
desenvolvimento, ex-colonias e de industrializa¢do tardia). A divisdo geografica estabelecida pela linha do
Equador remete antes a outra divisdo, a separagdo ideologica existente no cendrio do desenvolvimento. Ela
reivindica maior equidade de poder e mais representatividade na producdo de conhecimento”. Ver mais em:
https://obs.org.br/cooperacao/662-o0-sul-global-na-politica-e-academia.
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envolvem, de inicio, uma obra desta envergadura e para promover o aprimoramento do

processo educacional, através da fiscalizagdo e da critica construtiva” (Correio Braziliense,

17 mai. 1961).

Figura 4 — Reportagem do Correio Braziliense
b
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Circe de Pais e Mestres do Centro de
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o seguinte pronunciamento, que representa um o 151;:

dever de justica, sem qualquer intencio polémica com ;1! 4

reito de fiscalizacio e critica que compete a imprensa livre:

I — O trabalho do Centro de Educacio Média de Brasilia tem
sido um verdadeiro milagre de esforco e dedicaciio d:'
Diretoria, do Professorado e do Corpo Discente, face
contingéncias materiais e de adaptacio.

2 — O problema do ensino em Brasilia atravessa @ mesma
fase de dificuldades e desajustamentos a que ainda estiio
sujeitas todas as atividades e todas as Instituicoes da
nova capital.

3 — O Circulo de Pais e Mesires foi fundado, precisamente.
para colaborar na rapida superacio dos embaracos que
envolvem, de inicio, uma obra desta envergadura e para
promover o aprimoramento do processo educacional, atra-
vés da fiscalizacio e da critica construtiva.

4 — Com pleno conhecimento de causa, manifestamos a nossa

satisfacao pelos resultados até agora obtidos pelo CEM e

testemunhamos o alto padrio do ensino ministrado e o

apreciavel aproveitamento dos educandos, em que pese

as dificuldades apontadas. »
5 — Resolveram também os signatarios solicitar a participacio

e o concurso da imprensa local no frabalho deste Circulo

de Pais e Mestres, para que possa ajuizar do nobre es-

forco que vem sendo realizado e bem assim cooperar eo-

nosco no esclarecimento da opinidio piblica e na remo-

¢io dos impedimentos que ainda perturbam a boa mar-~

cha do ensino no Distrito Federal.

Brasilia, 16 de maio de 1961.

DIRETORIA DO CiRCULO DE PAIS E MESTRES

DO CENTRO DE EDUCACAO MEDIA DE
BRASILIA

;xi-:sitgen:‘ T lt)eputado Ruy Ramos

etor-Administrativo — Sr. Antonio Juvena] Guerra
Vice-Dir. Esp. e Cultura — Deputado Unirio M‘achado
Tesoureiro — Sr. José Veiga '
Vogais: Dr. Sulty Alves de Souza J

Sra. Odeite Joffily.

Fonte: Correio Braziliense, 1961.

Inicialmente prevista para ser entregue concomitantemente a inauguragdo da nova

capital, Brasilia, a escola sofreu um atraso significativo, sendo inaugurada somente em 22

de abril de 1961 (Correio Braziliense, 28 jan. 1961). Vale destacar que o jornal local

desempenhou um papel importante ao publicar varias matérias denunciando os continuos
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atrasos na entrega da escola, o que contribuiu para a dissemina¢do do apelido “Elefante

Branco” e a conscientiza¢do da comunidade sobre a situagdo do colégio.

Figura 5 — Reportagem do Correio Braziliense
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No mesmo ano, ocorreu um evento que ndo apenas oficializou o nome “Elefante

Branco” para a escola, mas também estabeleceu um forte elo simbdlico entre a institui¢ao

de ensino e a cidade de Brasilia. Esse marco envolveu a elefanta Nely, que ficava no

Zoologico de Brasilia, presente do governo indiano ao presidente Juscelino Kubitschek. A

decisdo de levar a elefanta Nely a escola foi gesto simboélico que reforgou a identidade do

colégio como um elemento intrinseco a historia e a cultura da capital recém-criada. Ao

incorporar o animal como parte ao ambiente escolar, o nome “Elefante Branco” tornou-se

ndo apenas uma descri¢do da estrutura imponente e demorada a ser construida, mas também

um simbolo que personificava a grandiosidade do projeto educacional de Brasilia, o que

pode ser confirmado na publicagdo do Correio Braziliense a respeito da presenca da elefanta

no colégio.
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Figura 6 — Reportagem sobre a presenca da elefanta Nery
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Fonte: Correio Braziliense, 1961.

O primeiro diretor da escola, Gildo Willadino, chegou a escrever um conto para
criangas, contando a historia do colégio de forma fabulosa, como pode ser visto na figura

abaixo.
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Figura 7 — Conto “Elefante Branco”, do prof. Gildo Willadino
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Fonte: Documento disponibilizado pelo Museu da Educacio do DF, sem data.

A escolha de incorporar a elefanta a vida escolar refletiu uma estratégia sutil de
transformar as criticas a Brasilia — uma vez que era recorrente a quantidade de prédios
chamados de elefantes brancos, dada a morosidade na entrega das obras ou mesmo

questionamentos sobre a devida necessidade de uma nova capital para o Brasil.

Ao trazer a elefanta, o governo transmitiu a mensagem de que esses monumentos

grandiosos e a propria construgdo de Brasilia ndo eram apenas extravagancias sem sentido.
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Ela serviu de exemplo de como a cidade estava disposta a adotar elementos ousados e Unicos
como parte de sua identidade. Enquanto Brasilia era frequentemente criticada por sua
abordagem aparentemente impessoal e monumental, a presenca de um animal real na escola
evocava uma sensac¢do de proximidade e autenticidade, querendo construir nas pessoas a
ideia de que, apesar de sua grandiosidade arquitetonica, a cidade também tinha espago para
aspectos mais pessoais e acolhedores. A iniciativa governamental pode ser vista também
como uma agao controversa e questiondvel, ao construir uma narrativa histérica conveniente
e positiva de um evento que simbolizava criticas legitimas a cidade. Até hoje, muitos
desconhecem o porqué do nome do colégio, associando a planta da escola em formato de
elefante ou mesmo ao tamanho do colégio, mas nunca considerando as ac¢des coletivas de
resisténcia dos movimentos comunitarios em prol do Ensino Médio de qualidade na capital

federal.

O proprio Gildo Willadino chegou a criticar, em sua entrevista ao Arquivo Publico

do DF (1990), os problemas na constru¢ao do Elefante Branco:

Um exemplo assim, de mau prédio, que estava em constru¢do naquela época e
levou tempo para acabar, foi o Elefante Branco, um nome merecido, ¢ um elefante
branco mesmo, que ¢ um prédio delirante. Ele tem 108 metros num sentido mais
longo, 49... alias, 70 metros de largura, mais de duas rampas com largura de 24
metros e esta levantado sobre 49 pilotis, com fundagao gigantescas [...]. E a laje,
incluida no intervalo entre lajes, ¢ de 65 cm. A ndo ser as bombas arrasa-quarteirdo
da II Guerra Mundial, as bombas at¢ 1940 ndo conseguem furar aquela laje
(RISOS). [...] O mundo nio liquida aquela laje. E ninguém pensou, por exemplo,
quando fizeram o projeto, que corria encanamento 14. [...] um quarto do prédio
estd sendo usado pelo centro de linguas para escola do 2° grau, perdeu mais de um
quarto de seu uso original, inclusive isolado fisicamente. E no turno da tarde, por
exemplo, a ociosidade ¢ muito grande. Ele lota a noite, acredito que lote de manha
e a tarde a frequéncia ¢ muito baixa (Willadino, 1990).

Além de comemorar o nome que ficou consagrado ao colégio “Elefante Branco”, o
ex-diretor destacou a ineficiéncia na constru¢do, descreveu a escola como “mau prédio” ao
enfatizar a extensdo e dimensdes, incluindo largura, altura e complexidade estrutural sem
necessidade real da populacdo. Para ele, as falhas no projeto configuram um desperdicio de
recurso publico de um monumento caro e extravagante que consumiu recursos significativos

sem uma justificativa clara para seu tamanho e complexidade.

Segue abaixo o plano para Educagdo Média:

1. O Problema: Construir um conjunto de edificios para conter o total de 2.250
alunos de 11 a 18 anos, de maneira adequada ao exercicio das atividades
programadas: I — Centro cultural, teatro e exposi¢des; II — Biblioteca e museus;
IIT — Centro de servigos gerais; IV — Escola média compreensiva, incluindo
ginasio e colégio, escola comercial, técnico-industrial, curso normal ou
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pedagdgico e escola agricola. V— Centro de educagdo fisica e esportes em geral,;
Terreno disponivel, fixado apds os estudos preliminares: 400 x 400 metros. 2.
Condigdes obvias: a) No maximo, 2 pisos elevados; b) Taxa de ocupacdo baixa
para atender ao desafogo necessario num conjunto dessa natureza; c) Grupamento
conveniente ao funcionamento das atividades de caracteristicas semelhantes, tanto
para a constituigdo dos blocos construtivos, como para a do conjunto. 3.
Resultante geométrica do conjunto: Condensagao acentuada das areas construidas,
consideradas no conjunto — Seis Blocos Construtivos grupados
longitudinalmente em torno de uma praga central que da acesso ao centro. Trés de
um so piso térreo. Trés de altura relativa a 2 pisos. Grupamento de todas as
atividades semelhantes. Continuidade do terreno, por meio do jogo da disposigado
dos pisos térreos ou elevados. Diversificag@o de aspectos dentro da unidade geral,
por meio do emprego de tipos estruturais diferentes, de conformidade com as
caracteristicas proprias dos varios edificios e decorrentes das respectivas
destinagdes. 4. Escola média compreensiva: As exigéncias da técnica pedagogica
determinaram a localiza¢do do Ensino Técnico-industrial ¢ do Curso Normal ou
Pedagogico em blocos independentes, ainda que préximos do bloco construtivo
que retne os demais cursos constitutivos da Escola Secundaria Compreensiva
mais acima enumerados. Assim, esses cursos foram localizados em 3 blocos de
construgdo formando um conjunto dentro do Centro de Educagdo Média. O
principal desses blocos acha-se em fase de conclusdo e a sua execugdo representou
o seguinte:5. Problema: Construir um edificio para conter cerca de setenta
unidades de 7 x 9 metros para as salas de classe, salas especiais, laboratdrios, salas
de trabalhos manuais etc., bem como subdivididas em salas de professores,
assistentes, gabinetes etc., além das demais instalagdes necessarias. Permitir a
mais completa maleabilidade de distribui¢do interna para o grupamento de salas
nas mais diversas combinag¢des, com multiplos e submultiplos da unidade padrio
(7x 9 m). 6. Resultante geométrica: Condensa¢ao maxima — retdngulo compacto:
— Piso superior: esquema reticulado. Economia: 4 galerias de circulagdo para 8
alas de compartimentos. Piso térreo: recreio coberto — continuidade do terreno
entre as construgdes térreas dos 2 blocos contiguos (Ensino Técnico-industrial e
Curso Normal ou Pedagégico). 7. Iluminagao natural: Zenital — uniforme, por
meio de sheds espagados de 3,50 metros (2 em cada unidade de 7,00 x 9,00
metros). 8. Disposi¢do geral: Aproveitamento quase total do retangulo: sé 2
escadas e 2 blocos de instalagdes sanitarios concentradas, localizados dentro do
perimetro — Localizagdo externa dos acessos principais (rampas). 2 patios de
repouso no piso principal (4 unidades de 7,00 x 9,00 metros, cada uma).
Possibilidade de novas aberturas (at¢ 7,00 x 9,00 m) que interessem ao
funcionamento das atividades escolares, no bloco compacto (Teixeira, 1961, p.
199).

Anisio Teixeira, ao conceber as Escolas Parques e o Centro de Educagdo Média,
provavelmente baseou-se em padrdes educacionais e populacionais vigentes da elite e classe
média brasileira, mas ndo levou em consideragdo as complexidades sociais e as necessidades
especificas da comunidade do DF. Essa situacdo revela a lacuna entre o idealismo do
planejamento educacional e a realidade social e econdmica enfrentada pelos trabalhadores

que migraram para Brasilia durante a sua construgao.
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1.3- Vulnerabilidade e exclusao dos/as trabalhadores/as: entre barracos,
desigualdades e racismo

O direito & moradia foi prometido aos professores no edital do concurso e reiterado
nas cartas-convites enviadas aos novos profissionais, inclusive com a apresentacdo de
maquetes e mapas das moradias. Contudo, ao chegarem a Brasilia, os apartamentos nao
estavam prontos; e alguns professores foram encaminhados para os minusculos
apartamentos chamados JK — janela e kitnet — familias inteiras precisaram compartilhar esses

espacos com desconhecidos.

As promessas do governo eram de que receberiam os imoveis prometidos no maximo
em 30 dias (Carvalho; Pereira, 2011). Sem qualquer tipo de auxilio ou moradia, alguns
professores foram para alojamentos, acampamentos ou mesmo construiram “barracos”
dentro do espaco fisico das escolas. No acervo do CEMEB foi encontrado um documento
inusitado: um abaixo-assinado, com anuéncia de varios professores do colégio, pedindo
autorizacao da dire¢do escolar para constru¢ao de um “barraco” para moradia de um servidor
da educagdo. O documento ¢ datado ¢ assinado do dia 19 de novembro de 1963, com nome

completo e o porqué da necessidade dessa construgao:

Figura 8 — Abaixo-assinado®

Fonte: Acervo do CEMEB, 1963.

8 Esse documento se encontra no acervo da escola, na pasta de folhas de ponto, ano de 1963. Transcrigdo:
“Lotado no Centro de Educagdo Média, exercendo as fungdes de auxiliar de administragdo, vem requerer de
V.S., se digne conceder-lhe permissdo para construir um ‘barraco’ para sua residéncia, nos fundos deste
edificio, onde ja se encontram varios outros. O requerente se acha sem lugar para morar com sua familia,
devido, o proprietario da sua casa onde mora, ter-lhe solicitado a mesma”.
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Até o momento, nenhum documento oficial do Arquivo Publico, incluindo o acervo
especifico da Novacap’, fez referéncia a existéncia dessas construgdes no espago fisico das
escolas. No entanto, parece que essas moradias eram frequentes. No proprio documento em
questdo, o requerente justifica seu pedido mencionando a presenca de “varios outros”
barracos e a necessidade de abrigo para ele e sua familia apds o despejo. O abaixo-assinado
recebeu a anuéncia de mais de 19 funcionarios da escola. Embora ndo tenhamos informagdes
sobre se o pedido foi atendido, fica evidente que a situag@o habitacional dos profissionais da
educagdo no DF era precaria e a luta por moradia era uma questdo vital para os professores
e outros profissionais da area. Esses “barracos” parecem ter servido como abrigo para muitos
novos funcionarios da educagdo em outras escolas publicas, como no Setor Leste!?,

evidenciando o problema recorrente na cidade, a questao habitacional.

Vale ressaltar que no Plano de Metas do presidente JK ndo houve meng¢do ao
problema habitacional no Brasil. De acordo com os pesquisadores Ricardo Stumpf e Zilda
Santos, foi somente ap6s o impacto da eclosdo da Revolugdo Cubana e as reformas urbanas
implementadas por Fidel Castro que o governo brasileiro se mobilizou e alocou recursos
para enfrentar o problema habitacional. A influéncia dos Estados Unidos desencadeou a a¢ao
do governo brasileiro na criagdo de um fundo de empréstimo para o desenvolvimento,
chamado “Alianga para o Progresso” por meio da Agéncia Interamericana para o
Desenvolvimento (AID), que ¢ um 6rgdo do governo americano dedicado a auxiliar os paises

da América Latina (Stumpf; Santos, 1996, p. 30).

A partir de agosto de 1961, a Alianga para o Progresso iniciou recursos para area

habitacional. Para Stumpf e Santos (1996, p. 31),

A solugdo adotada nesses conjuntos, procurando refor¢ar o “sonho da casa
propria”, transferindo os favelados para terrenos muito distantes da malha urbana
principal, seria repetida mais tarde em todo o pais, com a criagdo do Banco
Nacional de Habitagdo, em 1964 (Stumpf; Santos, 1996, p. 31).

Em Brasilia, essas acdes de exclusdo da populagdo iniciaram muito antes da Ditadura
Militar. Os trabalhadores da construgdo civil, chamados de candangos, tiveram que se
organizar para permanecer na cidade. Porém, foram realocados para as cidades-satélites,

localizadas fora dos Eixos. Brasilia ndo foi planejada para abarcar os/as milhares de

® A Companhia Urbanizadora da Nova Capital é uma empresa estatal brasileira do Distrito Federal. Criada no
periodo da construg@o de Brasilia, em 1956.

10 Até hoje, professores mais antigos da escola contam que os dep6sitos, barracos de alvenaria, que ficam aos
fundos da escola, foram moradia de muitos ex-servidores do colégio.
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trabalhadores/as que participaram da construgdo da cidade, nem os retirantes que chegaram

a capital fugindo da seca do Nordeste ocorrida em 1958 (Oliveira, 2017).

De 1957 a 1960, a populag@o do DF cresceu de 12.700 para 141.742 habitantes, dos
quais 52.044 residiam nas areas rurais. No censo de 1970, por exemplo, o DF atingiu meio
milhdo de habitantes, com crescimento de 404.273 pessoas (504.015 no total), sendo apenas
21.700 provenientes de areas rurais. Os canteiros de obras abrigam milhares de operarios,
com destaque para as “Localidades Provisorias” (Metropolitana, Candangolandia e
Velhacap), onde residiam 5.913 pessoas, e as “Grandes Invasdes”, que englobavam 77.702
habitantes da comunidade informais espalhadas pela cidade, conforme estimativas da
Codeplan!!. O projeto de criagdo das cidades-satélites esteve relacionado a necessidade de
erradicar as favelas e remover as ocupagdes que estavam proximas ao Plano Piloto. A cidade
de Taguatinga foi a primeira que integrou o “avido” (Brasilia). Inaugurada antes mesmo da
capital federal, em 1958, alojou, de forma precaria, as populagdes carentes, oriundas da
“favela” da entdo Cidade Livre, atualmente conhecida como Nucleo Bandeirante (Oliveira,

2017).

Ao idealizar o projeto educacional para Brasilia, Anisio Teixeira concentrou-se em
aspectos importantes como modernizacdo, desenvolvimento e pedagogia inovadora. No
entanto, a auséncia de uma abordagem mais abrangente que incorporasse as dimensdes
raciais e sociais acabou perpetuando desigualdades e inviabilizando as experiéncias e

necessidades dos trabalhadores que participaram ativamente da construg¢do da cidade.

Por meio do estudo do historiador Guilherme Lemos, podemos evidenciar que nao
somente o projeto educacional excluiu a massa de trabalhadores, mas também toda cidade
foi projetada para excluir os mais pobres e, consequentemente, a populagao negra. Segundo
ele, o psicanalista e critico do colonialismo Franz Fanon escreveu sobre Brasilia pouco

tempo depois de sua inauguracdo e afirmou que

[...] E preciso dessacralizar a capital e mostrar as massas deserdadas que ¢ para
elas que se decide trabalhar. E em certo sentido que o governo brasileiro procurou
fazer com Brasilia. A arrogéncia do Rio de Janeiro era um insulto ao povo
brasileiro. Mas infelizmente Brasilia ¢ ainda uma nova capital tdo monstruosa
quanto a primeira (Fanon, 1968, apud Lemos, 2022, p. 194)

! Paviani, Aldo. Brasilia, o passado estruturante. Disponivel em: https://www.codeplan.df.gov.br/brasilia-o-
passado-
estruturante/#:~:text=Em%20raz%C3%A30%20desse%20crescimento%2C%20houve,52.044%20moravam
%20n0%20meio%?20rural. Acesso em: 23 mai. 2023.
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Para Guilherme Lemos'?, “as cidades brasileiras, estadunidenses e sul-africanas
figuram como as mais segregadas do mundo — sendo Brasilia a cidade com maior indice de
segregacdo entre todas as analisadas” (Lemos, 2022, p. 29). Nesse sentido, “a nova capital
continuava sendo um insulto para a maioria do povo brasileiro, sobretudo aqueles e aquelas
que viviam o poés-abolicdo privados dos direitos fundamentais” (Lemos, 2022, p. 194),
acrescentamos aqui o direito basico a educagdo previsto na Constituicdo para todos os
brasileiros, mas que excluiu os trabalhadores. Para ele, “Brasilia ndo ¢ um projeto
‘fracassado’ se pensarmos que seu objetivo €, desde o principio, a segregacao” (Lemos,
2022, p. 28), o historiador abordou como o projeto de constru¢do de Brasilia baseia-se em
uma perspectiva de modernidade eugenista, branca e excludente. Segundo ele, Lucio Costa

afirmou ao jornal “O Pais”, em 1928, que,

Toda arquitetura ¢ uma questdo de raga, enquanto nosso povo for essa coisa
exodtica que vemos pelas ruas nossa arquitetura serd forgosamente uma coisa
exotica. Nao ¢ essa meia diizia que viaja e se veste na rue de La Paix, mas essa
multiddo andnima que toma tréns na Central Leopoldina, gente de caras lividas,
que nos envergonha por toda parte (Lemos, 2022, apud Nobre, 2010, p. 25).

Nesse sentido, ¢ preciso afirmar que o projeto urbanistico de Brasilia na sua
configuragdo tem semelhangas com o projeto “higienista” e “eugénico!3” das primeiras
décadas do século XX, cujo principal objetivo era o “combate a insalubridade que se
desencadeou no Rio de Janeiro, originou o processo de replanejamento de novas formas de
organizagdo, base da urbanistica moderna, bem como as leis e codigos de satde publica”
(Pereira, 2013, p. 61), além da limpeza racial com a politica de branqueamento da populagao
brasileira. O historiador Amical Pereira, ao questionar as teorias raciais e a democracia racial
no Brasil, considerou que, no inicio do século XX, prevaleceram as ideias de estudiosos do
campo das ciéncias sociais € humanas que usaram e abusaram da metafora darwinista —
ressignificada e utilizada por Spencer, segundo Poliakov — da “sobrevivéncia dos mais
aptos” e que utilizaram a eugenia para sugerir politicas publicas que, entre outras coisas,

implicavam no que Seyferth chama de uma “limpeza étnica” (Pereira, 2013, p. 63).

12 Ver mais em: “No dilacerar do concreto”: as historias dos apartheids entre as satélites de Brasilia € as
townships de Joanesburgo (1955 - 1971). http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/44716. Acesso em: 17
set. 2023.
13 Eugenia foi um movimento que acreditava na perfectibilidade humana a partir da genética, e que incentivou
a “selecdo da espécie” a partir do cruzamento entre individuos puros e superiores. PEREIRA, Amilcar Araujo;
MOFACTO, Elizabete Santos. Relagdes étnico-raciais, gestdo escolar e educagdo: dos desafios para a
consolidacdo de uma perspectiva democratica nas escolas. Gestdo escolar publica: desafios contemporaneos,
Rio de Janeiro, v. L, n. 2015, p- 59-74. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0024/002430/243009POR.pdf. Acesso em: 04 abr. 2016.
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As questdes raciais tornaram-se o centro das discussdes sobre a identidade nacional,
no final do século XIX e inicio do século XX, na transi¢do entre o Império e a Republica.
Era preciso construir uma “na¢ao brasileira”, mas como construi-la “com uma populacao
cuja maioria descendia de ex-escravizados de origem africana e indigenas, considerados

inferiores?” (Pereira, 2013, p. 63).

O projeto de nagdo foi realizado por meio da politica de branqueamento na qual a
principal ag¢do girava em torno da imigragdo europeia, que em 40 anos trouxe ao Brasil o
mesmo numero de africanos (3,99 milhdes de europeus) (Pereira, 2013). Segundo Amical
Pereira, no Brasil republicano, a Constituicdo de 1891 asseverava em seu texto a proibi¢ao
de imigrantes asiaticos e africanos no territorio brasileiro e, ainda, determinava o estimulo a
educacdo eugénica em todos os ambitos dos governos estaduais, municipais, federais e do

Distrito Federal (Pereira, 2013).

O que reverberou nas décadas de 1960 e 1970, Brasilia ndo estava dissociada dessas
discussoes, tanto que, para Lucio Costa, as cidades satélites estavam no projeto, mas
somente deveriam existir apos a ocupacgao do Plano Piloto. Todavia, a pressao por habitagdo
aumentou e tomou os meios de comunicagao, sobretudo, com o discurso de que as ocupagdes
nas margens do Plano Piloto configuravam um “atraso” a cidade planejada e moderna. Em
1960, “o GDF implantou sucessivas satélites: Gama e Sobradinho; Guard I — nos fins da
década — acrescido do Guard II, ao longo dos anos 1970 (Paviani, 2010, p. 147), além da
transferéncia de mais de 80 mil pessoas das vilas circundantes do Nucleo Bandeirante para

a Ceilandia (Oliveira, 2017).

Emerge, assim, a polaridade entre Plano Piloto e cidades satélites: “o operariado ¢
mantido na periferia, enquanto os funcionarios da administracdo federal tinham assegurado
seu dominio sobre a cidade mais moderna do mundo” (Ribeiro, 1980, p. 120). De um lado
a cidade modelo (sonho de Dom Bosco) e, do outro, aquilo que ndo poderia ser esquecido,

o reflexo das cidades brasileiras (Oliveira, 2017).

Ao analisar o processo de “segregacdo socioespacial”, o socidlogo Breitner Luiz
Tavares (2009, p. 69) ressalta que essa categoria foi difundida na Escola de Chicago nos
anos 30 e 40 do século XX, e que “exprime uma tendéncia da organiza¢do do espaco com
zonas de grande homogeneidade social que se distribuem em fungao de critérios da diferenga

de classes econdmicas gerando ‘racismos espaciais’” (Oliveira, 2017).
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Nesse sentido, ¢ crucial reconhecer que os trabalhadores foram excluidos do projeto
educacional de Brasilia. Os “candangos” enfrentaram desafios significativos, incluindo
condi¢des precarias de trabalho e moradia; ao ignorar essas questdes em uma proposta
educacional para nova capital, revela-se a falta de sensibilidade e leitura da realidade social

e racial do Brasil da década de 1960.

As criticas ao projeto de Anisio Teixeira ndo sdo muito diferentes das criticas que
John Dewey recebeu nos EUA, suas propostas educacionais eram concebidas dentro de um
contexto predominantemente branco e privilegiado. Suas ideias enfatizavam a importancia
da formacdo de cidaddos democraticos, porém, sem abordar as desigualdades sociais e
raciais presentes na sociedade americana. Isso levou a acusagdes de que suas teorias

negligenciaram a diversidade e perpetuavam injustigas estruturais.

Anisio Teixeira ndo apenas estudou educa¢do nos Estados Unidos, mas também

buscou adaptar as praticas educacionais americanas no Brasil. Para Davila, (2005, p. 11),

O potencial siléncio completo de Teixeira sobre a realidade de segregacao racial
nos Estados Unidos, ou sobre o processo de aplicagdo politica de praticas sociais
de uma multirracial mais segregada sociedade para uma sociedade ndo segregada,
levanta um paradoxo provocativo para os estudiosos da politica social brasileira
(Davila, 2005, p. 11).

O projeto educacional inovador de Anisio Teixeira ndo foi pensado para periferias
de Brasilia, o que fica evidente no depoimento do Secretario de Educagdo, Luiz Carlos Pujol,
ouvido pela CPI/1963, quando relatou os problemas encontrados nas escolas do Cruzeiro,

Gama, Taguatinga e Planaltina:

As salas de aula estao realmente ruidas. Nao encontrei a escola em funcionamento
porque se tratava de um sabado, mas fui informado de que 2 ou 3 salas que haviam
sobrado estdo também em estado precario, vidragas quebradas, zinco arrancado,
paredes rachadas- até um perigo para as criangas- mesmo assim estavam
destinadas a esse trabalho [...] visitando o Cruzeiro encontrei as escolas
funcionando, mas o Sr. Presidente, uma delas ndo tem cantina, ndo tem nem
aparelho sanitario. Foi construida atabalhoadamente também [...] na cidade de
Planaltina um vendaval fez o0 mesmo que no Gama. Por qué? Porque o prédio foi
malfeito também (Depoimento do Secretario de Educacdo, Luiz Carlos Pujol,
ouvido pela CP1/1963).

E fundamental ressaltar que nenhum teérico da educagdo, nem mesmo aqueles
considerados pioneiros nas décadas de 1930 a 1940, abordou o “problema racial” do Brasil,
como colocado por Florestan Fernandes. Essa questdo racial foi levantada majoritariamente,
por intelectuais dos movimentos negros organizados, principalmente, a Frente Negra

Brasileira, os jornais da Imprensa Negra (Domingues, 2008).
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A cidade de Brasilia foi racializada desde sua construgdo, especialmente no Plano
Piloto, um espago majoritariamente habitado por pessoas brancas e com um projeto inovador
de educagdo. As escolas nessa regido eram concebidas como “Escolas Parques”, com uma
abordagem que promovia a integracdo comunitaria, contando com estruturas como teatros,
cinemas e énfase nas artes. Por outro lado, nas periferias, conforme o documento
apresentado, encontramos escolas sem condi¢des minimas adequadas para formagdo. Apos
a ditadura, receberam muros, estruturas que lembram presidios, repletas de grades, o oposto

do projeto para o Plano Piloto proposto por Anisio Teixeira.

Essa disparidade entre as escolas do Plano Piloto e as escolas das periferias de
Brasilia configuram a estrutura basilar das desigualdades sociais e raciais na historia do
sistema educacional do DF. Enquanto as escolas do Plano Piloto desfrutaram de uma
abordagem inclusiva e recursos adequados, as das periferias enfrentaram condi¢des

precarias que afetaram negativamente o aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes.

Segundo Gildo Willadino (1990),

O comeco do ensino em Brasilia foi extremamente elitizado, eram poucas escolas.
Entdo, ficou uma demanda reprimida muito grande. E quando comegou a se
construir nas cidades satélites, que estavam surgindo, se fazendo escolas, eu ndo
participei do planejamento nesse época, mas bastante certinha, do Plano Piloto.
Quer dizer, tem tantas criancgas, vamos botar tantas salas. Quando acabava a
construgdo da escola, ja tinha o dobro. Entdo, as escolas comec¢am a funcionar em
trés, quatro turnos diarios, mais noturnos, sobrecarga, a ponto tal que em 70, mais
da metade dos alunos do antigo primario estudavam no diurno em regime de trés
turnos. [...] Juntando manha, tarde e noite, mais da metade dos alunos estavam
nesse regime intermediario, sempre ¢ o que tem menos matriculas. A escola tem
horério ruim para professor e para aluno, vai se empurrando, mas mesmo quem
esteve na manha ou na tarde ¢é prejudicado, das 7 as 11, de 11 as 3, de 3 as 7. Entdo
os horarios terriveis eram instalados (Willadino, 1990).

Ainda de acordo com o professor Willadino, no inicio da década de 1960, o Brasil
estava passando por um processo de democratizagio do ensino piblico. E importante
destacar que esse movimento iniciou apos a Primeira Grande Guerra, no processo de
urbanizag¢ao e industrializagdo brasileira. Na década de 1920, o indice de analfabetismo no
Brasil atingia 80% da populag@o. A nova burguesia ascendente ansiava educacdo aos moldes
académico e elitista, e o operariado, o minimo de escolarizagdo. A bandeira da
democratizacdo do ensino no Brasil foi levantada pelo movimento que ficou conhecido
como ‘“escola nova”, por intelectuais como Fernando de Azevedo e o proprio Anisio
Teixeira. Temas como sociedade igualitiria e sem privilégios foram colocados como

principais pautas para uma escola publica para todos (Aranha, 1996).
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Os intelectuais escolanovistas produziram um impacto importante com o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, assinado por mais 26 educadores do Brasil.

Segundo Aranha (1996, p. 198),

O documento defende a educagdo obrigatoria, publica, gratuita e leiga como um
dever do Estado, a ser implantada em programa de ambito nacional. Critica o
sistema dual, que destina uma escola para os ricos e outra para os pobres,
reivindicando uma escola basica tinica (Aranha, 1996, p. 198).

No entanto, apesar do “otimismo pedagogico” dos escolanovistas, a crenca no Estado
neutro e a “ilusdo liberal” na escola como redentora da humanidade somente perpetuam
desigualdades. Sem a real critica ao capitalismo brasileiro composto pelas velhas
oligarquias,

[a] educa¢do como mola redentora da democratizagdo da sociedade" somente
incluiu a nova burguesia. De qualquer forma, o ensino foi ampliado, de 1930 a
1951 o mimero de escolas primarias dobra e o de secundarias quadruplicam,

"ainda que essa expansdo ndo seja homogénea, tendo se concentrado basicamente
nas regides urbanas dos Estados mais desenvolvidos (Aranha, 1996, p. 203).

Essa situacdo ¢ confirmada na fala do Willadino, segundo ele, o ensino de Brasilia
era extremamente elitizado, com poucas escolas disponiveis nas periferias, diferentemente
do Plano Piloto, onde havia escolas com numero reduzido de estudantes. O planejamento do
sistema educacional ndo acompanhou adequadamente o crescimento populacional das
periferias, resultando em falta de salas de aula em relagdo a demanda. A sobrecarga de turnos
escolares resultou em horarios desfavoraveis para professores e alunos, chegaram a criar,
apos a ditadura, horarios com trés turnos que ficaram conhecidos popularmente como
“horario da fome”, pois contemplava o horario do almogo. Essas acdes acentuaram ainda
mais as desigualdades educacionais entre as cidades do DF e foram implantadas apenas nas
periferias do DF (das 7h as 11h, o primeiro grupo de estudantes), das 11h as 15h (outro
grupo) e o ultimo das 15h as 19h. Tal iniciativa se perpetuou até o final da década de 1990
e foi justificada apenas pela falta de escolas. Conforme relatou o proprio secretdrio de

educacdo na época a CPI 1963.
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Figura 9 — Texto da CP1/1963

A situmgdo em que funclopem as esoolas @as cidades
gatélites, principaimente as escolas de Zaguatinga, & de calamidg
de piblica. Barrecos de medeire, ebsolutmmente imprépidoe por neo
oferccersa o8 olementos indispensdveis - ius, ar e sspage sufici.
entes; neo hé instalagoos sdoguadas eo funcionamento e & seguran~
¢a. 03 slunoe ficavam ecumuledoz, trés em cada ocsrieirs, dade o
exsosso da matrieuls nescas escolas que dispoem de precarissimos
recursos, Besa situmcac existe o fol apyessniada 20 Conselho Dire
tor desds 1961, HE edade a3 1,440 crdengas gue sguards: lugar, es
@0 om situmgdo de arergdmola, Froguentendo o terceirc tumwo, /
#lén daqueles quo aguardam matrfoulas fora da escole.

Fonte: Comissao Parlamentar de Inquérito, 1963.

A primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) estava prevista na
Constituicao Democratica de 1946 e foi debatida por 13 anos até se tornar a Lei n® 4.024,
publicada em 1961. Uma das principais questdes colocadas na lei diz respeito aos recursos
publicos destinados ao ensino publico como “compra, constru¢do ou reforma de prédios
escolares e respectivas instalacdes e equipamentos”. A pressdo da iniciativa privada foi tdo
contundente que o artigo 95 da lei estabeleceu recursos financeiros tanto para escolas
publicas como privadas. Os conselhos criados para debater a educagdo em ambito federal e
estadual, Conselho Federal de Educa¢ao (CFE) e Conselho Estaduais de Educacio (CEE),
tinham representantes das escolas privadas, o que permitiu que as legislagdes refletissem
interesses dos maiores conglomerados de educagdo, sobretudo, das congregacdes religiosas,

favorecendo mais uma vez as classes privilegiadas (Aranha, 1996).

Ainda segundo Willadino, as melhores escolas do pais eram predominantemente
publicas, o que indica um alto padrdo de qualidade no ensino. No entanto, a medida que a
democratiza¢do do ensino avangava, houve um declinio na qualidade do ensino oferecido,
tais acontecimentos coincidiram com o periodo da Ditadura Militar. E importante ressaltar
que, ao longo do tempo, sobretudo a partir 1964, o avanco do projeto liberal militar em
Brasilia resultou no sucateamento gradual da escola publica como um todo. O projeto liberal
militar implementado em Brasilia trouxe consigo uma série de mudangas na politica
educacional, muitas das quais resultaram em consequéncias prejudiciais para as escolas

publicas.

A LDB/1961 nao foi revogada pelos governos militares, apenas alterada e atualizada

com as Leis n.° 5.540/1968 e 5.692/1971, com acordos entre Ministério da Educagao e
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Cultura e United Agency for International Development, do qual o Brasil passou a receber
apoio, financiamento e coopera¢do do governo norte-americano para ampliacdo do ensino

publico.

Para Maria Aranha, os militares desenvolveram uma reforma educacional
“autoritaria, vertical, domesticadora, que visa atrelar o sistema educacional ao modelo
econdmico dependente, imposto pela politica norte-americana para a América Latina”
(Aranha, 1996, p. 213). O ensino profissionalizante foi estabelecido como obrigatorio para
o ensino médio, no entanto, faltavam professores qualificados para lecionar as 130
habilidades profissionais. Além da falta de recursos adequados aos cursos ofertados como
laboratorios, oficinas e materiais. Ainda para a pesquisadora Maria Aranha (1996, p. 215),
“sem a adequada preparagdo para o trabalho, ¢ langcado no mercado um ‘exército de reserva’
de mao-de-obra desqualificada e barata, o que faz manter nossa dependéncia para com os

paises desenvolvidos”.

Em Brasilia, a acdo institucional para resolver esse “exército de reservas” foi
expulsar os trabalhadores desempregados. Segundo o historiador Marcos Santos, a
“Operagdo Retorno” foi uma agdo do governo militar em parceria como a Companhia
Urbanizadora da Nova Capital (Novacap), ja em abril de 1964, para remover da capital
federal trabalhadores ociosos e devolvé-los aos seus locais de origem. Essa operagdo
evidencia a mentalidade da época, de que a presenca dos trabalhadores era vista como
problematica para sociedade planejada. Uma visdo preconceituosa que associava a presenca
desses trabalhadores a marginalidade e a incivilidade, sem considerar a sua contribui¢do
para constru¢do da cidade e a necessidade de acesso a educagdo. “A Operagdo Retorno

buscava realocar cerca de 6 mil trabalhadores para suas regides de origem” (Santos, 2020,

p. 11).

Ainda em 1961, os estudantes do CEMEB organizaram uma campanha solidaria em
prol dos trabalhadores desempregados. Chamada de “Campanha do Quilo”, o intuito era
matar a fome que assolava os operdrios e suas familias. Orientado pela direcdo escolar, a
matéria do jornal com o nome de “Estudantes socorrem operario” documentou a agdo e
sensibilidade dos estudantes em perceber como era agressiva a condi¢gdes de vida daqueles

trabalhadores que, ap6s construirem a cidade, agora passavam fome.

A quem ainda nao contribuiu, temos um apelo: va depressa, rapaz, - ginasiano ou
colegial: moca- normalista ou de outro qualquer curso: leve o seu quilo de
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mantimento para os “candangos” que construiram a nossa Capital do Século, mas
desempregados, hoje passam fome (Correio Braziliense, 07 abr. 1961).

Figura 10 — Matéria do jornal Correio Braziliense sobre ajuda de estudantes a

trabalhadores

Fonte: Correio Braziliense, 1961.
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O grande crescimento da rede de ensino do DF coincidiu com medidas como cortes
orcamentdarios, falta de investimentos em infraestrutura e recursos didaticos, bem como a
diminui¢do dos saldrios dos professores, comprometendo a qualidade do ensino oferecido.
Esse declinio gradual da qualidade do ensino publico em Brasilia teve reflexos na forma
como os direitos trabalhistas dos professores passaram a ser tratados, sobretudo, a respeito
do direito a moradia, principal pauta de luta dos professores da primeira geragcdo da educagao

do DF.

1.4- O concurso para professores

No primeiro concurso para professores, o direito & moradia foi estabelecido ja no
edital do concurso. No entanto, no segundo, foi incluido um aditamento as normas
anteriores, a comissao organizadora do concurso estabeleceu por meio do Oficio n.° 27, de
20 de dezembro 1960, que os candidatos ao magistério deveriam submeter-se as seguintes
condi¢des: “1- ndo assume a Fundacao o compromisso de obter moradia para os professores”
(Relatério da Comissao de Selecao de Professores do Ensino Médio, Volume 3, 1? via. 1963.

CPI-1963).

Inclusive, os candidatos que ja fossem moradores da cidade receberiam pontuagdo
maior (20 pontos aos residentes em Brasilia), a ideia era favorecer candidatos que nao
necessitassem da habitacdo. E a justificativa foi exposta explicitamente nos critérios do

concurso, conforme documento da comissdo organizadora em 1960:

Esse critério decorre do fato de o candidato ja residente em Brasilia ndo apresentar
problema de habita¢ao. Além disso, ndo tera de defrontar-se com a adaptagdo as
condigdes de vida peculiares da nova Capital Federal (Relatorio da Comissao de
Selecdo de Professores do Ensino Médio, 1962. CPI-1963).

As peculiaridades aqui podem ser lidas como os problemas estruturais de habitacao,
falta de transporte publico, iluminagdo, inseguranca etc. Somada a realizagdo de um
concurso pouco atrativo aos novos profissionais, a falta de professores se tornou uma
realidade na capital federal, o que exigiu sele¢des todos os anos, e quase nunca preenchendo

a real necessidade de professores na cidade.

Nesse concurso para Ensino Médio de 1960, por exemplo, eram 60 vagas para as

mais diversas areas, no entanto, somente 43 foram preenchidas. A comissdo do concurso
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chegou a pedir autoriza¢do do governo local para oferecer maiores vantagens aos candidatos

no intuito de preencher as vagas ociosas, sobretudo, nas areas de Fisica e Matematica.

Figura 11 — Relatorio da Comissao de Selecao de Professores do Ensino Médio

Fonte: Comissao Parlamentar de Inquérito, 1963.

O descompromisso com a categoria foi normalizado ao ponto de que o proprio
documento apresentado pela comissdo do concurso deixasse explicito que podiam fornecer
“alojamentos precarios”. Diante desse descanso, restou aos professores a organizagao
coletiva como forma de combate ao desrespeito aos profissionais da educagdo do DF. A
formagdo da primeira organizag¢ao sindical dos professores, a Associagdo de Professores, foi
criada em decorréncia do problema estrutural de moradia no DF. Segundo afirmou o

professor Eldonor Pimentel:

se ndo me engano, a professora Clarice, professora de francés, de origem francesa,
tinha sete filhos. Ela, o marido e sete filhos ficavam... os apartamentos do JK eram
quarto e sala. Entdo, essas questdes ¢ que levaram os professores a uma discussao
mais séria. No6s comegamos a nos organizar e dai é que surgiu, nos anos 60, uma
Associacdo dos Professores, em funcao desses problemas. Toda noite nds nos
reuniamos: existiam dois blocos continuos ¢ nos entdo faziamos reunides toda
noite na casa de um, na casa de outro, para discutir essas questdes. Foi havendo
uma efervescéncia dessas questdes (Pimentel, 2003, p. 10).

A entrevista do professor evidencia a importdncia da organizacdo coletiva dos
professores dada as adversidades enfrentadas pelos trabalhadores da educagdo na capital
federal, enfatizando, de maneira especial, as dificuldades vivenciadas pelas professoras.
Essas dificuldades ndo se limitaram apenas a vida na capital, mas ja se manifestaram desde

o processo de selecdo do concurso. Outro documento presente na CPI de 1963, que sera
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trabalhada mais detalhadamente no proximo capitulo, sugere implicitamente como as
profissionais da educacdo foram submetidas a situagdes de desigualdade nos concursos

educacionais do Distrito Federal.

Estado civil: 10 pontos para os solteiros. Estes ndo trazem a escola problemas do
lar e, se vindos de outra localidade, enfrentam mais facilmente o problema de
habitacdo em Brasilia; além do item “d” sobre o “niimero de dependentes, além
de 2: 5 pontos negativos por dependente, at¢ o maximo de 20 pontos negativos.
Mesma justificativa apresentada no item anterior” (Relatorio Comissao de Selegao
de Professores do Ensino Médio, 1962. CPI-1963).

Conforme os critérios estabelecidos pelo concurso, pode-se inferir uma certa
inclinacdo em favor de candidatos do sexo masculino. Embora o nimero de mulheres e
homens aprovados no certame esteja equilibrado, os candidatos do sexo masculino foram,
de certa forma, privilegiados, uma vez que os critérios do concurso atribuiram maior
pontuacgao aos candidatos solteiros, residentes na capital e desprovidos de filhos. O exemplo
citado pelo professor Eldonor a respeito da colega Clarice era uma realidade das mulheres

no Brasil na década de 1960, que em média tinham de 6 a 7 filhos conforme dados do IBGE.

Figura 12 — Imagem do gréfico da taxa de fecundidade no Brasil de 1940 a 2050

Grafico 1 - Taxa de fecundidade - Brasil - 1940/2050
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Ffonte: Eaborado 2 pavtir de dados do IBGE. Sénes Mstoncas ¢ Estatistices. Fopulaco e Demografa.
Fonte: Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, 2020.

Além disso, ¢ relevante ressaltar que no ano de 1961 as mulheres eram consideradas
legalmente incapazes de exercer uma profissdo ou receber uma heranga sem o consentimento
de seus maridos, conforme previsto no Cddigo Civil de 1916. Essa condi¢ao so6 foi
modificada em 27 de agosto de 1962, por meio da Lei n.° 4.121, conhecida como “Estatuto
da Mulher Casada”, que finalmente concedeu as mulheres o direito de exercer livremente

uma profissdo. No concurso realizado em 1960 pela Fundacdo Educacional do Distrito
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Federal, houve um total de 27 candidatos aprovados, sendo apenas 11 mulheres, e, dessas,

somente 3 eram casadas.

Outro aspecto relevante ¢ que a mengao aos “problemas do lar” ndo parece ser uma
sinalizacdo direcionada aos candidatos do sexo masculino, uma vez que historicamente a
eles foram destinados os espacos publicos, enquanto as mulheres brancas era reservado o
ambito doméstico, principalmente considerando o contexto da época, no qual havia uma
formagdo voltada para as estudantes chamada “Educacdo para o lar”, que, inclusive, estava
como disciplina na sele¢do desse concurso. Em outras palavras, todas as prerrogativas do

concurso desfavoreceram as candidatas mulheres.

1.5- A Associacdo de Professores/as do Ensino Médio: a organizagdao
coletiva dentro da Fundac¢ao Educacional do DF

Para organizar suas reivindicagdes, os professores e as professoras criaram em 15 de
outubro de 1960 a Associagdo dos Professores do Ensino Médio de Brasilia (APEMB),
primeiro nucleo organizativo dos docentes do DF, formado, majoritariamente, por
professores do CASEB e do Centro de Ensino Médio Elefante Branco. A Associacdo foi
criada especialmente para exigir o cumprimento das promessas relativas ao direito a

moradia.

A primeira elei¢do para diretoria da associagdo ocorreu por meio de uma comissao
provisoria realizada em 20 de outubro de 1960, no Elefante Branco. Duas chapas
participaram do pleito: a Chapa 1 recebeu 18 votos; enquanto a Chapa 2 obteve a maioria,
com 28 votos. Houve apenas 1 voto em branco. Os professores eleitos para compor a
diretoria foram: Marcio Sebastido Coutinho (presidente), Maria do Socorro Emerenciano
(vice-presidente), Roberto de Araujo Lima (secretario-geral), Geny Cecilia Reis
(tesoureiro), Padre Mattos, Irmao Angelo e Iara Santos Serra (membros do conselho fiscal).
A Associagdo também estabeleceu diferentes departamentos e secretarias com o objetivo de
auxiliar em suas atividades, incluindo o Departamento de Artes, o Departamento de

Imprensa e Intercambio e o Departamento Social e Esportivo (SINPRO, s.n.).

A falta de professores nas escolas e a questao da moradia tornou-se pauta central das

reivindicag¢des dos profissionais da educacdo, em setembro de 1960, realizaram a primeira
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greve da categoria. De 1960 para 1961, no entanto, foi o periodo de transi¢ao entre o governo
JK e Janio Quadros, eleito no final daquele ano. Nas férias, todos os professores que estavam
envolvidos com a associagdo de professores e realizam a greve foram demitidos da Fundagao

Educacional.

No jornal, a matéria “Nao Poderdo Comegar dia 1° as Aulas” fazia referéncia a
demissdo dos professores e como essa a¢ao prejudicou os alunos do Ensino Médio do DF
(Correio Braziliense, 23 fev. 1961), os professores foram demitidos nas férias de 1961. A
demissdo tornou a causa dos professores por moradia ainda mais conhecida, ganhando apoio
e pressao popular, o jornal se posicionou a favor dos professores, publicando uma matéria

considerando ilegal a demissao.

A repercussao foi tamanha que o proprio presidente da Republica, Janio Quadros,
pediu explicacdes a Fundacdo Educacional. No dia 19 de mar¢o do mesmo ano, os
professores demitidos foram reintegrados ao quadro da Fundacdo Educacional. Em nota, os
professores fizeram uma publicagdo no jornal, no caderno de Educacdo e Ensino, com o

nome “Democracia; Teoria e Vivéncia”.

[...] Afastados da Escola pela oposi¢do que sempre manifestaram a todas as formas
de opressdo e servilismo, procuramos vivenciar os conceitos de liberdade e
democracia que transmitiam aos alunos, é justamente por sua crenga nessas
mesmas ideias que regressam. Desterrados pela ma-fé, é pela fé retornam;
exilados pela negacdo de valores como direito e justica, ¢ pela crenca nestes
valores que estdo de volta. Sua permanéncia em Brasilia, em luta de um més ja
contra o dominio da inctria e da irresponsabilidade, tera por prémio a vitoria da
consciéncia de uma contribui¢do efetiva para a obtengdo de um novo tipo de
liberdade: a da autenticidade e da vivéncia das teorias. Este é o segredo do animo
que os alenta e o sentido da luta em que se empenham (Correio Braziliense, 19
mar. 1961).

O texto contundente noticia o cenario de disputa o qual a educacdo no DF
atravessava, as demissdes dos profissionais da educagdo do DF ndo foram somente por causa
da luta por moradia, mas porque alguns membros eram ligados a partidos de esquerda, o ato
de se organizarem coletivamente passou a ser visto como a¢do subversiva e de promog¢ao do
comunismo nas escolas publicas do DF, sobretudo, no Ensino Médio. Segundo o professor

Fabio Bruno,

O fato é que realmente nos éramos ligados a esquerda claramente, ndo é? E... ndo...
Nao havia nenhuma... [Entrevistadora 1 interrompe o entrevistado e diz “nenhum
mistério”] ninguém que era contra quanto a posi¢ao de cada um e, por outro lado,
também, nés cridvamos muito problema com relagéo a atraso no pagamento — ndo
€? — Que havia muito na época (Fabio Bruno, 1990, p. 17).
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Em 11 de dezembro de 1961, a organizagao registrou junto a Delegacia Regional do
Trabalho de Brasilia a criagdo da Associagdo Profissional dos Professores Secundarios e
Primarios de Brasilia (APPESPB). Uma juncao entre professores do primario e secundario
que fortaleceu ainda mais a luta dos profissionais da educag¢do do DF. A Associa¢do ganhou
forca, tanto que mais professores se filiaram. Em 1962, nas elei¢des para decidir a nova
diretoria, 190 professores elegeram nomes importantes para a historia de resisténcia da

educacdo do DF: Fabio Vieira Bruno (presidente) e Eldonor de Almeida Pimentel (vice).

A forga da Associag@o permitiu que desde maio de 1961 as primeiras casas fossem
entregues aos professores. O presidente da Associacdo, professor Fabio Bruno afirmou que,
“desde sessenta, ela foi criada no dia quinze de outubro de mil novecentos e sessenta e,
depois, teve prosseguimento nos anos subsequentes em que ela atuou de maneira muito
efetiva, por exemplo, na distribui¢do de casas para professores” (Fabio Bruno, 1990, p. 11).
E afirma ainda que, no governo de Jodo Goulart, a Associagdo teve papel decisivo na
distribuicdo de casas aos professores no DF. Segundo ele, mesmo aqueles professores e
professoras que ndo tinham o direito legal as casas, ja que, desde o segundo concurso para
professores, foi retirado o direito a moradia. Por meio da a¢dao da Associagdo, os professores

conquistaram o direito as casas,

Eu fiz parte, por exemplo, da Assessoria do presidente Jodo Goulart na... no grupo
de distribuicdo de casas — né? — para professores. E conseguimos muitos
apartamentos na Asa Norte para professores, nas 400, e tinhamos prometido um
bloco inteiro na 208 ¢ um bloco inteiro na 415, quando veio o golpe [Ruido de
marteladas]. Mas nés distribuimos mais casas do que a NOVACAP para
professores [Risos]. Foi o grupo, o grupo... (Fabio Bruno, 1990, p. 11).

Assim sendo, devido a clara adesdo as causas sindicais e a luta por direito & moradia,
esses educadores foram colocados como alvos prioritarios da agdo autoritaria que se
constituia na capital federal. J& em 1963, seus nomes se destacaram tanto durante a CPI
desse ano quanto nas investigagdes policiais subsequentes ao golpe de 1964. Como
resultado, enfrentaram demissdes, detengdes, perseguicdes e foram torturados pela ditadura.
E importante notar que, desde os estagios iniciais, a instauragio da CPI em 1963, que tinha
como objetivo investigar as Irregularidades da Educagdo Média do DF, na verdade, foi
direcionada a associagdo dos professores, como veremos mais detalhadamente no proximo

capitulo.

A Associagao Profissional de Professores Secundario é nitidamente comunista [...]
“Este ano mesmo, conforme denuncia que fiz da tribuna da Camara, diretores de
departamentos do ensino secundario, como o professor Fabio Bruno, que ¢
presidente dessa Associacdo Profissional dos Professores Secundarios, que
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obedece a orientagdo marxista, o professor Eldonor Pimentel, diretor de
departamento, professor Arabele Pessoa de Lina, também diretor de
departamento, e varios outros foram a escola parque para pressionar as professoras
a fim de ndo darem aula” (Depoimento a CPI 1963 — Abel Rafael, 17 jul. 1963).

Além de acusar ndo somente a associacdo de professores, mas todo corpo docente
do Ensino Médio: “Entdo, o ensino secundario, dirigido e orientado por professores
subversivos, vem tentando forgar, em todos os instantes, as professoras primarias a aderirem
as suas greves politicas por meios ndo sensorios” (Depoimento & CPI 1963 — Abel Rafael,
17 jul. 1963). Nao a toa, a CPI foi direcionada ao Ensino Médio, pois a preocupa¢ao maior
dos conservadores era implodir as organizagdes de classe, como a associacdo dos
professores e o movimento estudantil, que, segundo eles, eram persuadidos pelos

professores marxistas.

O ataque aos professores era tamanho que o deputado Abel Rafael chegou a afirmar
que os professores “agularam alunos” contra a realizacdo da CPI, e que os estudantes
pretendiam realizar uma greve, caso a comissdo fosse instalada; ainda segundo ele, dentro
da universidade havia cartazes contrarios aos seus posicionamentos € os motivos da abertura

da CPIL.

Entretanto, segundo o deputado Temperani Pereira (PTB) — partido mais
representativo das pautas da esquerda no Congresso Nacional — afirmou a Comissao, um
grupo de professores o procurou para alegar perseguicdo desde que seus nomes foram
vinculados a essa CPI. O presidente da CPI, Manoel Taveira, da Unido Democratica
Nacional (UDN), afirmou que “chegou ao seu conhecimento a noticia de que 2 professores
tinham sido demitidos em consequéncia da acdo desta CPI”, e pediu responsabilidade por

parte dos membros da Comissao.

O proprio deputado Juarez Tévora, do Partido Democrata Cristdo (PDC), aprovou as
acusacgdes do deputado Abel Rafael, mas ressaltou a importancia da CPI para investigagao
de “fatos concretos”, ndo apenas de cunho ideolégico. Da mesma forma, se manifestou o
deputado Lauro Leitdo, do Partido Social Democratico (PSD), favoravel a verificagdo de

irregularidades no Ensino. Porém, afirmou que
a Comissdo ndo se deve preocupar apenas com problema ideolédgico [...] devera
ouvir depoimentos sobre fatos concretos, investigando se o ensino em Brasilia é

eficiente ou ndo, quais seus métodos, enfim, procurar objetividade (CPI, Ata da 2*
reunido, 25 jun. 1963).
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Os dois deputados assinaram a necessidade de abertura da CPI, porém, questionaram
o quesito “ideologia” presente no documento, e, de certo modo, ponderaram a necessidade
de uma CPI apenas para apurar comunismo nas escolas. E interessante notar que, de partidos
distintos, os dois ndo faziam parte da A¢do Democratica Parlamentar (ADP), que serd mais
bem abordada no préximo capitulo da tese. Deliberaram reunides todas as quintas-feiras
para discussdo da CPI, e, mais uma vez, o deputado Abel Rafael foi convocado para prestar
esclarecimentos sobre suas acusagdes, solicitando que ele apresentasse fontes e fatos para

continuidade da CPI.
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CAPITULO II- “O ELEFANTE VERMELHO” - A CPI DO
ANTICOMUNISMO NAS ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO MEDIO

2.1- O “Elefante Vermelho”

Vermelho ¢ um dos simbolos associados ao comunismo, juntamente com a foice € o
martelo. O vermelho pode ser visto como elemento de identidade das causas e lutas da
esquerda, sobretudo, apds a Revolucao Francesa, utilizada pelos jacobinos e até¢ mesmo nos
barretes dos sans culottes, que representavam os grupos mais radicais da revolugao.
Posteriormente, utilizado como cor representativa do comunismo, na ex-Unido Soviética,
pelo exército vermelho (1917-1921), pela China e presente na cartilha de Mao-Tsé-Tung (o
livro vermelho)'4, ou seja, a cor é um referencial da esquerda no mundo, presente também

nas bandeiras dos partidos de esquerda no Brasil.

J4 o anticomunismo ¢ um dos fendémenos politicos mais relevantes no contexto de
colapso democratico na historia do século XX no Brasil. Para a historiadora Maud Chirio, o

anticomunismo fazia parte do imagindrio dos militares e civis muito antes do golpe:

[...] as For¢as Armadas ndo descobrem, evidentemente, o anticomunismo com a
Guerra Fria, ou quando parte de sua oficialidade se convence de que uma “guerra
revolucionaria” estd em curso em solo nacional. Trata-se de um 6dio alimentado
no seio da institui¢ao militar desde os anos 1930 (Chirio, 2012, p. 34).

A constru¢do do imagindrio anticomunista se intensificou no contexto do Estado

Novo (1930), e, posteriormente, em 1964.

A cultura anticomunista militar constitui um conjunto de referéncias, imagens,
palavras que os conspiradores mais ativos mobilizam dentro de uma conjuntura
politica particular. As novas ameagas que o contexto da Guerra Fria parece
representar, os discursos para descrevé-las e as armas para enfrenta-las surgem
frequentemente como o simples rearranjo de elementos presentes de longa data no
repertdrio anticomunista brasileiro: a ameaga interna, a qual esta associada a
imagem da trai¢do; a dentincia do movimento social (greves, manifestagdes) como
uma “desordem” que “desagregaria” as institui¢des, os valores e a unidade da
sociedade; a arma da propaganda subversiva e a necessidade de uma
contrapropaganda. Trata-se, alids, de marcas de um anticomunismo conservador
(Chirio, 2012, p. 34, 35).

Segundo o pensamento de Ranciére, “o que provoca a crise do governo democratico
nada mais € que a intensidade da vida democratica” (Ranciére, 2014. p. 18). A partir da

interpretacdo de Ranciere, podemos pensar que o colapso democratico no Brasil ndo foi

4 Ver mais na dissertacio de mestrado: O Mito e o Vermelho. FERREIRA, David Telles. Dissertacio
(Mestrado em comunicag¢ao) - Faculdade de Comunicagao, Universidade de Brasilia. Brasilia, 2010.
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simplesmente resultado de falhas no sistema politico, mas sim uma consequéncia da
efervescéncia dos movimentos sociais. Esses movimentos, representados, quase sempre,
pelos menos favorecidos social e economicamente, questionaram as estruturas de poder

estabelecidas e reivindicaram direitos.

Com isso, provocaram uma “desordem” no ascendente modelo democratico liberal
proposto pelas elites agrarias-industriais no pais. A desordem causada pela emergéncia das
reivindicagdes dos movimentos sociais pode ser interpretada como sinal de que a vida
democratica estava em pleno funcionamento. Sindicatos, movimentos estudantis e luta por
direitos bésicos, como terra, educagdo publica e direitos trabalhistas, demonstraram a
vitalidade e a intensidade da participagdo cidada na recente Republica brasileira. Segundo,

Greg Grandin,

A coalizdo contrarrevoluciondria emergente geralmente era patrocinada pela
classe dos proprietarios rurais, pelos militares, pela hierarquia eclesiastica e por
capitalistas manufatureiros e industriais que, anteriormente, podiam ter favorecido
a reforma, mas agora aspiravam a estabilidade a fim de atrair o investimento
externo. Democracia e desenvolvimento, promessas que até poucos anos antes
pareciam indissoluvelmente ligadas, tornaram-se quase incompativeis. Para criar
um clima estavel de investimento e na falta de um Plano Marshall latino-
americano, os governos locais reprimiram as agitagdes dos trabalhadores e outras
formas de mobiliza¢ao popular que, em muitos paises, haviam se intensificado a
partir do fim da Segunda Guerra Mundial. Simultaneamente, as estreitas relagdes
politicas e militares com os Estados Unidos aumentaram continuamente a
capacidade repressiva das for¢as de seguranga latino-americanas (Grandin, 2004.

p-17).

A estrutura autoritaria do modelo de democracia brasileira falhou em reconhecer e
responder as demandas dos atores sociais que buscavam ressignificar a democracia no pais.
Em vez disso, as institui¢des de poder, incluindo a Igreja, as elites agrarias-industriais, e até
mesmo o capital externo representado pelos Estados Unidos, optaram por uma abordagem
repressiva, utilizando o anticomunismo como justificativa. Essas forgas viam os
movimentos sociais como uma ameaga ao status quo € ao projeto de democracia liberal.
Para neutralizar essa ameacga, empreenderam esforcos para reprimir as atividades dos
movimentos sociais e restabelecer a “ordem” por meio do discurso anticomunista e a

imposi¢ao de uma Ditadura Militar.

Nota-se que o fendomeno do anticomunismo se fazia presente no Brasil ha tempos e
se entranhava nas mais variadas esferas do cotidiano. No ano de 1962, a escola aqui
analisada novamente teve seu nome estampado nos jornais, quer dizer, seu “novo nome’:
“Elefante Vermelho”. No caderno 1° do jornal Correio Braziliense, que noticiava os
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acontecimentos da Camara Federal e do Senado Federal, as denuncias do deputado Abel
Rafael e do senador Guido Mondin do Partido de Representacdo Popular (PRP) chamam a

atencdo para o que chamaram de “comunismo na educagao publica do DF”.

O deputado Abel Rafael, ex-militante da Acdo Integralista Brasileira, que se elegeu
deputado federal por Minas Gerais pelo PRP, foi um dos membros da A¢do Democratica
Parlamentar (ADP), uma frente composta por varios politicos conservadores do Congresso
Nacional. Criada em 1961, tinha como foco o anticomunismo. Segundo o pesquisador
Thiago Nogueira, a ADP atuou muito antes da sua criagdo em 1960, o discurso ja estava
presente no Congresso Nacional, sobretudo, desde a criacdo das Comissdes Parlamentares

de Inquérito para investigar “atividades antidemocraticas”.

Segundo o jornal, o deputado afirmou em plenario que o entdo Ministro da Educagao,
Darcy Ribeiro, e outras autoridades locais, como o proprio secretario de Educacdo, eram
responsaveis por “estimular as atividades comunistas do seio dos educandarios [da]
Capital”. Afirmou, ainda, que o plano em execu¢do pretendia transformar o Centro de
Ensino Médio em um “Elefante Vermelho” !> — “os professores se organizam em
Associagdes e envolvem o magistério em atividades ideologicas” (Correio Braziliense, 04

dez. 1962).

A “ameaca vermelha” foi combatida por meio do discurso. O posicionamento do
Correio Braziliense ndo difere da imprensa no Brasil, uma vez que desde a eclosdo da
Revolugdo Russa “as manifestagdes contra o comunismo ja comegaram a aparecer na
imprensa, € o0 assunto entrou para o rol de preocupacdes dos grupos privilegiados” (Mota,
2002, p. 6). Os EUA foram os principais propagadores de guerra contra o “perigo vermelho”
no mundo, com o crescimento do Partido Comunista do Brasil, ja na década de 1930, tornou

o anticomunismo uma realidade também brasileira (Mota, 2002)

No limiar da década de 1960, as bandeiras esquerdistas comegaram a empolgar
novos contingentes sociais, para além de intelectuais e ativistas sindicais,
tradicionais fornecedores de quadros para os grupos radicais. Militantes catolicos
leigos e grandes quantidades de lideres estudantis fortaleceram o campo
esquerdista, engrossando os movimentos favoraveis a transformagdes sociais. Em
larga medida, o crescimento do apelo das propostas radicais se devia ao impacto
da Revolucao Cubana, que teve o efeito de estimular a agdo tanto de comunistas
como de anticomunistas. Porém, fatores internos como urbanizagao,

15 BRASIL. Biblioteca Nacional Digital. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/028274 01/89417pesq=elefante%20vermelho. Acesso em: 02 abr. 2019.
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industrializacdo e expansao da rede de ensino também foram importantes, € ndo
podem ser esquecidos (Motta, 2002, p. 288).

Nota-se que havia um interesse e didlogo de estudantes, professores e dirigentes das
escolas publicas com correntes de esquerda. No entanto, tal aproximac¢do ndo poderia ser
simplificada a caricatura realizada por seus opositores, quase sempre motivados por
deslegitimar concepgdes de ensino associadas a correntes contrarias as suas crengas €

valores.

O anticomunismo tem um teor de teorias conspiratorias, as quais sdo construidas a
partir de dados reais. Essas teorias conspiratorias anticomunistas sdo narrativas elaboradas
que buscam retratar o0 comunismo como uma ameaga sinistra € onipresente, muitas vezes
associando-o a conspiracdes secretas para minar as sociedades e instituicdes existentes.
Essas teorias geralmente sdo construidas com base em elementos reais da histdria, como
eventos politicos, movimentos sociais ou ideologicos, mas distorcem ou exageram esses

elementos para promover uma agenda anticomunista.

Considerando o que foi discutido no inicio do capitulo sobre o colapso da democracia
no Brasil, podemos nos questionar se a luta e acdo democratica foram sistematicamente
rotuladas sob 0 nome de comunismo. De acordo com Greg Grandin, na América Latina,
durante a Guerra Fria, o anticomunismo foi empregado principalmente para impedir a
emergéncia de experiéncias democraticas. Qualquer movimento popular ou luta por direitos
era rapidamente associado ao comunismo, como pretexto para deslegitimar e reprimir essas
iniciativas. Ainda segundo Greg Grandin, os interesses econdmicos e politicos das elites
muitas vezes se alinhavam aos interesses norte-americanos, especialmente quando se tratava
de questdes relacionadas a Guerra Fria, que incluiam conter o comunismo € promover o

avango do capitalismo.

Avidas por atrair investimentos externos, as elites nacionais [...] ofereceram pouca
resisténcia ou oposicao as duas metas da politica externa da guerra fria dos Estados
Unidos: conter a propagacdo do comunismo e, além de promover o avango do
capitalismo, assegurar o dominio norte-americano sobre esse sistema (Grandin,
2004. p. 16).

A recorréncia nas matérias do Correio Braziliense que associavam a escola ao
comunismo estdo presentes em muitas fontes, como, por exemplo, na fala do senador Guido

Mondin, novamente do PRP, representante do Rio Grande do Sul, ao denunciar o que
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chamou de “Bolchevizagio do Ensino!'®”

, ou “cubaniza¢ao do Brasil no setor do ensino, em
Brasilia”, denunciando que os professores de tendéncia marxista eram os preferidos nas
selecdes de professores da Fundagdo Educacional de Brasilia. E que “o comunismo [¢]
atuante no ensino médio noturno de Brasilia, onde até livros de autores comunistas

conhecidos sdo distribuidos aos alunos” (Correio Braziliense, 04 dez. 1962).

E interessante notar, que esse medo de um Brasil comunista, ou que chamavam de
“bolchevizacdo” no Brasil, estd presente em muitas narrativas, até mesmo nos artigos e notas
escritos por Anisio Teixeira. Em 1945, por exemplo, ele escreveu um texto criticando a
esquerda brasileira, ao afirmar que o Brasil era uma democracia liberal, que tinha como
exemplo a experiéncia da Suica e da Inglaterra. No entanto, reconheceu o potencial de
mobilizagdo da esquerda, e afirmou que a existéncia da esquerda possibilita a vigilancia da

democracia liberal, no sentido de ndo se tornar conservadora e reacionaria.

A nagido olha a esquerda com simpatia, porque sente que deve ser governada com
um espirito de esquerda, isto ¢, com profunda inclinagdo pela parte mais pobre e
mais deserdada do pais. Mas, digamos a palavra, a nagdo ndo ¢ comunista, nem
suportara o comunismo. Uma cousa sera a atengdo que ela deseja se preste ao
problema da nossa pobreza, uma cousa sera a ateng@o ao problema popular, em
todos os seus multiplos e dificeis aspectos, outra ¢ muito diferente a sua
bolchevizagdo. Queremos ser politicamente uma democracia liberal, como a
Inglaterra ou como a Suissa, ¢ isto ndo impede que desejemos, simultaneamente,
que essa democracia esteja sob vigilante pensamento de esquerda, para ndo se
fazer conservadorista nem reaciondria e sim avangada e progressista no sentido de
uma gradual emancipagdo da classe pobre e espoliada. A nossa democracia, sem
deixar de ser liberal, se fard, assim, uma democracia militante e populista
(Teixeira, 1945).

Ao longo de sua trajetoria, Anisio Teixeira foi constantemente alvo de criticas e
persegui¢do por parte dos integralistas e catdlicos. Um dos episodios em que se destacou
essa oposicao ocorreu durante o periodo em que Teixeira ocupou o cargo de Secretario de
Educacdo do Rio de Janeiro. Em 1935, ele se posicionou contra o avango da educagao
religiosa nas escolas publicas, o que despertou a ira dos setores conservadores. Ele chegou
a ser acusado de promover “acdo bolchevista” devido a sua resisténcia em permitir a
influéncia religiosa nas politicas educacionais do Rio de Janeiro. Essas acusagdes refletiam
a tensdo entre os defensores de uma educacao laica e os grupos conservadores que buscavam

manter a influéncia religiosa no sistema educacional (Davila, 2005).

16 BRASIL. Biblioteca Nacional Digital. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/028274 01/89417pesq=elefante%20vermelho. Acesso em: 02 abr. 2019.
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Em 1967, o general Moacir Araujo Lopes realizou uma palestra no Auditério do
Ministério da Educacdo e Cultura para a Universidade Federal de Goias, que depois foi
publicada com o nome: “Rumos para educagdo da Juventude Brasileira”. No documento, o
general, que pouco depois foi o responsavel pela politica educacional da Moral e Civica no
Brasil, fez uma critica ao modelo educacional presente no Brasil desde a década de 1930.
Para ele, a perspectiva educacional progressista de John Dewey e Anisio Teixeira eram
perigosas por ndo ensinar valores morais. Embora isso ndo seja o mesmo que comunismo,
na visdo de Moacir, poderia levar ao comunismo e a subversao.

Dewey ¢ o principal representante da pedagogia social-radical e da pedagogia

reformadora contemporanea. E o filésofo da escola ativa. Por outro lado, a sua
obra apresenta sérias lacunas:

Dewey ¢ um pedagogo social unilateral: o individuo, para ele, ¢ completamente
absorvido pelo meio social. Todos os fundamentos ideais da sociedade nao sdo
considerados. Somente o trabalho manual € preconizado como fator da vida social.
Dewey apresenta “o Americanismo” na educagdo. Dewey esta sob a influéncia de
J.- Rousseau; acredita-se realmente ler este ultimo. Dewey, como Rousseau ¢
unilateral e exagerado. Ele considerou um certo nimero de verdades, mas, além
delas, nao percebe mais nada: a realidade acaba onde acabam suas ideias. Torna-
se escravo das suas opinides, exagera e fora de suas concepg¢des nada mais existe.
Em sintese; Ele possui as caracteristicas de todos os reformadores radicais.
Defeito capital em Dewey: a auséncia completa de todo sentido religioso, unico
que poderia colocad-lo em guarda contra todos os seus unilateralismos. A Religido
ter-lhe-ia feito reconhecer que o individuo e, no final de contas, o fim de toda vida
social; que acima do “laborare”, do trabalho, das lutas e dos embates da vida,
existe ainda um “orare”, a prece, a meditagdo silenciosa e uma maneira de viver
que leva a alma a paz e a felicidade; que, na consciéncia e nas profundezas mais
intimas da alma, ele elabora pensa e a¢des que permanecem despercebidas pela
comunidade “e que possuem todavia a mais alta significagdo ‘social’”; que ha
verdades e instituigdes, elementos na vida humana que, ndo obstante as revolugdes
mais radicais, permanecem impereciveis e indestrutiveis no cora¢do do homem e
portanto na sua educagdo (Gen. Moacir Araujo Lopes, 1967).

Esse discurso, apesar de ser apresentado em nome da democracia e dos valores
cristdos, € extremamente autoritario ao ponto de rotular qualquer abordagem um pouco mais
progressista como sendo de esquerda. Um exemplo disso € o caso de John Dewey, acusado
nos Estados Unidos de propagar o comunismo. E importante destacar que as acusagdes eram
infundadas e careciam de fundamentagdo sdlida. Dewey valorizava a colaboragdo e o
trabalho em grupo, principios que também eram valorizados pelos tedricos comunistas. No
entanto, esses elementos ndo podem ser considerados como uma prova de sua simpatia pelo
comunismo. Dewey estava mais interessado em promover a aprendizagem cooperativa € o
desenvolvimento das habilidades sociais dos alunos. Além de ser um dos principais
responsaveis e propagadores do modelo americano de educacdo. Segundo o pesquisador

Jerry Davila, “o Columbia University Teachers College era o principal destino nos Estados
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Unidos para os educadores brasileiros. Com a ajuda de um milhdo de délares, doados por
John D. Rockefeller”, o magnata da industria petrolifera dos EUA (Davila, 2005, apud

Cremin; Shannon; Townsend, 1954). Ele acrescenta:

[O] Teachers College inaugurou um Instituto Internacional em 1923 que recrutaria
educadores estrangeiros para estudar nos Estados Unidos, eles planejaram o
treinamento de um elite internacional de educadores [...] destinada a ocupar
posicdes estratégicas em seus paises de origem (Davila, 2005, apud Carta de
James E. Russel, 1932).

Nada justifica a aproximagdo dos educadores Teixeira e Dewey ao comunismo. O
documento do general revela uma tendéncia de categorizar de forma simplista e autoritaria
por ndo reconhecer a laicidade como principio indispensavel nas escolas ptblicas do Brasil.
De fato, existe pouca coisa nos projetos educacionais desenvolvidos por Teixeira, Azevedo
e Lourenco Filho, ou mesmo John Dewey, que poderiam ser considerados comunistas, pois
“[...] quase todas as suas inovagdes vieram das principais praticas dos Estados Unidos”
(Davila, 2005, p. 26). Segundo o historiador Gabriel Trigueiro, os conservadores norte-
americanos viam o secularismo liberal como uma ameaca ainda maior do que o proprio
comunismo, interpretando-o como uma rejeicdo da espiritualidade e uma exaltagdo do

materialismo e do mundo terreno:

Para se compreender o modo de articulagdo retdrica do anticomunismo norte-
americano do pos-guerra é preciso entender que, na maior parte dos casos, 0
principal alvo era menos o regime soviético e mais os politicos liberais
identificados com o partido Democrata. [sso ndo significava, ao contrario do que
poderia soar na superficie, que o discurso anticomunista era mera cortina de
fumaga escondendo a real intengdo conservadora: derrotar eleitoralmente o
partido adversario. Se ¢ verdade que esse tipo de consideracdo politica mais
pragmatica deveria pautar (¢ de fato pautava) os intelectuais da época, ¢
igualmente verdade que eles eram prioritariamente movidos por um animo muito
mais profundo e de origem metafisica. Para os conservadores americanos era
especialmente pernicioso e toxico o secularismo liberal. Ele era, a bem da verdade,
recebido com mais ira do que o proprio ateismo comunista. O secularismo liberal
era lido pelos conservadores como a derrota da transcendéncia pela imanéncia e o
materialismo, algo a ser combatido com urgéncia, portanto (Trigueiro, 2017, p.
121).

Essas ideias de que somente a religido poderia servir como um antidoto eficaz contra
o comunismo refletem uma visao profundamente enraizada nos movimentos conservadores
norte-americanos do pds-Segunda Guerra. Um autor que corroborou com essas ideias foi
William F. Buckley Jr. Em seu livro “God and Man at Yale” (Deus e o Homem em Yale),
publicado em 1951, Buckley critica a educagdo secular oferecida pela Universidade de Yale,
argumentando que ela promovia o ateismo e o materialismo, em detrimento dos valores

tradicionais e religiosos. Buckley defendeu uma abordagem educacional que integrasse
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principios religiosos e morais em todas as disciplinas, como forma de combater o

comunismo e preservar a civilizacao ocidental cristd (Buckley, 1951).

Essa percepcao era alimentada pela crenca de que o comunismo era essencialmente
uma ameaga moral e espiritual, e ndo apenas uma ideologia politica ou econémica. Portanto,
para os conservadores, a abordagem pragmatica de Dewey era vista como perigosa, pois era
considerada materialista, isto ¢, baseada unicamente em preocupagdes terrenas e desprovida

de valores transcendentes.

Essa no¢do destacava uma dicotomia fundamental entre as visdes religiosas e
seculares do mundo, onde a religido era vista como a guardid dos valores morais e
espirituais, enquanto as abordagens seculares, como a de Dewey, eram vistas como suspeita,
pois supostamente negligenciaram esses valores. E interessante observar como esse fundo
religioso influenciou a concepgdo das disciplinas de moral e civica na educagdo do Brasil.
Essas disciplinas ndo eram apenas sobre o ensino de normas sociais € civis, mas também
eram veiculos para transmitir valores religiosos e morais. E importante destacar que o campo
da luta contra o comunismo era moral e ndo apenas politico, a batalha contra o comunismo
ndo era apenas uma questdo de politica externa ou de seguranga nacional, mas sim uma luta

entre o bem e o mal, entre valores religiosos e ideologia ateista.

O professor Fabio Bruno!’, um dos principais lideres sindicais, responsavel pela
criagdo da Associagdo de Professores, reafirma na entrevista realizada ao projeto Memoria
da Educagdo do DF, em 1990, com a professora e ex-guerrilheira Wanda Cozetti Marinho'3,

o0 seguinte

[...] evidente que, na época, comegou a ver uma exacerbagdo dos partidos de
esquerda — ndo €? — como o PCB, o PCdoB ¢ etc. ¢ tal. E havia uma Central
Sindical em Brasilia, ndo é? E essa Central Sindical modificou os sindicatos e
houve muita greve de um dia (Bruno, 1990, p. 16).

7 BRUNO, F4bio Vieira. Entrevistadora 1: Wanda Cozetti Marinho; Entrevistadora 2: Jeanine Daher;
Entrevistador: Manuel Luis. Transcricdo — André Luiz de Arruda e Rita de Cassia Arruda. Local — Brasilia —
DF. Data da formatag@o do trabalho: Setembro de 2014. Gravacdo: Arquivo no formato MP3. Partes: I, 11,
IIL,IV,V, VI. Tamanho: 187 MB. Comprimento: 03:22:39. Paginas: 85. Ano: 1990. Projeto de Pesquisa:
Educagao Basica Publica do Distrito Federal (1956-1964): Origens de um Projeto Inovador. Universidade de
Brasilia- UnB. Faculdade de Educagao.
18 A professora Wanda Cozetti Marinho tem histdria na resisténcia a Ditadura Militar no DF. Também foi
perseguida, chegou a ser julgada por roubo ou dano a institui¢@o financeira, com pena de 10 anos de reclusdo
e pena acessoria de suspensdo dos direitos politicos pelo prazo de 10 anos, chegou a viver 15 anos em exilio
no continente africano. Conforme arquivo do Ministério Publico Federal:
http://bnmdigital. mpf.mp.br/sumarios/300/289.html. Acesso em: 21 jun. 2021.
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Ele ainda sugere em outro ponto da entrevista que a Associagdo de professores era
de esquerda “[...] o fato é que realmente nds éramos ligados a esquerda claramente, né? E...
ndo... Nao havia nenhuma... [Entrevistadora 1 interrompe o entrevistado e diz “nenhum
mistério”’] (Bruno, 1990, p. 17). Os trechos selecionados informam sobre um Brasil da
década de 1950 e 60, os partidos de esquerda eram os preferidos dos trabalhadores
organizados em associacdes e sindicatos. Mesmo na ilegalidade, o Partido Comunista

continuava atuando e tinha espaco nas representagdes dos trabalhadores.

A propria organizacao sindical dos professores no Brasil ocorreu de forma tardia se
comprarmos com a organizacdo sindical dos trabalhadores das fabricas. Os docentes
somente comegaram a se organizar a partir da década de 1950/1960 no periodo democrético,
quando foram discutidos importantes avancos na educacdo, como a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o. Outrossim, as razdes subjetivas da categoria docente devem
ser levadas em consideragdo, como as ideologias que permeavam os interesses na formagao
das massas, em um pais que aos poucos saia da condi¢do rural para se tornar urbano; além
da construgao histdrica de que professor ¢ um exercicio de sacerddcio, uma vocagao, € nao

uma profissao.

A emergéncia em se organizar e reivindicar direitos pode ser associada ao fato de
que essa categoria profissional, sobretudo o professorado do ensino fundamental e médio,
antigo 1° e 2° graus, ¢ composta de profissionais constitutivos da nova classe média
brasileira, segundo o socidlogo Wright Mills, os professores sdo “os proletarios das

profissdes liberais”, ou seja,

[...] a0 mesmo tempo em que a modernizagdo da sociedade capitalista necessita
do concurso dessas novas fragdes das classes médias, a sua logica de crescimento
economico tende a confirmar a tendéncia historica de achatamento da massa
salarial que remunera essa mesma forga de trabalho ndo vinculada diretamente as
riquezas materiais (Ferreira Jr., 1998, p. 13).

Os baixos salarios, a falta de incentivo e investimento motivaram as organizagdes
sindicais docentes. A Unica saida para os professores foi a organizacdo sindical, e essas

organizagdes tinham ligacdes direta e historica com lutas e pautas da esquerda.

Mas isso ndo nos permite afirmar que todos os professores eram de esquerda, o

proprio Féabio afirmou que isso ndo era uma unanimidade na Associacao de professores:

ninguém que era contra quanto a posi¢ao de cada um e, por outro lado, também,
noés cridvamos muito problema com relagdo a atraso no pagamento — nao é? — Que
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havia muito na época. A questdo da escola publica mesmo, porque o tempo
integral acabou em outubro de sessenta e trés (Bruno, 1990, p. 18).

A nog¢do de esquerda ¢ considerada um “mito politico” no sentido descrito por
Girardet, ou seja, ¢ uma construgo, uma figura narrativa. E importante ressaltar que essa
figura ndo ¢ criada do nada, mas sim baseada em dados da realidade. Envolve a compreensao
de que a percepg¢do e categorizacdo politica sdo construgdes politicas sociais e discursivas.
De acordo com Girardet, os mitos politicos sdo narrativas que refletem os valores, ideologias
e interesses de determinados grupos ou sociedades. Esses mitos sdo moldados pela
linguagem politica e influenciam a maneira com que as pessoas enxergam e interpretam as
posi¢des politicas. No contexto da Guerra Fria, o termo “esquerda” passou a ser associado
a movimentos politicos e ideologias consideradas subversivas ou ameacadoras ao sistema
capitalista e aos interesses conservadores. Essa representagdo negativa foi construida por
meio de discursos politicos, propagandas, narrativas de seguran¢a nacional sob a influéncia

dos Estados Unidos (Girardet, 1987).

Ainda ¢ importante ressaltar que a ideia de esquerda ndo ¢ uma entidade monolitica
e unificada. Ela abrange uma ampla gama de perspectivas politicas, ideologicas e sociais,
que nem sempre se encaixam nas representagdes simplistas e estereotipadas associadas ao
termo. Muitas vezes, pessoas que estavam envolvidas em lutas sociais e reivindicagdes
especificas, como moradia, direitos trabalhistas ou igualdade racial, eram rotuladas como de

esquerda, independentemente de sua filiacdo partidaria ou orientagdo ideoldgica.

E crucial compreender que existe uma linguagem politica que organiza essas
categorias. O que a direita identifica como esquerda, e consequentemente como comunista
e totalitaria? Movimentos sindicais, educagdo popular e métodos de ensino que ndo eram
inspirados pelo catolicismo. Pertencer a um partido politico ou se identificar como esquerda
era apenas um elemento adicional nesse vocabulario. Portanto, uma pessoa que estivesse
apenas reivindicando soluc¢des habitacionais poderia afirmar categoricamente que ndo era

de esquerda, mas ainda assim seria considerada como tal por esses grupos politicos.

A entrevista ainda nos permite refletir as dificuldades que partidos da extrema-
direita, como o PRP, tinham em dialogar com a classe trabalhadora; assim como os liberais,
umas das principais pautas do PRP era tentar atingir essa classe. Em varias cartas e

congressos os dirigentes demostravam descontentamento com a ineficiéncia da pauta dos
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trabalhadores, sua aceitacdo era maior entre as elites agrarias, tendo representagdes,

sobretudo, no Sul e Sudeste.

O proprio Secretario Nacional, Nelson Chiurco, admitia, em 1950, que “o partido
esta atrasadissimo na sua campanha no setor trabalhista” e que, a despeito de ter
anunciado a pretensdo de “criar um grande movimento trabalhista no PRP”, o
partido teria atraido poucos operarios, ndo tendo conseguido constituir uma forte
fragdo sindical (Circular do Secretario Nacional de Arregimentagdo Trabalhista
Nelson Chiurco aos Diretérios Regionais do PRP, 24/2/1950) (Calil, 2011, p.
362).

As demandas dos professores eram complexas e ndo se pautavam necessariamente
na formagdo marxista dentro da associa¢do, havia demandas cruciais como a luta por
moradia; luta por pagamento em dia; e, ainda, a luta pela escola piblica em tempo integral,
que era uma das principais marcas do projeto proposto por Anisio Teixeira. Sobre esse
ponto, Fabio Bruno relatou que a carga hordria dos professores era outra, os professores
tinham regime de trabalho de 40 horas semanais, porém, 20h eram destinadas a pesquisa e

a formagdo continuada, € 20h'” a lecionar as disciplinas.

Na obra “The Last colonial Massacre: Latin American in the Cold War” (O Ultimo
Massacre Colonial: América Latina na Guerra Fria), o autor Greg Grandin explora a relagao
entre a Guerra Fria e a Guatemala, fornecendo uma analise critica sobre os eventos historicos
ocorridos nesse pais durante esse periodo. A ideia central abordada por Grandin destaca a
manipulagdo do conceito de comunismo como justificativa para a repressdo e o terror
promovido pelos Estados Unidos em nome da democracia liberal. Esse fenomeno tornou-se
especialmente evidente no contexto pds-Segunda Guerra, quando os Estados Unidos
buscaram expandir sua influéncia global e conter qualquer ideologia que ameagasse seus
interesses geopoliticos. Greg Grandin argumenta que os Estados Unidos, por meio de
estratégias financeiras, impuseram uma espécie de experimento neoliberal aos paises latino-

americanos (Grandin, 2011, p. 16).

Durante a Guerra Fria, os EUA promoveram uma politica externa que visava conter
a expansao do comunismo em todo o mundo, isso incluia o apoio a regimes autoritarios e a
intervencdo em paises que buscavam alternativas democraticas ao modelo liberal. De acordo
com Grandin, o termo comunismo era utilizado de forma ampla e abrangente, abarcando

uma variedade de experiéncias politicas, associagdes e formas de participagdo popular.

1% Hoje, por exemplo, os professores trabalham diretamente em sala de aula 30h, e apenas 10 horas sdo
destinadas a formagao continuada.
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Qualquer tipo de movimento social, sindical, reivindicatério ou mesmo de busca por maior
participagd@o democratica era rotulado como comunista, sendo considerado uma ameaca aos
valores e interesses daqueles que se autodenominavam defensores da democracia. Essa
manipulagdo do conceito de comunismo permitia que agdes autoritarias e repressivas fossem
justificadas sob o pretexto de combater uma suposta ameaca comunista. A conexao entre
essa suposta ameaga e a imposi¢do do neoliberalismo destaca a instrumentalizagdo da
retdrica anticomunista como uma estratégia para consolidar o poder e garantir interesses
econdmicos. Ao rotular regimes ou movimentos progressistas como comunistas, os Estados
Unidos justificaram intervenc¢des militares, apoio a ditaduras e outros métodos repressivos

em nome da defesa da democracia liberal (Grandin, 2011, p. 16).

Com o término do regime de tempo integral em 1963, os professores viram-se
privados do tempo dedicado a sua propria formagdo e pesquisa. Em vez disso, foram
direcionados para lidar com o desafio urgente de suprir a caréncia de professores devido ao
aumento significativo da demanda por mais escola ao longo das décadas de 1960 e 1970 no
Distrito Federal. Nesse contexto, o professor Fabio Bruno compartilhou sua experiéncia,

relatando que

[...] a Associagdo Profissional tinha muita ascendéncia na luta pela escola publica,
que era um dos carros chefes da Associagdo. Promoviam muita discussdo, muitos
debates e o Darcy Ribeiro mesmo, que era chefe da Casa Civil, ele foi procurado
pela Central Sindical; pela Unidade Sindical, assim chamada. E eu fui com a
Unidade Sindical ao gabinete dele, ele era o chefe da Casa Civil, pedir para que
ele interferisse para a continuagdo do tempo integral. Mas ele achou que ndo tinha
condigdes... (Bruno, 1990, p. 18).

Segundo a entrevista da professora Branca Bajak?’, a escola tinha uma significativa
presenga de estudantes, filhos de representantes do governo, “era um colégio modelo, o
colégio onde a filha do presidente Geisel estudava. E havia filhos de ministros, deputados,
senadores, entdo era uma escola padrdao” (Bajak, 2014, p. 79). Ou seja, a fiscaliza¢do contra

as agdes pedagdgicas realizadas no Elefante Branco era mais intensa, ao ponto que a

20 BAKAJ, Branca. Depoimento [jun. 2004]. Entrevistadoras: professora Eva Waisros Pereira; professor
Francisco Heitor M. Souza. Brasilia: UnB. Entrevista concedida ao Projeto de Pesquisa: Educagdo basica
publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto inovador. Gravacao: Fitas cassete: Fitas
Cassete: 02 - 1A e 1B (00:46°:54°"). Transcrigdo: Gabriela Lafetd Borges. Conferéncia e leitura final: Paulo
Emilio Rodrigues Ferreira. 19 pp.
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criticidade e a forma como a escola acreditava na formag¢ao dos estudantes era lida como

ideologia comunista. Segundo a professora Marlene Cabrera da Silva?!,

os alunos eram, como se diz, osso de pescogo. Eles colocavam os professores...
questionavam... meus alunos liam Sartre em francés. Olha, eu sempre falo: ndo
tive, na universidade, padrado académico ¢ nem encontrei na universidade um
padrdo académico igual ao dos meus alunos. Eu posso citar n alunos que estdo ai
brilhando no jornalismo, na politica, no Itamaraty, alunos dessa época, gente
brilhante [...]. E, havia uma mistica. Realmente, os alunos sabiam que estavam
vivenciando um projeto inovador em educagdo, havia essa consciéncia de que se
fazia algo diferenciado. E a turma que foi selecionada em 1960 - os professores,
aquela primeira leva - ¢ que sustentava essa mistica, de que iam fazer algo
revolucionario, havia esse clima, essa percepcdo (Silva, 2006, p. 9).

De acordo com o historiador Rodrigo Patto Sa Mota, no imaginario dos

anticomunistas brasileiros, a educacdo precisava ser fiscalizada, visto que ndo poderia

caminhar para um modelo soviético. Preocupacdo ja demonstrada nos anos 1930 no Brasil,

quando os

anticomunistas brasileiros ficavam igualmente enfurecidos com as informagdes
de que os soviéticos introduziram educagdo sexual nas escolas. Consideraram a
medida uma indignidade, que resultaria na transformagao dos jovens em “garotos
perversos”, sem freios para conter seus “excessos de libidinagem” (Motta, 2000,
p- 93).

Nesse sentido, a proposta de Anisio Teixeira de uma escola modelo fundamentada

nos principios democraticos encontrou uma forte oposi¢do nos meios de comunicacio, nas

discussoes parlamentares da Camara dos Deputados e do Senado, com o intuito de restringir

ou impedir a implementacdo desse projeto educacional no Distrito Federal. A ditadura,

disfarcada sob a roupagem do anticomunismo, ja havia se estabelecido na capital antes

mesmo de sua efetiva instauragdo, ou seja, a ditadura chegou antes na Capital Federal.

2L SILVA, Marlene Cabrera da. Depoimento [out 2006]. Entrevistadoras: professoras Eva Waisros Pereira e
Cinira Maria Nobrega Henriques; e professor Francisco Heitor M. Souza. Brasilia: UnB, 2006. Entrevista
concedida ao Projeto de Pesquisa: Educag@o basica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um
projeto inovador. Gravagdo: Fitas cassete: 1 (lados A e B). Transcri¢@o: Karina Pires Silvério. 36 pag.
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Figura 13 — Reportagem do Correio Braziliense
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Fonte: Correio Braziliense,

2.2-  Os integralistas e a educagdao do DF

No dia 1° de abril de 1963, a Comissido Parlamentar de Inquérito®? foi aberta a pedido
do deputado Abel Rafael, ex-militante da Ac¢do Integralista Brasileira, representante do
Partido de Representacdo Popular, no intuito de apurar o que chamou de irregularidades do
sistema educacional de Brasilia. A segunda assinatura para abertura da CPI foi também de
deputado do PRP, Plinio Salgado, atuante no cenario politico brasileiro do século XX, desde
a década de 1930, e que ganhou notoriedade ao fundar o primeiro movimento de massa no
Brasil, a A¢do Integralista Brasileira, um grupo de matrizes multiplas, que sofreu influéncia
consideravel da direita radical lusitana. Plinio viveu em Portugal quando foi exilado do
Brasil no periodo do Estado Novo, 1939 a 1946. Apo6s o periodo varguista, “retornou para o
Brasil com a afirmacdo de ser um luso-brasileiro, passando a ser um defensor supremo da

politica de Anténio de Oliveira Salazar, imagem que seguiu até o fim da vida” (Gongalves,

2012, p. 12).

22 Foram localizadas no Acervo do Arquivo da Camara dos Deputados 5 caixas contendo toda a documentagio
produzida pela CPI do Sistema Educacional, o que equivale a aproximadamente 3.000 paginas de

documentagao sobre essa CPI.
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A base teorica para o integralismo luso-brasileiro foi a Action Frangaise®, que
“assim como todos os grupos politicos do principio do século XX estabeleceram uma
resposta pratica a teoria proferida pelo Papa Ledo XIII, em 1891, através da Rerum
Novarum” (Gongalves, 2012, p. 12). A enciclica papal foi direcionada aos trabalhadores e
fi¢is catolicos, e tinha como principal objetivo censurar os avangos das ideias socialistas no
mundo, problematizando e promovendo uma “linguagem conciliatéria entre capital e
trabalho, defendendo a ‘humaniza¢do’ do capitalismo, como forma de se evitar a luta de

classes e garantir a manuten¢ao da tradig¢do e do status quo” (GONCALVES, 2012, p. 99).

Considerado o primeiro partido de massa no Brasil, a AIB ganhou muitos adeptos, e
j&d em 1937 chegou a contar com mais de um milhdo de filiados, tendo representagdo em
todo territdrio nacional. Apesar de ndo ter desenvolvido uma teoria educacional especifica,
a AIB deu destaque a educagdo em seu discurso, demonstrando a relevancia do tema na
plataforma integralista. A citagdo de Plinio Salgado, afirmando que, apesar da quantidade
de volumes das Enciclopédias do Integralismo, elas "ndo constituem um compéndio de
pedagogia" (Cavalari, 2004, p. 90), revela que o integralismo ndo desenvolveu um manual
ou abordagem educacional sistematica. No entanto, isso ndo impediu o movimento de

formular e destacar a educacdo em seu discurso integralista.

Em vérias notas e textos escritos, Plinio associou o ‘“carater vicioso” do povo
brasileiro como povo-crianga, que, por conseguinte, necessitava de redengdo por meio da
educagdo. O carater moralizador desse discurso ndo estava apenas entre os integralistas, a
ideia da educacdo como salvadora da nagdo esta presente nas crengas da década de 1920, o
consenso em relacdo ao papel social da educagdo “unia catdlicos, positivistas e liberais num
projeto cujo denominador comum era a énfase no papel moralizador da educagao” (Cavalari,

2004, p. 93).

E interessante notar que, mesmo com a decretacdo do Estado Novo, em 1937, a

maioria dos cargos de chefia da Secretaria de Educagdo da capital do Brasil foram ocupados

23 Movimento contrarrevoluciondrio, inicialmente monarquista, de extrema-direita, que emergiu em 1898 na
Franga. Originalmente, uma organizagdo nacionalista que atraiu figuras como Maurice Barres, tornou-se
monarquica sob a influéncia de Charles Maurras, que seguia os passos do teérico contrarrevolucionario Joseph
de Maistre. Até sua dissolugdo ao fim da Segunda Guerra Mundial, a Action Frangaise foi uma defensora de
destaque do integralismo de inspiracdo tradicionalista. Ver mais em: Weber, Eugen. Action Frangaise;
Royalism And Reaction In Twentieth-Century France. Stanford, California. Stanford University Press (1962).
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por oficiais do exército. No entanto, o projeto de Anisio Teixeira manteve-se praticamente

intacto. Segundo o pesquisador Jerry Davila,

embora a educacdo religiosa tivesse sido instituida, pouca coisa do modelo
progressista norte-americano implementado por Teixeira foi alterada, ao
contrario, os oficiais do exército avangaram vigorosamente na reforma do
programa de Teixeira (Davila, 2005, p. 8).

No que concerne a perspectiva integralista, ndo era qualquer educacdo que podia
emancipar e “salvar” o pais da ignorancia, mas somente a proposta pelos integralistas, que
consistia numa educa¢do completa do homem, do ponto de vista fisico, moral e intelectual:
o homem integral. Acerca dessa logica, os integralistas defendiam veementemente o papel
da educacgdo integral, o saldrio digno dos professores, a pesquisa cientifica, desde que
respeitassem os principios da ordem moral, social e nacional (Cavalari, 2004). De acordo
com a pesquisadora Rosa Maria Cavalari, os integralistas ndo estavam interessados em um
projeto de curto prazo, tinham muito claro que para influenciar uma nagdo necessitavam de
acoes duradouras. Acerca dessa logica, a educacdo ocupa o cerne do pensamento dos
integralistas, e o Estado foi o espaco escolhido para colocar o projeto “Deus, Patria e

Familia” em agdo.

Os integralistas defendiam a educacdo privada, perspectiva que trouxe o apoio da
maior instituicao religiosa da época, a Igreja Catdlica. A Igreja era contraria ao projeto dos
liberais de ensino publico, gratuito e leigo, e se via representada pelos integralistas, esse seu
apoio foi fundamental para promover o integralismo pelo Brasil. Fortificados pelo apoio da
Igreja, os integralistas buscaram a¢des ndo somente como movimento cultural, como se
apresentaram de 1932 a 1937, mas também como partido politico com ag¢des na esfera
estatal, ocupando cargos e almejando influéncias. Sob essa Otica, acreditavam que a
educacdo como membro do Estado dependia necessariamente da familia e da religido,
instituicdes basilares para a estabilidade social e a regeneracdo da sociedade brasileira

(Cavalari, 2004).

No entanto, a AIB ndo sobreviveu as pressdes do pos-guerra e fundou em 1945 o
PRP, que se colocou como um partido democratico e antifascista. Sua fundacdo foi uma
tentativa de desvinculacdo da AIB, por conta de sua associagdo com o fascismo e o
totalitarismo. A mudancga de discurso se justifica pelo cendrio de oposi¢do ao fascismo no
mundo pos-guerra: o esgotamento do fascismo apds a Segunda Guerra Mundial fez com que

os ex-representantes da AIB ndo s6 se reafirmassem como democraticos como também
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contrarios ao totalitarismo. Para eles, nazistas e comunistas, quando acusados de
incoeréncia, se defendiam dizendo que seus militantes foram combatentes contra a

Alemanha e a Italia nazifascistas na Segunda Guerra Mundial (Merg, 2007).

A historiadora Elizabeth Cancelli destaca a mudanga de significados do termo
“totalitarismo” e sua relagdo com o contexto politico e ideoldgico que emergiu apos a
Segunda Guerra Mundial. O termo foi inicialmente criado na década de 1920, associado ao
surgimento do fascismo italiano. Os proprios fascistas utilizaram a palavra para descrever
positivamente sua visdo de um Estado forte e centralizado, que abrangia todos os aspectos
da vida. Ela menciona a contribui¢cdo do filésofo italiano Gentile para a concep¢do mais
intelectualizada de totalitarismo, “que destacava a énfase no estatismo, no carater religioso
do fascismo e na assertiva de que o espirito totalitdrio do fascismo renovaria a Italia,
penetrando todas as esferas da vida humana” (Cancelli, 2012, p. 84). Ja na década de 1950,
a arte cinematografica, ancorada na literatura, passou a explorar mais profundamente os
fundamentos totalitdrios das utopias contemporaneas, sinalizando que nazismo e
comunismo estavam assentados nos mesmos principios totalitarios (Cancelli, 2012, p. 84).

Segundo Cancelli,

Embora as criticas quanto a imprecisdo do conceito e suas dificuldades analiticas
persistissem ao longo do tempo, o termo totalitarismo acabou demonstrando a
forga politica de sua abrangéncia ao tornar-se, ao longo de mais de meio século,
sendo representado como a grande antitese dos direitos humanos, da democracia
e dos valores ocidentais, sobrevivendo, inclusive, a sinonimia que teve por longo
tempo ao representar os regimes comunistas e socialistas. Neste sentido, os
trabalhos de Friedrich Hayek, Carl J. Friedrich, Zbigniew Brzezinski e Hannah
Arendt, nos anos 1950, foram fundamentais. O certo ¢ que este pos-guerra trouxe
uma grande ruptura de interpretagdo politica sobre a auséncia de liberdade e a
imposicdo do terror. E, apesar de serem constantemente lembradas como
conquistas fundamentais e sintese de movimentos politicos que apontavam em
direcdo a defesa e a conquista de direitos politicos, as inglesas Magna Carta (1215)
e a Bill of Rights (1689), a francesa Declaragdo Universal dos Direitos do Homem
(1789) e a americana Bill of Rights (1791) eram ainda manifestos excludentes
que, em suas esséncias, guardavam as desigualdades humanas do ponto de vista
racial, social, religioso, econdmico, sexual e politico (11), e que, desta maneira,
desconsideravam que parte significativa da humanidade era ainda ndo cidada.
Sobre esta parcela a quem estava reservado apenas o direito de ser administrada
como populagdo (12) ¢ que os movimentos pelos direitos humanos iriam voltar-
se, a partir da construgdo de valores da democracia ocidental (Cancelli, 2012, p.
89).

Destaca-se que ao longo do tempo o termo totalitarismo se consolidou como uma
poderosa ferramenta politica ao ser representado como a grande antitese dos direitos
humanos, da democracia e dos valores ocidentais. A construgdo de uma agenda nao

totalitaria, fundamentada na ideia de dois totalitarismos, o de direita (fascista) ¢ o de
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esquerda (comunista) reflete o contexto politico e ideoldgico da Guerra Fria. A percepgao
do totalitarismo como pior forma de ditadura possivel impulsionou argumentos que
justificaram medidas extremas para evitar a instauracdo de regimes com tais caracteristicas.
Entdo, para evitar o totalitarismo, nesse discurso politico, o golpe de 1964 era defensavel,

considerado como o “mal menor”.

A identidade do PRP continuou fortemente nacionalista, espiritualista?* e de
oposi¢do ao comunismo. Para o professor Gilberto Calil, a melhor definicdo para os
integralistas, no contexto de redemocratizagdo, eram “cdes de guarda” da ordem
estabelecida, através da propaganda e da mobilizagdo anticomunista os integralistas agiram

na

disseminagdo de propaganda anticomunista através de panfletos, folhetos,
programas radiofonicos; discursos parlamentares e comicios publicos; produgdo e
publicacdo de obras anticomunistas; campanha sistematica de denuncia de
supostas atividades comunistas e manutengao de um vasto servigo de espionagem
da agdo dos comunistas, socialistas e militantes sindicais, estudantis e sociais
(Calil, 2005, p. 57).

A pesquisadora Laura de Oliveira, em seu trabalho sobre politica editorial durante a
Guerra Fria, argumenta que o integralismo tinha claramente origens nos fascismos do inicio
do século. No entanto, durante a Guerra Fria, surgiram aliangas entre ex-integralistas e
liberais anticomunistas, em nome de uma ideia vaga de democracia, mas principalmente
para combater o comunismo. Durante o golpe de 1964, diferentes grupos politicos estavam
envolvidos, alguns mais inclinados ao liberalismo do que outros, mas todos unidos na luta
contra o totalitarismo. Na politica editorial de publicacdo de livros de propaganda, os ex-
integralistas receberam dinheiro da CIA para montar suas editoras e fazer a guerra cultural,
e a CPI estava nesse contexto politico. E importante notar que em 1963 o golpe ja estava

sendo articulado (Oliveira, 2015).

2.3- A CPI do anticomunismo nas escolas publicas de Ensino Médio do DF

Diante desse cenario de Guerra Fria, a primeira argumentacgao para abertura da CPI

era o perigo comunista nas escolas do Ensino Médio do DF. Sdo oito pontos argumentativos

24 Ligado a Igreja Catolica, “segundo o perrepista Osmar Pedrollo, catdlico praticante declarado, ‘o
integralismo, para quem tem uma orientagdo, no nosso caso, uma orientagdo de Igreja, o integralismo nio era
nem mais ¢ nem menos do que a doutrina social da propria Igreja’” (Merg, 2007, p. 51).
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para abertura da CPI, entre eles, a palavra comunismo aparece ja nos dois primeiros
argumentos, o “predominio politico de comunistas na Superintendéncia do Ensino da
Prefeitura de Brasilia”, e contra a existéncia da Associacdo de Professores, além de
acusacgdes de que professores democratas eram proibidos de participar da “Associacdo dos
Professores Primarios e Secundarios de Brasilia, associagdo comunista que ndo teve ainda o

reconhecimento do Ministro do Trabalho” (Brasil, CPI, 1963, p. 3).

A CPI foi iniciada ap6s a assinatura de 142 deputados, no entanto, o presidente da
comissdo parlamentar exigiu, conforme o regimento da Camara, que o deputado Abel Rafael
apresentasse provas de suas acusacdes, sobretudo as de fundamentagdes ideologicas dentro
das escolas, com a possibilidade de punicdo, conforme regia a Lei n.° 1.579, de 18 de margo

de 1952, em consonancia ao artigo 53 da Constituicdo Federal de 1946.

E importante destacar que essa ndo foi a primeira CPI com conotagio anticomunista.
Desde 1947, os deputados conservadores foram se organizando no Congresso Nacional em
prol da perseguicdo aos comunistas. A CPI para investigar atividades antidemocraticas de
1947 contou com a assinatura de 120 deputados, a ideia era apurar e realizar no Brasil uma
espécie de “caca as bruxas” aos parlamentares vistos como comunistas. O idealizador dessa
CPI foi o deputado federal da Unido Democratica Nacional (UDN), Jodo Mendes, que
defendia uma participacdo ativa do Congresso Nacional no combate ao “perigo vermelho”,
uma agenda permanente da politica brasileira (Souza, 2015, p. 26). Ele chegou a afirmar na
tribuna da Camara que “comunistas ndo eram apenas adversarios politicos, mas inimigos a

serem combatidos sem trégua e sem conciliacdo” (Souza, 2015, p. 9).

Com a Revolucdo Cubana (1959), o anticomunismo torna-se pauta central no
discurso dos deputados conservadores do Congresso Nacional, ao ponto em que, na década
de 1960, instituiram uma organiza¢do chamada Acdo Democratica Parlamentar (ADP),
interpartidaria, composta por mais de 150 deputados, cujo discurso comum se articula em

torno do anticomunismo dentro do Congresso Nacional (Souza, 2015).

E relevante ressaltar que ao longo da experiéncia republicana brasileira foi comum a
formacao de frentes partidarias com objetivos compartilhados. Essa estratégia surgiu durante
o Estado Novo, periodo em que os partidos politicos foram excluidos da cena politica. Desde
entdo, as frentes partidarias tém sido utilizadas como uma forma eficaz para os partidos

brasileiros se manterem e exercerem pressdo sobre o Executivo. Além disso, com a
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fragilidade partidaria e a falta de definicdo programadtica, as frentes atuaram como uma

espécie de identidade coletiva e defesa comum dos partidos.

A exemplo, tivemos nas décadas de 1950 a 1960 a Frente Parlamentar Nacionalista
(FPN), uma jung¢ao de partidos politicos que de forma genérica tinham como pauta principal
a defesa das reformas sociais e uma politica nacionalista. Por outro lado, a A¢do ADP fez
oposic¢ao ao reformismo e as politicas nacionalistas, com atuagdo em 1961 e seus principais
lideres tinham como principal objetivo “combater a expansdo da ideologia comunista junto

a sociedade brasileira” (Delgado, 2019, p. 176).

A Agao Democratica Parlamentar conseguiu bloquear o projeto de reforma agraria
enviado por Jodo Goulart ao Congresso Nacional em margo de 1963. Seus
parlamentares eleitos em 1962 contaram com o forte apoio financeiro e estratégico
do Ibad e do Instituto de Pesquisas Econdmicas e Sociais (Ipes), que fazia cerrada
propaganda contra o governo Goulart e oposi¢do aos projetos sociais por ele
encampados. Em 1964, a ADP participou ativamente das articulagdes que
culminaram com a deposi¢ao de Jodo Goulart e com a instalagdo de um governo
ditatorial no Brasil. A maior parte de seus integrantes veio a ocupar, em seguida,
posicdes estratégicas na nova ordem institucional do pais (Delgado, 2019, p. 176).

Em relagdo a CPI para apurar as irregularidades no sistema educacional de Brasilia
(1963), nao foi diferente. A A¢do Democratica Parlamentar foi muito bem representada. Na
composi¢ao dos 142 deputados que deram inicio a essa CPI, 67 deputados eram membros
da ADP, principalmente dos partidos: UDN (31 deputados), PRP (5 deputados), PR (4
deputados) e PSD (16 deputados), todos atuantes na CPI e membros da ADP. A CPI da
Educacdo do DF representou bem as agdes da ADP. Conforme destacou a historiadora
Lucilia Delgado, a ADP foi composta “basicamente por deputados da UDN, do Partido
Republicano (PR) e por alguns integrantes do PSD que, afastados do PTB, reagiam

fortemente a programas nacionalistas, distributivos e reformistas” (Delgado, 2019. p. 170).

Tabela 1 — Participacdo na A¢do Democratica Parlamentar

Partido Nao participou da ADP | Participou da ADP | Total
MTR 1 1
PDC 8 3 11

PL 1 1 2
PNT 1 1
PR 3 4 7
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PRP 1 5 6
PRT 1 1
PSB 1 1
PSD 14 16 30
PSP 4 4 8
PST 2 2
PTB 10 2 12
PTN 2 1 3
UDN 25 31 56
Total 74 67 141

Fonte: Producio propria’.

No Anexo 1 desta tese, temos a lista que inclui os nomes e partidos politicos dos
deputados que assinaram, em 02 de abril de 1963, a solicitagdo de abertura da CPI para
apurar as irregularidades no sistema Educacional de Brasilia, referente a 42 Legislatura do
Congresso Nacional, que durou de 1° de fevereiro de 1963 a 31 de janeiro de 1967. Além

disso, a lista também inclui os deputados atuantes na A¢do Democratica Parlamentar.

Apoés trés meses, o deputado Abel Rafael apresentou o que chamou de “fatos
concretos” para suas denuncias, e dividiu seu primeiro depoimento em trés grandes itens: 1)

Ensino Primério; 2) Ensino Secundario; e 3) Ensino Superior.

Entre os principais documentos e provas apresentados a CPI, o deputado entregou a
Comissdo: Relatorio de pessoas que podiam testemunhar os fatos relatados pelo depoente;
Copia da cartilha de alfabetizac¢do intitulada “Primeiro Livro do Povo”; convocacdo do
secretario de educagdo do DF, professor Armand Hildebrand, que apresentou dados sobre
as matriculas, os indices de aproveitamento e os numeros de transferéncias no Ensino Médio
(1961 a 1963); abaixo-assinado de varias professoras que solicitaram ao deputado a

interferéncia na distribuicdo da casas do BNDE; uma atividade realizada em sala de aula

25 Essa lista apresenta os partidos politicos que assinaram em 02 de abril de 1963 o pedido de instalagdo da
CPI para apurar as irregularidades no sistema Educacional de Brasilia, referente a 42 Legislatura do Congresso
Nacional, que durou de 1° de fevereiro de 1963 a 31 de janeiro de 1967.
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intitulada “A Ditadura do Proletariado”; e recortes de jornais com alusdes as denuincias sobre

comunismo no Ensino Médio.

Serdo examinadas de maneira mais detalhada as trés principais acusagdes proferidas
pelo deputado. Inicialmente, os critérios de selegdo do concurso para professores, alegacao
feita pelo parlamentar de que os docentes escolhidos eram, supostamente, simpatizantes do
marxismo. A questdo da cartilha distribuida para alfabetiza¢ao de adultos, o “Primeiro Livro
do Povo”. Posteriormente, a investigacao nas questdes relacionadas a distribui¢cdo das casas,
uma vez que essa era a principal demanda dos professores da capital, tornando-se, no
entanto, objeto de investigagao pela CPI. De acordo com as acusagdes, apenas os professores

comunistas foram contemplados com as casas do BNDE.

2.3-1. A CPI investiga a “ideologia marxista” na selecdo dos professores
para o Ensino Médio

A primeira acusa¢do do deputado Abel Rafael foi direcionada aos professores.
Segundo ele, os professores foram selecionados por ter tendéncia marxista. O deputado

depds a CPI no dia 11 de julho de 1963, e afirmou que

o recrutamento dos professores da Universidade obedece a um plano ideoldgico.
De Minas Gerais foram recrutados muitos professores apenas porque tinham
tendéncia marxista (CPI, depoimento Abel Rafael, 11 jul. 1963).

A principal argumentacdo contra o ensino superior era a ideologia ensinada na
universidade. Para ele, a selecao de professores obedeceu a critérios ideologicos. Segundo
ele, “a universidade respira um clima marxista, na secretaria, nas aulas”. O deputado chegou
a acusar que somente professores marxistas entraram para o quadro de efetivos da
universidade. E usou a mesma argumentagdo para acusar a sele¢cdo de professores da
Fundacao Educacional. Inclusive, solicitou que o ex-secretario de educagdo do DF, Armand
Hildebrand, entregasse a comissdo as provas e dados do concurso para sele¢do de

professores realizado entre 1960 e 1963.

A resposta a CPI dada pela Fundagdo Educacional foi criteriosa, agradecendo aos
deputados pelo interesse em pensar na melhoria da educagdo do DF. Representada pelo
secretario de educagdo, Luiz Carlos Pujol, apresentou documentos, atas e até mesmo uma

nota realizada pela Comissao de Sele¢do de Professores do Ensino Médio referente ao
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concurso de professores de 1961, inclusive, no documento, a comissdo organizadora do
concurso demonstrou preocupacdo com a baixa qualidade dos profissionais que se

candidataram as vagas para professores em Brasilia.

Para selecdo de professores do Ensino Médio, os candidatos deveriam preencher os

seguintes requisitos:

a) curso superior em Faculdade de Filosofia (inclusive titulo de licenciado) ou

registro de professor no Ministério da Educacgdo e Cultura;
b) Idade maxima de 40 anos;

c) Preenchimento completo, idoneo e satisfatorio do questionario de inscrigao;

€

d) Prestacdo da prova escrita (contendo questdes sobre: Pedagogia e Didatica,
Psicologia da Adolescéncia, Cultura Geral e Contetido especifico da

disciplina).

Segundo a comissdo organizadora do concurso, as provas tiveram duragdo de 3
horas, ndo sendo permitido o uso de qualquer material, exceto a caneta, acontecendo no dia
16 de janeiro de 1962. No documento, a comissao ressaltou que apos a corre¢do das provas
escritas “o nivel médio dos candidatos, de modo geral, ¢ bem inferior”. E afirma que as
provas de “Didatica sdo realmente de baixo nivel, atingindo, algumas delas, o carater de
verdadeiro anedotario”. A respeito das provas de conteudo especifico, pontuaram que: “a)
desconhecimento de rendimentos minimos da matéria; b) desatualizagdo quase total; c)
excessiva fantasia na criagao de conceitos” (Relatorio Comissao de Selecao de Professores
do Ensino Médio*®, 1962, CPI-1963). Ao final do documento, a comissdo de sele¢do do
concurso sugere a Fundagdo Educacional que os candidatos aprovados, antes de entrarem

em efetivo exercicio, participem de cursos de atualizagdo sobre técnicas e pratica de ensino.

Os documentos fornecidos pela Fundacdo Educacional revelam detalhadamente os
processos seletivos de professores ocorridos entre os anos de 1960 e 1963. Esses registros

incluem ndo apenas as provas de cada disciplina, mas também oferecem uma visdo

26 O documento pode ser encontrado no Volume 3 da CPI - Sistema de Educagao de Brasilia - 1963. Disponivel
no site da Camara dos Deputados.
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abrangente das diferentes etapas dos concursos, apresentando os nomes dos candidatos

aprovados e reprovados.

Ao analisar as avaliacdes referentes a parte geral, Pedagogia, Didatica, Psicologia da
Adolescéncia e Cultura Geral, ndo foi identificado nenhum indicio de orientacao
fundamentada no pensamento comunista. Pelo contrario, as provas demonstram uma
abordagem conteudista, repleta de informagdes substanciais, especialmente na area de
Histéria, em que sdo destacados os nomes de grandes lideres, datas e eventos historicos
considerados relevantes. Esse enfoque indica que o processo seletivo se pautava mais na

transmissdo de conhecimento factual do que qualquer viés ideoldgico especifico.
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Figura 14 — Prova de Historia

Fonte: Relatério da Comissao de Seleg@o de Professores do Ensino Médio, 1962 (CPI-1963).

Diante do exposto, a insatisfagdo do deputado parece ter raizes nos principios
fundamentais do pensamento conservador, que se desdobram em trés pilares essenciais: a

religiosidade, o civismo e o anticomunismo. O deputado afirmou em plendria que nao podia
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“permitir que um individuo use sua ideologia para atropelar meu civismo, a minha religido
[...]. Sim, ha o direito a liberdade, mas esse nao vai ao ponto de nos permitir o suicidio da

Pétria e a subversdo total da educagdo” (CPI, depoimento Abel Rafael, 17 jul. 1963).

Ha um preceito constitucional que permite o ensino religioso nas escolas, a
requerimento dos alunos. O ensino religioso ndo existe no ensino médio! Existe
um orientador. Nunca funciona, porque ha sempre a objecdo desse ou daquele
diretor. Hoje ndo se d4 muita importancia a isso, mas o homem sem ensino
religioso torna-se fera. Nao ha ensino religioso nos cursos oficiais de Brasilia [...]
(CPI, depoimento Abel Rafael, 17 jul. 1963).

O questionamento do deputado foi sobre a sele¢do, que, segundo ele,
preferencialmente escolhia candidatos marxistas. E ainda ao conteudo ministrado pelos

professores do Ensino Médio, o deputado chegou a afirmar que,

No ensino médio, havia, até a época da nossa dentincia ou um pouco antes das
primeiras dentncias, venda ostensiva de livros comunistas, feita pelos
professores: “Guerra de Guerrilhas”, de “Che” Guevara, e todos os livros
comunistas vendidos a vontade aos alunos. Houve dentincia, a Policia Politica de
Brasilia foi 14 e apreendeu farto material. A Comissdo podera obter suas
informag¢des no DOPS de Brasilia, sobre o que apreendeu na CASEB. Tive
oportunidade de receber das maos do ex-deputado Tristdo da Cunha uma apostila
distribuida aos alunos do ensino médio. A apostila de Geografia continha varias
paginas mimeografadas sobre a Russia. Era um verdadeiro elogio da Russia. (CPI,
depoimento Abel Rafael, 17 jul. 1963).

Infelizmente, ndo conseguimos encontrar no Arquivo Publico do DF nem no
Arquivo Nacional esses documentos a respeito do DOPS de Brasilia dessa agdo da policia,
também ndo foram anexados aos documentos da CPI. No entanto, a professora Marlene
Cabrera relatou em entrevista como os livros foram motivo de perseguicdo e caso de policia

também apos o golpe militar ser instalado no Brasil:

eu peguei os livros do Fabio Bruno e sumi, dei sumico nos livros do Fabio Bruno,
porque... eram livros de Filosofia, ndo ¢? Nos meus também. Entao, o Fabio foi a
primeira pessoa a sumir em 1964, com a revolugdo, ai... (Cabrera, 2006, p. 18-
19).

E acrescentou em outra parte da entrevista a destrui¢ao realizada na Biblioteca do
Elefante Branco, assim que a ditadura foi instalada, “todo pronto, uma biblioteca excelente
que, aos poucos, foi dizimada. Nao sei o que aconteceu, roubaram os livros. Estava tudo

pronto o Elefante, os laboratdrios, todo esse esfor¢o, em 1963 (Cabrera, 2006, p. 34).

Ainda sobre a CPI de 1963 “contra as irregularidades da educagao do Ensino Médio”,
em um dado momento da discussdo em plenario, o deputado Abel Rafael acusou nao
somente os professores de serem comunistas, como também alguns parlamentares, o que fez

com que o deputado Lauro Leitdo, do Partido Social Democratico (PSD), que tinha maioria
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no Congresso, manifestasse seu descontentamento, ressalvando que naquela Comissao

Parlamentar ndo havia comunistas, afirmando:

Sr. Presidente Sr. Presidente, apenas um esclarecimento, para que nao passe em
julgado perante a Comissdo. Nao sei se compreendi mal, mas parece que o colega
afirmou que nesta Comissdo temos comunistas ou simpatizantes do comunismo.
Sou contra o comunismo, tenho-o combatido e devo dizer ao nobre colega que
ndo conhego qualquer integrante desta Comiss@o que seja o comunista. Admito
simpatizantes, mas confessadamente comunistas acho que ndo ha. Isto para que
ndo passe em julgado (Brasil/CPI, 1963, p. 134).

A fala do deputado confirma que aquela Comissdo foi realizada por deputados
ideologicamente posicionados contra 0 comunismo, e essa acdo era legal, uma vez que o
proprio Partido Comunista estava na ilegalidade no Brasil desde 1947, quando o Tribunal
Superior Eleitoral cassou seu registro, afirmando uma possivel ligagcdo internacional com a
URSS. Ainda segundo a fala, ¢ possivel supor que era preciso se distanciar de uma
associacdo direta ao comunismo, € mesmo os deputados simpatizantes teriam seus discursos
invalidados dentro dessa CPI. Nao a toa, o partido mais & esquerda na CPI, o Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB), reafirmava veementemente sua posi¢ao anticomunista (Merg,

2007).

Essa observagao aponta para um aspecto peculiar do anticomunismo, que € a pressao
exercida sobre as pessoas para que neguem qualquer associagcdo ao comunismo. Essa pressao
cria uma atmosfera na qual ser rotulado como comunista passou a ser visto como uma
acusacdo grave e, muitas vezes, como um crime em si mesmo, independentemente da
veracidade dessa acusacdo. Essa dinamica criou um ambiente de suspeita e medo, no qual
individuos sentiam a necessidade de provar sua lealdade politica por meio da negagdo ao

comunismo.

No depoimento a CPI do secretario de educagdo, Luiz Carlos Pujol, em diversas
ocasides, para demonstrar virtude politica diante dos deputados, afirmou que era um
democrata: “Quanto a minha posi¢do ideologica, eu creio que, por ter passado por esta Casa
e ja ter ocupado alguns cargos publicos na Unido e no Estado de Sdo Paulo, ndo ha a menor
duvida de que eu sou marcadamente um democrata, digo, democrata” (CPI, depoimento Dr.
Othon Pio de Abreu, 27 nov. 1963). Uma das primeiras justificativas para a abertura dessa
CPI foi “o predominio politico de comunistas na Superintendéncia do ensino da Prefeitura
de Brasilia” (CPI, 16 mai. 1963), que segundo os deputados merecia ser investigado, ja que

ser comunista passou a configurar como crime, o que pode confirmar que os cargos politicos
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do DF estavam sendo ocupados por pessoas com tendéncias politicas contrarias ao

comunismo.

A Comissao Parlamentar foi formada entdo por representantes dos partidos: PSD
(Partido Social Democratico); UDN (Unido Democratica Nacional); Partido Social
Progressista (PSP), partido de Adhemar de Barros; e Partido Democrata Cristao (PDC), que

elegeu Janio Quadros Presidente, em 1960.

2.3-2. A CPIlinvestiga “O Livro do Povo”

As acusagdes também foram direcionadas ao que era produzido pelos estudantes, o
deputado encontrou um exemplar da cartilha de alfabetizagdo realizada pela Federagdo de
Estudantes da Universidade de Brasilia com o nome: “O primeiro livro do povo”. Segundo
o deputado, esse modelo de cartilha seguia as orientacdes filoséficas do governo de Cuba
com orientagdo “marxista e nitidamente de luta de classes, procurando jogar pobre contra
rico e, principalmente, habitante de Brasilia contra os deputados e contra o Congresso” (CPI,

depoimento Abel Rafael, 11 jul. 1963).

Aqui nos interessa essa cartilha, porque, apesar de ter sido realizada dentro da
Universidade de Brasilia, os alfabetizadores eram também estudantes do Ensino Médio da
escola publica do DF. Segundo a pesquisadora Leila Oliveira, as agdes de alfabetizacdo eram
realizadas “pela universidade em parceria com entidades estudantis, dentre elas a FeuB e a
UNE” (Oliveira, 2022, p. 78). Carlos Alberto Farias Galvao?’, que foi estudante secundarista
do Elefante Branco nos anos de 1963 e 1964, relatou sua experiéncia com a pratica da

alfabetizacdo de adultos na sua quadra, 307 sul.

[...] algumas a¢des que eram até entdo, do ponto de vista convencional, restritas
ao universo docente, alguns mais velhos, nos entravamos. Como, por exemplo,
depois de um censo do qual eu também participei... eu era um aluno assim... eu
acredito que a maioria dos alunos da minha... meus contemporaneos, eram muito
ativos, ndo ¢? Até porque a escola cobrava, e a permanéncia na escola fazia com
que nos tivéssemos uma vida escolar bastante intensa, e essa vida escolar também
tinha um... a0 mesmo tempo uma vida muito intrinsecamente ligada a sociedade
na qual viviamos. Entdo, essa educagdo que ndo ¢ “in doors”, como se diria em
inglés, uma educagdo voltada para o espago fisico, mas uma educagdo voltada para

27 GALVAO, Carlos Alberto Farias. Depoimento [?]. Entrevistadora: Prof'. Eva Waisros Pereira. Brasilia:
UnB, 2003. Entrevista concedida ao Projeto de Pesquisa: Educagdo basica publica do Distrito Federal (1956-
1964): origens de um projeto inovador. Gravacdo: DVD — R - 37 min. 11 s. Transcri¢do: Paulo Emilio R.
Ferreira. 17 p.
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a cidadania, de fazer com que entendéssemos o pais em que viviamos e
buscassemos, na medida das nossas até entdo parcas... capacidades, solu¢des para
esse novo pais. Entdo, foi com essa nova inspiragdo, vamos dizer assim, que
praticamente fiz... participei de um censo populacional, mantido pelo IBGE — nds
estamos falando de um garoto de treze anos, nessa época — ¢ ai eu descubro que
noés tinhamos uma populagdo assim profundamente analfabeta, ou seja, em termos
de dados estatisticos, e eu me incluo num programa de... que acessava aos
participantes o método Paulo Freire. Eu participei do método e comecei a aplica-
lo na propria superquadra, que até entdo ndo era uma superquadra, era apenas um
acampamento de obra, da Cavalcante & Junqueira e da Severo Vilares, que ¢ hoje
a 307 Sul, ao lado da Igrejinha. E entdo esse trabalho foi desenvolvido com os
candangos e com muitas secretarias domésticas, que viviam nas superquadras 107,
108, 308, 306 e 106. Entdo esse era o raio de acdo desse projeto ¢ eu, de certa
forma, compartilhava os meus saberes com aquela comunidade, ja que a unidade
comum entre eles era o fato de serem candangos ou secretarias domésticas,
aquelas duas comunidades entdo bastante representativas do povo brasileiro,
porque vinham brasileiros de todos os quadrantes e, a0 mesmo tempo em que eles
estavam aprendendo, se alfabetizando, e a gente discutindo o Brasil, também tinha
muito de brasilidade, trazida pelas experiéncias desses brasileiros. A partir dai foi
praticamente impossivel ndo ter uma participagdo um pouco mais engajada e
compromissada com os destinos dessa mesma populagdo (Galvao, 2003, p. 8).

As atividades contidas na apostila abrangiam uma variedade de reflexdes, todas
baseadas na realidade local, buscando a alfabetizagdo por meio da conscientizagcdo e
abordando de forma central a questdo das desigualdades sociais. O conteido do material
refletia a situagcdo dos operarios envolvidos na constru¢do de Brasilia, a maioria dos quais
era analfabeta e ndo tinha acesso aos direitos basicos da cidade. A cartilha foi produzida pela
Federagdao de Estudantes da Universidade de Brasilia para o curso de Alfabetizacao.
Segundo o deputado, a cartilha seria distribuida em todos nos cursos de alfabetiza¢ao do DF
e depois distribuidas a todo pais. E relevante destacar que, na década de 1960 apenas 43%

dos 70 milhdes de habitantes do Brasil eram alfabetizados (Klein, 2010).
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Figura 15 — Atividade de alfabetizagao

|0 BATO WEU A ROUPA E O BARRICO

0 RITO MRA PO BARUCO

. x i

0 BATO MORA NIM DURACO T {
‘o W Km0

e L o W

8»00690;9,‘?% )

mis oals
1sto inte
cola escola ola,
tado : estods GLA-DI-A
oadn escadm ’
' LI
ra-cko

Fonte: CPI, 1963.

A atividade acima refletiu a realidade vivenciada na capital, visivelmente em
consonancia com a metodologia da Educa¢do Popular que emergiu na década de 1950 nos
movimentos sociais, ¢ que tem como principio fundamental a educa¢do emancipatoria. O
estudante ¢ visto como agente de transformacao, reconhecido como sujeito historico, capaz
de mudar sua realidade e transformar o mundo. A educacgdo desse estudante/agente acontece
de forma horizontal, seus saberes e praticas cotidianas adquiridos ao longo de sua vida na
comunidade sdo reconhecidos e considerados, cabendo a escola formal a problematizagao,
“tratando de descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria ainda ndo conhecida pelo
povo, problematizando-a, incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e

unitario” (Godotti, s/d, p. 22).
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Figura 16 — Reportagem do Correio Braziliense
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Fonte: Correio Braziliense, 1963.

Essa forma de enxergar a pratica pedagdgica estava em voga, seu maior divulgador,
Paulo Freire, era reconhecido mundialmente por sua metodologia de alfabetizagdo. O
Ministro da Educagdo da época, Paulo de Tarso, realizou um encontro em Brasilia com
membros de varios movimentos sociais para implementar esse modelo de alfabetizacdo em
todo territério nacional. No dia 29 de junho de 1963, o jornal Correio Braziliense noticiou
que a “Educa¢do Popular Em Nova Dimensdo (Método do professor Paulo Freire) vai ser

experimentada em Brasilia”.

A matéria ndo foi apresentada na capa, mas teve uma pagina quase completa no
caderno 6, com a foto do professor Paulo Freire na reunido de implementacgdo do projeto de
alfabetizacdo, que defendia a educacdo publica e popular. A matéria também menciona as

acoes realizadas pelo Ministro da Educag¢do como viagens e acordos.

A poténcia da imagem de Paulo Freire no jornal talvez se justifique porque o seu
método ja era reconhecido desde que publicou uma cartilha demonstrando que em 45 dias
conseguiu alfabetizar 300 trabalhadores no Recife. Nesse sentido, foi convidado pelo entdo
presidente Jodo Goulart para organizar o Plano Nacional de Alfabetiza¢do, que comegou em

janeiro de 1964, mas foi abortado em abril com o golpe militar.
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Nessa outra atividade, novamente, o nome ‘“barraco” é mencionado na cartilha,
colocado como lugar de auséncia da dignidade, apresenta a condicdo de vida dos
trabalhadores de Brasilia, e algumas conquistas, como o direito a escola, além de expor aos

operarios a necessidade de representagao politica.

Figura 17 — Atividade de alfabetizagao
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Fonte: CPI, 1963.

E possivel perceber a estreita relagio entre a atividade escolar e a realidade
vivenciada pelos estudantes, bem como as discussdes sobre a conjuntura politica brasileira
daquele momento. A cartilha em questdo gerou desgaste para o governo, resultando na
determinag¢do do Reitor da UnB, Darcy Ribeiro, de apreender e destruir todos os exemplares.
De acordo com a noticia publicada no Correio, a cartilha fazia parte do programa de ensino
das escolas publicas de Brasilia (Correio Braziliense, 4 mai. 1963). A analise de Leila
Oliveira ressalta que o episodio envolvendo a Cartilha do Povo ndo ocorreu de forma isolada
em 1963. Ela destaca que a aproximagao entre as agdes do Ministério da Educagdo e Cultura
e da UnB em relagdo a alfabetiza¢do de adultos vinha sendo alvo de criticas ndo apenas pela
oposicdo em Brasilia, mas também por politicos e representantes da midia em outros estados.

O cerne da questdo era a concepgao e pratica de educacao que delineava com a convergéncia
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entre os interesses governamentais ¢ a pressdo dos movimentos populares de educagdo

(Oliveira, 2022, p. 86).

Os discursos apresentados representam o cendrio de disputa por visdes sobre a
educacdo e mesmo sobre o mundo naquele momento. Um dos elementos proeminentes nesse
debate ¢ a representacao do discurso anticomunista, cujo principal expoente ¢ o PRP. Essa
agremiacao politica, por meio de seus discursos e agdes, emergiu como uma voz poderosa
na oposicao a disseminagdo de ideologias consideradas comunistas no ambito educacional.
O PRP, assim como outros grupos e individuos alinhados com essa perspectiva, via com
preocupacdo qualquer iniciativa educacional que pudesse ser interpretada como promotora
de ideias associadas ao comunismo. Nesse contexto, a cartilha “Primeiro Livro do Povo”,
com sua alegada inclusdo de contetidos politicos e comunistas, tornou-se um alvo
particularmente sensivel para esses setores, que viram como uma ameaca aos valores que

defendiam.

2.3-3.  “A ftnica coisa que se salva no ensino em Brasilia ¢ o ensino
primario”

Nem todos os professores foram colocados como inimigos da nacdo. O parlamentar
Abel Rafael, em vdarias ocasides em depoimento a CPI, defendeu a Associagdo das
Professoras Primarias, que, segundo ele, ndo tinha qualquer orientagdo politica. E chegou a
afirmar que “a Unica coisa que se salva no ensino em Brasilia ¢ o ensino primario” (CPI —
Abel Rafael, 11 jul. 1963). Por isso, dividiu suas acusagdes ao ensino em Brasilia em trés:
ensino primario; secunddrio e superior. Concentrando sua tese de irregularidades da

Educacao do DF no Ensino Médio.

O trabalho do pesquisador Amarilio Ferreira Junior sobre o processo de formacao da
Confederagdo dos Professores Primdrios do Brasil pode ser uma linha interessante para
entendermos o porqué de o deputado do PRP defender e diferenciar o ensino primario do
secundario em suas alegagoes. A fundacdo da Confederacdo dos Professores Primarios do
Brasil remonta aos anos 50, nessa década, foram realizados Congressos Nacionais de
Professores que contaram com a participacdo de educadores de quase todo o pais. No
primeiro Congresso, em 1958, chamou a aten¢do do pesquisador duas das teses apresentadas

para discussdo, entre elas os temas: “Didatica do catecismo” e “contribui¢do da familia no
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lar para as tarefas escolares”, aspectos que revelam a influéncia da Igreja Catodlica nas a¢des

relacionadas ao sistema educacional publico.

De acordo com sua anélise, o ensino laico foi preconizado somente na Constitui¢ao
de 1891, no § 6° do art. 72. As constituicdes subsequentes, de 1934 (art. 153), de 1937 (art.
133) e de 1946 (inciso V do art. 168), buscaram conciliar a doutrina republicana de
secularidade do Estado com a influéncia da Igreja Catdlica, permitindo o ensino religioso
como uma op¢ao no ambito da educacional. Em resumo, definiram que “a escola, como
continuagdo do lar, participa da natureza do Estado enquanto coopera com a formagao fisica,
intelectual, moral e religiosa da pessoa” (Fernandes, 1966, p. 125). Segundo o pesquisador,

Amarilio Junior,

Lar e familia, como institui¢des sociais que complementam a educagdo escolar,
no contexto agrario-industrial do capitalismo brasileiro da década de 50, existiam
apenas para os extratos urbanos das classes médias e dominantes". Em outros
termos, a educagdo publica era excludente e com a qualidade de ensino duvidosa,
ja que trocava conhecimento cientifico por ideologia (Junior, 1998, p. 13).

Nesse sentido, a religido era considerada uma das expressdes da ideologia, conforme
analisada por Gramsci (1978); no contexto educacional, a influéncia da religido como parte
integrante da ideologia que permeia a sociedade. Essa percepcao foi refletida ndo somente
nos congressos de professores do primario como em todo sistema educacional, em que temas
religiosos foram colocados como centrais e reverberam na qualidade do ensino da educagao
publica, uma vez que o conhecimento cientifico era muitas vezes subjugado em favor de

uma abordagem ideoldgica, apresentada pela religido.

Ainda segundo o pesquisador Amarilio Junior, a postura dos educadores do primario
foi de colaboracdo com relagdo aos poderes da Igreja e do Estado. A principal pauta de
atuagdo da Confederacdo de Professores Primarios do Brasil foi a valorizagdo do magistério
no Brasil, sem, contudo, ter como perspectiva basilar a luta sindical. A luta sindical pode ser
considerada um dos maiores instrumentos de atuac¢ao dos trabalhadores por direitos. Embora
a colaboragdo entre sindicatos de professores e o governo possa ter suas vantagens, ela
também traz riscos significativos para a categoria de professores. A cooptagdo, a perda de
autonomia, a desmobiliza¢do dos membros e a acomodagao as politicas governamentais sao

fatores que podem minar a eficdcia dos sindicatos na defesa dos direitos dos professores.

Portanto, ¢ importante a luta sindical pela independéncia e pela capacidade de

pressionar por mudangas reais em beneficio da categoria. Ela possibilita que a atuagdo dos

115



professores ndo foque somente em questdes relacionadas a categoria, mas, sim, ao coletivo
de trabalhadores. A economia global influencia as relagdes trabalhistas como um todo, a
medida que a organizagdo de professores primarios se esquivava das discussoes emergentes,

politica e economia do pais, precarizando ainda mais as relagdes de trabalho.

A postura da Confederagdo dos Professores Primarios do Brasil negociou e colocou
o governo como principal colaborador para a valorizagdo da profissdo de professor. E o
grupo chegou a conquistar beneficios importantes aos professores primarios. Na greve
realizada em 1963, por exemplo, no estado de Sdao Paulo, os professores primarios
conquistaram 40% de reajuste, enquanto os professores secundarios apenas 25%. Essa a¢do
provocou mais greve dos professores do 2° grau, e um aperfeicoamento da luta sindical. Para
Junior, “[...] o comando de greve do setor secundério reuniu-se ao Sindicato dos Bancarios,
a mais atuantes das associagoes de classe do momento, lider do Pacto de Unidade Sindical,

que, além de sede, emprestava-lhe apoio logistico” (Junior, 1998, p. 27).

A inércia da Confederacdo dos Professores Primarios sobre as reivindicagdes dos
professores do 2° grau provocou uma divisdo entre a categoria de professores do 1° e 2°
graus. Os professores do 2° grau passaram a exigir melhores condi¢des de trabalho, tendo
como referéncia a luta sindical que possibilitou maior politizagdo da categoria. Assessorada
pelo Pacto de Unidade Sindical, umas das organizagdes do Comando Geral dos
Trabalhadores?®, a pauta principal era igualar os direitos dos professores de 2° grau aos dos
professores universitarios. A maior organiza¢do do magistério do Brasil ndo atuou e nem se
fez presente nas paralisagdes e movimentos dos professores 2° grau, nascem ai as
associacdes de professores secundaristas, politizadas e ligadas as lutas sindicais (Junior,

1998).

28 O Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) foi uma organizagio intersindical brasileira, cujo objetivo era
orientar, dirigir e coordenar o movimento sindical no Brasil. Foi criado em Sdo Paulo, em agosto de 1962,
durante o IV Congresso Sindical Nacional dos Trabalhadores, e reunia varios sindicatos, federagdes e
confederagdes. No entanto, nunca foi reconhecido pelo Ministério do Trabalho e acabou sendo desarticulado
por ocasido do golpe militar de 1964. Ver mais em: Fundagdo Getulio Vargas. “Comando Geral dos
Trabalhadores”. Acesso em: 31 out. 2023.
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3.3.4 A CPI investiga as casas entregues “apenas” aos professores comunistas

Figura 18 — Reportagem do Correio Braziliense sobre casas entregues
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Uma das argumentac¢des do deputado Abel Rafael para abertura da CPI foi o dominio

dos dirigentes da Associacdo de Professores Primarios e Secundarios na distribui¢do de
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casas do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico. Segundo ele, a associagdo
privilegiava professores comunistas na distribui¢do das casas e apartamentos. O deputado
apresentou um abaixo-assinado com a assinatura de 7 professoras do primario que se
sentiram lesadas e pediram a sua interferéncia na distribui¢do das casas. Segundo a carta, as
professoras fizeram parte do movimento que invadiu as casas do BNDE, no dia 1° de maio
de 1962, como forma de protesto pelo direito a moradia dos professores. Na carta
direcionada ao deputado, ndo ha nenhuma alegacao de privilégio a professores comunistas,

mas h4d um descontentamento contra o presidente da associacdo de professores.

Nao convencida com as razdes alegadas pelo prof. Fabio Bruno, em virtude da
distribui¢do das casas do BNDE e ouvindo do referido professor as contradi¢des
que vem confirmar sua injustica cometida contra mim ¢ minhas colegas primarias
invasoras, ainda recorro a v. Exa. a fim de nos auxiliar, fazendo-nos merecer o
mesmo privilégio dos outros que ja receberam as casas (CPI, 17 jan. 1963).

A invasdo das casas teve um impacto significativo na cidade, com 37 professores
ocupando as instalagdes do BNDE no Dia do Trabalhador, em 1962. Essa acao recebeu apoio
expressivo da imprensa, de estudantes e da sociedade em geral. Conforme destacado na
coluna do jornalista Wilson Aguiar, do jornal Correio Braziliense, o que os professores
realizaram foi caracterizado como “pacificas violéncias”. Isso porque essas casas,
originalmente destinadas aos servidores do Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico, encontravam-se em desuso por mais de um ano e meio, sem cumprir sua
finalidade. Aguiar observou que a ocupacdo dos professores foi uma resposta justificada
diante da situacdo. A a¢do ndo apenas ressaltou as condi¢des inadequadas dessas residéncias,
mas também trouxe a tona a necessidade de uma acdo decisiva para lidar com o impasse que
perdurava ha bastante tempo. O evento, além de dar visibilidade ao problema habitacional
enfrentado pelos professores, destacou a importancia da agao coletiva na busca por solucdes

para questdes sociais relevantes.

E simpatica. E justa e especialmente humana, a causa dos professores de Brasilia.
Nao h4, nessa cidade, quem ndo bata palmas a invasdo dos professores. E ndo
acredito que exista qualquer pessoa que deseje que os professores de seus filhos
vivam como animais, em quartos inconfortaveis, aos magotes, sem conforto ¢ sem
a necessaria tranquilidade para ministrar os pensamentos de que necessitam os
seus alunos (Correio Braziliense, 1° mai. 1962).

A matéria representa um importante respaldo da imprensa a iniciativa dos
professores. Além disso, os estudantes decidiram entrar em greve em solidariedade a

ocupagdo promovida pelos docentes. Conforme relata o artigo, policiais militares foram
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afastados de suas fung¢des por ndo obedecerem as ordens de despejo e por permitirem que os

professores entrassem nas casas com mantimentos para dar continuidade as ocupacdes.

Outras categorias profissionais também demonstraram apoio aos professores e
estudantes, como o Sindicato da Construcao Civil, que expressou solidariedade a greve dos
estudantes e participou da passeata pacifica, contribuindo com mais de mil representantes.
Esse movimento de apoio mutuo entre diferentes categorias ressalta a forca coletiva em prol
de causas comuns, segundo o relato de varios professores ligados a associagdo, essa era

caracteristica marcante do contexto brasiliense da década de 1960.

Fébio Bruno, por exemplo, corrobora essa perspectiva, refor¢cando a ideia de que a
colaboragdo entre diferentes setores da sociedade era uma estratégia comum para enfrentar
desafios e promover mudangas na capital federal. Esse tipo de cooperagdo evidéncia ndo
apenas a solidariedade entre os trabalhadores, mas também a compreensdo de que as lutas
sindicais estavam interligadas a um contexto mais amplo de transformagdes sociais e
reivindicagdes por direitos.

Houve algumas greves em solidariedade a outras categorias. [Entrevistadora diz
“sim”]. Evidente que, na época, comecou a haver uma exacerbacdo dos partidos
de esquerda — ndo ¢? — como o PCB, o PCdoB ¢ etc. ¢ tal. E havia uma Central
Sindical em Brasilia, ndo é? E essa Central Sindical modificou os sindicatos e
houve muita greve de um dia; greve de protesto e etc. e tal na propria escola, em
solidariedade, por exemplo, a outras categorias, 8 NOVACAP —nao ¢? — aos garis.

Existiram estas greves; mas greves, evidentemente, de curta duragdo (Bruno,
1990, p. 17).

A atuacdo da Central Sindical de Brasilia remonta ao periodo da construgdo da
cidade. Acredita-se que a atuacdo sindical em Brasilia iniciou de forma mais efetiva apds o
Massacre da Pacheco Fernandes, quando o presidente da Associacdo dos Trabalhadores da
Construcdo Civil e do Mobilidrio, Heitor Silva, enviou telegrama as autoridades,
denunciando as atrocidades cometidas pela Guarda Especial de Brasilia (GEB), quando,
segundo ele, 9 trabalhadores foram assassinados?’ dentro do acampamento da empresa
Pacheco Fernandes. E importante destacar que existe uma disputa narrativa sobre o nimero

de assassinatos, a versdo oficial fala em apenas uma morte. E a memoria local dos

2 Em 2019, o jornal Correio Braziliense fez uma matéria questionando o que chamou de “Massacre da Pacheco
Fernandes completa 60 anos e continua sendo um  mistério”.  Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2019/02/08/interna_cidadesdf,736183/massacre-
da-pacheco-fernandes-completa-60-anos-continua-sendo-misterio.shtml. Acesso em: 06 fev. 2024.
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trabalhadores fala em mais de 100 assassinatos. Para a professora Nair Heloisa Bicalho

Sousa,

Um ponto polémico estd em torno do numero de mortos: os grandes jornais
registram 1 a 2, conforme apontado acima, outros jornais falam em 9, mas os
depoimentos de trabalhadores da época e de Jorge Santos vai muito além. No caso
deste ultimo, ele afirma: “Eu insisti com cada pessoa com quem conversei sobre
o niumero de vitimas. Nenhum dos operarios falou em menos de 50. Houve quem
estimasse 120.Mas para mim, o dado convincente foi o seguinte: apareceram cerca
de 93 malas sem dono dentro do acampamento no dia seguinte. Sdo pessoas
extremamente humildes, que nio tinham por que deixar seus pertences (Sousa,
2014, p. 8).

Segundo ela, “a partir deste episoddio violento, os operarios da construgdo civil se

aglutinaram em torno da associacdo profissional em busca de seus direitos, fortalecendo a

entidade e contribuindo para transforma-la em sindicato em julho de 1959 (Sousa, 2014, p.

10).

Ainda sobre as casas do BNDE, o professor Fabio Bruno destaca:

[...] a luta das casas da 708, da antiga 708, eu nao sei, da atual 708, e as casas da
703, quando eu ja era presidente da Associacdo Profissional dos Professores. Que
foi resultado de uma luta muito grande e de invasdo... E de uma greve de vinte e
trés dias (Bruno, 1990, p. 9).

Ao desmistificar o relato do jornal que sugeriu apoio dos policiais militares as a¢des

dos professores, Fabio Bruno esclareceu, de maneira contundente, que os professores

enfrentaram momentos de tortura, agressoes fisicas e persegui¢des por parte da policia antes

de finalmente assegurarem a conquista das casas do BNDE.

Nao foi tranquila. Nio foi tranquila de jeito nenhum. E... Muitos professores
foram presos, muitos professores foram tirados a forca ¢é... das casas
[Entrevistadora interrompe o entrevistado e diz “cortaram agua, cortaram luz”]
cortaram 4gua, cortaram luz, muitos professores foram espancados... E evidente
que o presidente da Republica ndo tinha conhecimento disso. E claro também que,
nessa época, se ndo me engano, o governador era o... era o... 0... [Pareceu dizer
“Sette Camara”], muito autoritario [Entrevistadora diz “um hum’] [Pareceu dizer
“muito Itamaraty”] e a policia a... o Itamaraty da velha, da velha concepcao
[Pareceu dizer “elitista”] e a policia realmente através do chefe de policia na época
[Barulho de algo caindo impede a compreensdo das palavras] prendeu muitos.
Eu... S6 eu levei mais de dez [Incompreensivel] e inclusive a minha
[incompreensivel] cansou de ir a delegacia tirar professores da cadeia. Nao foi
facil ndo. Nao foi facil. E a distribui¢do das casas era uma coisa muito dificil
porque o governo quis negociar através da Secretaria de Seguranga do Governo
do Distrito Federal; quis negociar uma casa para trés professores, porque a casa
tinha trés quartos [Entrevistadora interrompe e diz “ah, que simpatico”]. [Riso da
entrevistadora]. Nos resistimos — ndo ¢? — a duras penas (Bruno, 1990, p. 24).

Essa perspectiva desconstroi a imagem inicialmente apresentada pelo jornal de que

at¢é mesmo a policia contribuiu com as agdes dos professores, evidenciando as

complexidades e as adversidades enfrentadas em sua luta por habitagdo. O relato de Fabio
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Bruno ressalta ndo apenas as barreiras institucionais que os educadores tiveram que transpor,

mas também lanca luz sobre a violéncia policial na capital do pais.

A mesma policia truculenta que violentou e assassinou trabalhadores na construgdo
da cidade no episddio do Massacre da Pacheco Fernando foi a que agiu energicamente contra
os professores na ocupacdo das casas do BNDE. A GEB foi criada pelo Departamento
Regional de Policia de Brasilia (DRPB), que absorveu a Guarda Policial e a Guarda Rural
da Novacap. Embora subordinada a Secretaria de Seguranca Publica do Estado de Goias, as
despesas de ordem material e pessoal estavam a cargo da Novacap, a empresa responsavel

pela construgdo de Brasilia (Sousa, 2014, p. 7).

O perfil dos profissionais que integravam a GEB ficou conhecido pela arbitrariedade,
truculéncia e falta de preparo. Essas caracteristicas refletiam-se nas agdes repressivas
adotadas tanto no Massacre da Pacheco Fernandes quanto na repressdo aos professores
durante a ocupacdo das casas do BNDE. O emprego desproporcional da for¢a, marcado por
atos arbitrarios e violentos, tornou-se uma caracteristica marcante do modus operandi da

GEB.

[...] uma espécie de grupo de seguranca ou guarda policial, infundindo mais temor
do que respeito. Era comandada por um general reformado e alguns oficiais
militares, atuando, de fato, pela orientagdo rotineira de alguns delegados ou
comissarios vindos das policias de Minas Gerais e Goids. Os pracas eram
escolhidos entre os candangos de maior porte e alguns ferozes elementos da
policia goiana. De inicio, aproximadamente 300 homens [...] ficavam alojados em
barracdes de madeira proximo a Cidade Livre, local que se chamou VELHACAP
(Jofilly, 1977, p. 52).

Ap0s a instauracdo da Ditadura Militar em 1964, a GEB foi incorporada a Policia
Militar do Distrito Federal e a Guarda Municipal do Distrito Federal. Essa transicdo,

infelizmente, representou a continuidade das praticas de repressao.

As casas do BNDE foram efetivamente disponibilizadas gracas as incansaveis agdes
empreendidas pelos professores. Além disso, o respaldo decisivo do presidente, a época
primeiro-ministro, Jodo Goulart, desempenhou um papel crucial nesse processo. Vale
ressaltar que esse periodo especifico marcou um breve capitulo da histéria brasileira
caracterizado pelo sistema parlamentarista. Em 1960, a legislagdo eleitoral ndo impunha a
obriga¢do de formar chapa completa para os cargos de presidente e vice-presidente, gerando
uma contradicdo durante aquelas elei¢des. Essa contradi¢dao, como observado por Loureiro
(2019, p. 296), teve repercussdes significativas nos meses seguintes, influenciando de

maneira profunda a vida nacional. Sete meses apos a posse de Janio Quadros na Presidéncia
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da Republica, ele renunciou e o vice, Jodo Goulart, deveria assumir como chefe de Estado.
No entanto, os ministros militares buscaram uma artimanha para impedir a posse do novo

presidente eleito.

Jodo Goulart foi empossado por um golpe de Estado civil, para evitar outro,
militar. Podem-se celebrar as virtudes conciliadoras do arranjo politico que
instituiu o parlamentarismo em setembro de 1961, depois da confusdo causada
pela renuncia de Janio Quadros. O fato de ndo ter acontecido uma guerra civil de
proporcdes consideraveis ndo deixa de ser um mérito da engenharia politica
brasileira. Mas ndo se pode negar o carater golpista do parlamentarismo, apelidado
de “golpe branco” pelos setores mais a esquerda. Ainda mais porque, desviando-
se do proprio principio parlamentar, o chefe de Estado ndo podia dissolver o
Congresso e convocar novas elei¢des. Ou seja, o importante era tirar os poderes
de Goulart e ndo criar um sistema politico robusto e administrativamente eficaz
(Napolitano, 2014, p. 75).

Essa circunstancia politica peculiar, ainda que controversa, ndo obstruiu o respaldo
de Jodo Goulart aos professores. Conforme afirmado por Fabio Bruno, sem esse suporte,
seria extremamente desafiador para os professores conquistarem as moradias. Isso se deve
ao fato de que enfrentavam ndo apenas a persegui¢do por parte da policia, mas também a
hostilidade de representantes do Estado em relacdo as iniciativas da associa¢do, como ¢
possivel verificar em varios trechos da CPI. O apoio decisivo do entdo primeiro-ministro foi
crucial para mitigar as pressdes e obstaculos enfrentados pelos professores, tornando-se um

elemento determinante na consecu¢do bem-sucedida da obtencao das casas do BNDE.

As casas da 703 nos devemos ao presidente Jodo Goulart; especialmente a ele. Eu
fui com a deputada [Pareceu dizer “encontrar com ele no Rio, ele tinha sofrido um
enfarte no México”], chegado do México... Ndo pdde nos receber, nos voltamos,
mas logo que ele veio a Brasilia nos recebeu e deu um duro apoio apesar de o
regime ser [Pareceu dizer “primeiro-ministro”]. [Entrevistadora e entrevistado
falam ao mesmo tempo e ela diz “parlamentarista”]. Eu me lembro que o professor
Hélio Lima, que era o primeiro-ministro, teve uma rea¢do péssima conosco;
péssima conosco, mas o presidente Jodo Goulart ndo e conseguiu, afinal, nos dar
as casas. Nos tivemos muita discussdo com a policia ¢€... foram muitos professores
presos, mas... (Bruno, 1990, p. 23).

O professor relata que, durante o periodo em que Jodo Goulart retornou como
presidente da Republica, a Associagdo de Professores, representada por Féabio Bruno,
conseguiu disponibilizar um niimero maior de casas e apartamentos do que a propria
Novacap. Vale ressaltar que a Novacap era a entidade encarregada da urbanizacdo e

habita¢cdo em Brasilia.

Eu fiz parte, por exemplo, da Assessoria do presidente Jodo Goulart na... no grupo
de distribuicdo de casas — né? — para professores. E conseguimos muitos
apartamentos na Asa Norte para professores, nas 400, e tinhamos prometido um
bloco inteiro na 208 ¢ um bloco inteiro na 415, quando veio o golpe [Ruido de
marteladas]. Mas nos distribuimos mais casas do que a NOVACAP para
professores [Risos]. Foi o grupo, o grupo (Bruno, 1990, p. 17).
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Esse relato destaca a importancia do papel desempenhado pelo professor no acesso
e distribui¢do de habitacdes, sublinhando sua influéncia positiva com o presidente.
Infelizmente, em meio as mais de 300 entrevistas realizadas com professores da Secretaria
de Educag¢do no projeto inovador da Educagao Publica do DF do Museu da Educagao, ndo
foi possivel encontrar depoimentos das professoras que buscaram o auxilio do deputado
Abel Rafael a respeito da distribuicdo das casas do BNDE. O incomodo do deputado Abel
Rafael e possiveis aliados parece ter sido desencadeado pelo aumento da relevancia e
reconhecimento da Associagdo dos Professores, um movimento social, durante o periodo
em que Jodo Goulart ocupava a presidéncia. Esse aumento de influéncia da Associagdo dos
Professores pode ter representado uma ameaga aos interesses politicos e ideoldgicos do PRP

na educagdo do DF. Segundo, Gilberto Calil,

A restauragdo do presidencialismo, determinada pela esmagadora vitoria obtida
pelo governo no plebiscito de janeiro de 1963, constituiu-se em marco para a
adog@o de um novo patamar de radicalizagdo do oposicionismo integralista. A
partir de entdo, o governo Goulart seria tratado como um inimigo perigoso, sempre
associado ao comunismo, motivo pelo qual jamais se poderia conciliar com ele,
com o0 que progressivamente tornava-se explicita a op¢do dos integralistas pela
alternativa golpista (Calil, 2005, p. 639).

No decorrer de seu depoimento a CPI, o deputado se empenha em desacreditar a
atuacao da associagao, chegando até mesmo a argumentar que ela ¢ uma entidade clandestina
e ndo deveria representar os professores e professoras do Distrito Federal. Essa tentativa de
deslegitima-la sugere uma clara discordancia politica e rivalidade ideologica, evidenciando
um contexto no qual questdes partidarias influenciaram as percepgdes sobre o papel e a
legitimidade da entidade representativa dos professores, o que demonstra os desafios
enfrentados pela Associa¢do dos Professores no DF um ano antes da eclosdo da Ditadura

Militar no Brasil.

A perseguicdo evidenciada nesse contexto se estende a qualquer forma de
organizacdo de classe, remontando essencialmente a polarizacdo da Guerra Fria e a
associada aversdo ao comunismo e ao empoderamento dos trabalhadores. A aversdo ao
comunismo, por vezes vista como uma ameaga a ordem estabelecida, resultou em uma
persegui¢do generalizada a organizagdes que buscavam promover a solidariedade de classe

e maior participacdo dos trabalhadores nas decisdes politicas e sociais.
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2.4- ConclusoOes da CPI

O parecer final da Comissdo Parlamentar de Inquérito foi entregue no dia 5 de
fevereiro de 1964, assinado pelo relator, deputado Manoel Taveira, da Unido Democratica
Nacional, de Minas Gerais. Segundo o relator, a CPI ouviu o depoimento do professor
Armando Hildebrand, autoridade encarregada de organizar o ensino em Brasilia antes da
mudanca da capital; do prefeito Ivo de Magalhaes; do Dr. Othon Pio de Abreu, presidente
da Associacao de Pais e Mestres do Ensino Médio em Brasilia; ao final, o Dr. Luiz Carlos
Pujol, secretario de educagdo do Distrito Federal. Ouviu também o deputado Abel Rafael

Pinto, autor do requerimento de constituicao da CPI.

Em sintese, no relatério final da CPI, os depoimentos do professor Armando
Hildebrand, do prefeito Ivo Magalhdes e do Dr. Othon Pio de Abreu, presidente da
Associagdo de Pais e Mestres do Ensino Médio, ressaltam que os problemas da educagio do
DF estavam relacionados a falta de recursos das escolas e a questdo habitacional enfrentada

pelos professores.

Armando Hildebrand atribuiu a responsabilidade pelo direito @ moradia dos docentes
a administracdo publica da capital, argumentando que essa responsabilidade estava
fundamentada nos compromissos assumidos pela propria administragdo nas cartas-convites

enviadas aos aprovados no concurso.

Prometiamos residéncia porque tinhamos do governo a promessa de uma casa para
cada professor- duzentos e poucos. Assentado que teriamos apartamentos de dois,
trés e quatro quartos- e adianto ja o problema da casa porque ele € uma constante-
ao final, ao fazermos a remocdo dos professores, recebemos sessenta
apartamentos, de quarto e sala. Quatro professores num quarto s, em quase todos
os casos, at¢ de duas familias num apartamento desses (CPI - depoimento
Armando Hildebrand, 18 jul. 1963).

Da mesma forma, Ivo Magalhdes revelou que ao assumir a prefeitura do DF, em
1962, deparou-se com uma situacdo complexa no sistema educacional, particularmente
devido as greves frequentes dos professores. Ele apontou que as greves eram principalmente
motivadas pela falta de moradias adequadas para os professores, um problema que estava
diretamente relacionado a liberagdo de verbas pelos Ministérios da Educacdo e da Fazenda,
além da necessidade de constru¢do de novos prédios escolares (CPI — depoimento Ivo

Magalhaes, 18 jul. 1963).
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Nao muito diferente, o depoimento do Dr. Othon Pio de Abreu reconheceu que no
ensino em Brasilia o maior problema da Secretaria de Educagdo era a falta de recursos
financeiros, prédios ainda a finalizar, como, por exemplo, “o Elefante Branco, que tem um
bloco, quando deveria ter oito” (CPI — depoimento Dr. Othon Pio de Abreu, 28 ago. 1963).
Ainda, segundo ele, essa falta de pessoal e material teria provocado uma sobrecarga de
trabalho aos poucos professores contratados, afirmando ainda “ter assistido a professores
fazer faxina, encerar o chdo, cuidar de alunos, fazer expediente de secretaria, enfim, numa

pentria material muito grande” (CPI — depoimento Dr. Othon Pio de Abreu, 28 ago. 1963).

O resumo do relatorio final da CPI ndo contempla os conflitos que o presidente do
Circulo de Pais e Mestres do Ensino Médio enfrentou quando depds a CPI no dia 29 de
agosto de 1963. Em varios momentos foi interrompido pelo deputado Dirceu Cardoso, do
Partido Social Democratico (PSD/ES). O deputado a todo momento confrontava o depoente
com questdes relacionadas ao seu posicionamento, enquanto representante dos pais de
estudantes, sobre as greves, atos de protestos, livros que eram indicados e trabalhados em

sala de aula, além da ideologia dos professores.

O deputado chegou a perguntar como funcionava esse Circulo de Pais, ja que
também era pai de estudante da escola publica, e ndo teve acesso as convocagdes de reunides
e assembleias, “queria, como pai, tomar parte nas reunides. Nunca soube de reunido” (CPI
— depoimento Dr. Othon Pio de Abreu, 28 ago. 1963). Em outro momento, perguntou como
Othon Pio de Abreu se tornou presidente do Circulo de Pais, quem participou, quantos votos
ganhou, solicitando “copias das atas”. O deputado indagou também sobre o teor das reunides

realizadas e qual o posicionamento do Circulo a respeito das recorrentes greves

O senhor sabe que tivemos ai no circulo algumas greves. Nao ¢ isto de seu
conhecimento? O Sr. DEPOENTE- Greves de qué? O sr. DIRCEU CARDOSO-
Greves de professores e alunos. Greves de ensino... Sr. DEPOENTE- A greve no
ensino ¢ de meu conhecimento. O sr. DIRCEU CARDOSO- O Circulo se reunia
para se manifestar a respeito dessas greves? (CPI — depoimento Dr. Othon Pio de
Abreu, 28 ago. 1963).

Othon respondeu que o Circulo funcionava como mediador de conflitos, no intuito
de solucionar as motivacdes das greves. Para ele, os problemas do ensino estavam ligados a
fatores materiais, falta de recursos e pessoal, o que justificava as greves realizadas por
estudantes e professores, uma vez que a falta de investimento na educagdo dificultava a
execucao do projeto idealizado para a capital do pais. Com um posicionamento favoravel as

greves, o presidente do Circulo afirmou:
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[...] a causa dessa greve tinha sido uma aglutinagdo de pessoas que, num estado
de necessidade, nao tinha para quem apelar e, entdo, apelou coletivamente para
que se criasse talvez uma perplexidade ¢ a sociedade, entdo fosse em socorro do
ensino (CPI — depoimento Dr. Othon Pio de Abreu, 28 ago. 1963).

Sobre a questdo ideologica nas escolas do DF, o deputado perguntou sobre as
possiveis reclamacdes dos pais a respeito da “orientagdo ideoldgica do ensino na CASEB
ou no Centro de Educacdo Média? Ouviu alguma queixa ou observac¢do, uma palavra
murmurada a medo?” (CPI — depoimento Dr. Othon Pio de Abreu, 28 ago. 1963). A resposta

do presidente do Circulo de Pais foi de que

Nao conhecemos qualquer reclamagio, a ndo ser a feita por parlamentares de que
havia infiltragdo comunista, nazista ou fascista no ensino, onde o professores sdo
mais rigidos uns, mais acessiveis outros. Nao tenho queixa nem dos pais, nem de
meus filhos que sdo trés, de nenhum reflexo, nenhuma orientacao pré-determinada
sobre a questdo ideoldgica, no sentido de principios politicos- e deve ser a isto a
que V. Exa. se refere- a serem implantados ou defendidas entre o povo. Acho até
de certo modo elogiavel- ndo sei o nome dos professores- mas nas aulas de
Historia ha um carinho muito grande pelas coisas brasileiras. Refiro-me aos
estudos de dois filhos meus mais velhos e outro ¢ ainda muito novinho ainda ndao
estd nesse periodo. H4 uma preocupagdo em se ressaltar o culto aos nossos
homens, nos quais nos apoiamos: Caxias, Rui Barbosa, José do Patrocinio, todos
que sdo sustentaculos de nossa nacionalidade [...] (CPI — depoimento Dr. Othon
Pio de Abreu, 28 ago. 1963).

O deputado se irritou com a resposta do depoente, e afirmou que o presidente do
Circulo vive uma “doce ilusdo... na torre de luar da graga e da ilusd@o” (CPI — depoimento
Dr. Othon Pio de Abreu, 28 ago. 1963). A expressdo utilizada pelo deputado sugere uma
critica 4cida, insinuando que o presidente do Circulo estaria envolto em uma perspectiva
utopica e distante da realidade. A andlise ganhou profundidade quando o presidente do
Circulo apontou diretamente para os responsaveis por disseminar discursos sobre possivel
infiltracdo comunista ou nazista nas escolas de Ensino Médio, identificando os deputados
como 0s principais protagonistas dessas narrativas. Podemos acrescentar, por exemplo, as
varias expressdes que associavam o colégio Elefante Branco ao comunismo que foram
proferidas por deputados do PRP, mas especificamente por Abel Rafael, quando chamou de

Elefante Vermelho, bolcheviquizagdo do ensino etc.

No mesmo trecho, Othon concentrou sua resposta nos desafios tangiveis enfrentados
pelos professores e estudantes da escola publica, oferecendo uma perspectiva pratica e
concreta. Sua argumentagdo destaca as deficiéncias estruturais, evidenciadas pela escassez
de recursos, incluindo a dificuldade na aquisi¢do de materiais basicos como giz e
apagadores, que impactava diretamente o desempenho dos professores e o aprendizado dos

alunos. O foco estendido a questdo da moradia destaca uma dimensao adicional dos desafios
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enfrentados pelos educadores. Ao expressar que “os professores de Brasilia [...] vitimas da
falta de cuidado das autoridades que lhe deviam dar, pelo menos, um barraco para morar”
(CPI — depoimento Dr. Othon Pio de Abreu, 28 ago. 1963). Othon salienta a negligéncia das
autoridades e ndo apenas as dificuldades profissionais, mas também as condi¢des de vida

precarias enfrentadas pelos educadores.

Apesar das dificuldades mencionadas, o representante dos pais dos estudantes
enfatizou que o DF mantinha um padrdo de ensino de qualidade, comparativamente superior
a outros estados da federacdo. E ressaltou a autonomia e liberdade dos estudantes como

fatores fundamentais para o que chamou de ensino revoluciondrio realizado na capital.

O ensino que meus filhos recebem, porque s6 esse eu conhego, ¢ ainda mais
evoluido, mais avangado, mais progressista do que o ensino que eles vinham
recebendo no Rio de Janeiro. O aluno se sente mais responsavel e mais
participante do debate do assunto que estuda (CPI — depoimento Dr. Othon Pio de
Abreu, 28 ago. 1963).

A profundidade do depoimento apresentado por Othon ndo recebeu a devida atengao
no resumo final da CPI. Em vez disso, o relatdrio dedicou extensas paginas ao depoimento
do secretario de educacdo, Luiz Carlos Pujol, sob a justificativa, mesmo que implicitamente,
de que suas declaragdes abordaram mais diretamente o foco da CPI: a suposta presenca do
comunismo nas escolas de Ensino Médio, ou, por assim dizer, as irregularidades no Sistema

Educacional de Brasilia.

O documento sugere que o depoimento de Luiz Carlos Pujol foi abrangente,
fornecendo informacgdes detalhadas sobre a estrutura e as relagdes de poder no sistema
educacional de Brasilia. No trecho selecionado, Pujol confirmou a existéncia de uma

Associagao Profissional de Professores e sua influéncia na Fundagdo Educacional:

No seu depoimento, longo e pormenorizado, confirmou o senhor secretario da
Educacao a existéncia de uma Associac¢ao Profissional de Professores do Ensino
Meédio e Elementar de Brasilia que controlava a Fundagdo Educacional (Parecer
do Final do Relator, 5 fev. 1964).

O relatoério destaca o depoimento de Pujol como “impressionante e corajoso”,
sugerindo um alinhamento de ideias e posturas do secretario de educagdo no comando da
educacdo do DF. O documento apresenta uma declaragdo do secretdrio que vincula a
melhoria do ensino a autoridade exercida por ele, indicando que o que faltava
“essencialmente a Fundagdo Educacional para que ela pudesse sobreviver era exatamente o
respeito ao principio da autoridade” (CPI—depoimento Dr. Luiz Carlos Pujol, 27 nov. 1963).

A maneira conduzida por Pujol na administracdo da Fundagdo Educacional e suas posi¢des
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e respostas durante a CPI foram favoravelmente recepcionadas pelos deputados. Sua postura
transmitiu uma imagem de lideranga forte, caracteristicas que, diante do contexto da CPI,

foram percebidas como positivas pelos legisladores que estavam acompanhando o processo.

Ao falar da Associacdo de Professores, afirmou que “esses homens inquietam
efetivamente a Fundag¢do Educacional e vem inquietando ha muito tempo”, tinham muito
poder, segundo ele, “era a Associagdo Profissional dos Professores quem distribuia casas
destinadas aos professores, assim como os apartamentos dos anexos do Brasilia Palace,
Hotel, com o que exercia um dominio completo, através do qual pressionava e ameacava”,
ou seja, seu discurso estava em conformidade com os motivos que levaram a abertura da

CPI e comungava exatamente com a denuncia apresentada pelo deputado Abel Rafael.

entrega de elementos de dominio sobre professores, (tais como a distribuicao de
apartamentos do Hotel do Lago e das casas do BNDE, bem como indicagdes para
dispensa de professores democratas) a Associagdo dos professores Primarios e
Secundarios de Brasilia, associagdo comunista que nao teve ainda reconhecimento
do Ministério do Trabalho (Relatério Final da CPI, 05 fev. 1964).

O secretario apresentou uma lista de todos os cargos ocupados pelos professores da
Associagdo dentro da estrutura da Fundacdo Educacional. A exposi¢do revelou a

importancia da Associagdo no cenario educacional do Ensino Médio no DF.

Associacdo Profissional de Professores do Ensino Médio e Elementar de Brasilia
que controlava a Fundagdo Educacional, cujos componentes e Diretores
ocupavam cargos de relevo no ensino de Brasilia, os quais lhes permitiam dominar
os principais cargos do Ensino Médio no Distrito Federal. Assim ¢ que o professor
Fabio Vieira Bruno, Presidente da Associacdo, era o Chefe do Departamento de
Ciéncias Sociais do CEM; O Vice-Presidente Professor Eldonor Pimentel, era
Chefe do Departamento de Ciéncias Fisicas e Naturais, coordenador do Curso
Cientifico, Donato Cavalcante, Secretario da Associagdo- era o Diretor do
Ginasio do Plano Piloto; Araberg Pessoa Luna- Assessor da Associagdo- ¢
Diretor do CEM, Chefe do Departamento de Linguas e Coordenador do Curso
Normal; René Gunzburger- também Assessor da Associacdo- era Chefe do
Departamento de Educagdo Visual e Teatro do C.E.M. e, ainda, Assessor Técnico
do D.E.M.; Enildo Cuevas Donadio- igualmente Assessor da Associagdo- era o
Coordenador do Curso Industrial de Eletronica do C.E.M, assim como o Chefe do
Gabinete do Secretario da Educacgao, inclusive, por algum tempo, do proprio Dr.
Luiz Carlos Pujol (Grifo nosso — CPI- depoimento Dr. Luiz Carlos Pujol, 27 nov.
1963).

O secretario desaprovava a presenga dos professores da associagdo em posigcdes
estratégicas da Fundac¢do Educacional. O fato de a Associacdo dos Professores ter mais 700
professores filiados, entre professores do Primério e do Secundario, indica ndo somente a
dimensdo numérica da associacdo, mas também sua relevancia no cenario educacional de
Brasilia. A presenca numerosa e influente da associag@o preocupava o secretario, indicando
potenciais tensdes e divergéncias. Essa dindmica pode ser interpretada como um reflexo das
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lutas internas pelo poder e controle do sistema educacional, evidenciando a complexidade
das relacdes entre os profissionais da educagdo e a gestdo educacional que se tornavam cada

vez mais centradas no secretario.

Com a entrada do secretario Pujol, as decisdes da Fundagdo passaram a ser tomadas
de forma mais centralizada, por uma superintendéncia, despertando o desconforto dos
professores que realizavam as decisdes coletivamente. Conforme relato da professora Renée
Gunzburger Simas®’, a falta de controle dos recibos e notas para justificar as compras de
todo sistema educacional provocou indignagao nos professores que decidiram por um pedido

de demissdo coletiva.

Havia uma incompreensao técnica e da necessidade real do que, realmente,
precisava para o ensino. O ensino ndo era visto numa perspectiva s6 do Elefante;
ai ja havia a unidade de Taguatinga, era o sistema, ndo ¢? Entdo, os embates com
ele foram morais, porque se a lei dizia... nds ndo iamos... e ele passava por cima e
ia acrescentando uma lista a bel prazer, e nds... brecdvamos, nao aceitdvamos. E
ai ele ia falar com o deputado - ele era genro do Auro de Moura Andrade, senador
da Republica. Entdo nds, sabe, fomos... passamos a ser peixinho querendo bater
com o tubardo. Como ele ndo cedia nem apresentava as verbas — ele achava que
ndo tinha que prestar conta e que nds estdvamos um escripulos demais - nos entao
reunimos o diretor do Ensino Médio, a assessoria técnica e todos os diretores da
escola e, numa carta publica, numa campanha publica mesmo, de denuncia,
pedimos demissao (Simas, 2003, p. 28).

Conforme relatado pelo proprio secretario a CPI, o movimento coletivo de demissao
estendeu-se para as cidades-satélites do DF. Onze diretores optaram por pedir demissao em
solidariedade ao diretor do Elefante Branco. Além disso, todos os professores ocupando
cargos de confianca na escola de Ensino Médio uniram-se a causa, assinando uma carta de
apoio e simultaneamente apresentando seus pedidos de demissdo. Essa acdo conjunta reflete
uma mobiliza¢do abrangente dentro do ambiente educacional, demonstrando uma unidade
significativa entre os profissionais em resposta ao autoritarismo de Pujol. Ele mesmo, no seu
depoimento a CPI, chegou a afirmar que “ndo tinha caracteristica de ditador, mas tenho um
grande respeito por mim mesmo € por este respeito que eu tenho por mim mesmo eu nao
podia aceitar a pressao”. O secretério aceitou os pedidos de demissdo dos professores, e, no

dia seguinte, ja havia substituido todos os diretores.

30 SIMAS, Renée Gunzburger. Entrevistadora 1 — Prof*. Eva Waisros Pereira. Entrevistadora 2 — Prof*. Cinira
Maria Nobrega. Transcri¢ao: Layssa Feitosa Santos Dias. Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio Rodrigues
Ferreira. Local: Brasilia — DF. Data: 10/06/2003. Fitas Cassete: Fita 1 (Lado A — fita 1- A). Paginas: 17.
PROJETO DE PESQUISA. Educacio basica publica no Distrito Federal (1956 / 1964): origens de um projeto
inovador.
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A partir daquele momento, afirmou que a associacdo perdeu forga, “esses homens
inquietam efetivamente a Fundag¢do e vem inquietando hd muito tempo” (CPI — depoimento
Dr. Luiz Carlos Pujol, 27 nov. 1963). E finaliza, “[...] gracas a Deus, com a perda dos postos
de mando, ja ndo estdo em condic¢des de inquietar” (CPI— depoimento Dr. Luiz Carlos Pujol,

27 nov. 1963). E agora, segundo ele, na Fundacao

ha ordem, os professores estdo ministrando suas aulas e 95% do professorado do
Ensino Médio- eu me animava a dizer 99,99%- estdo absolutamente
compenetrados de suas obrigacdes, dos seus deveres, no firme propdsito de
auxiliar a Superintendéncia no que ela quiser fazer de bom, no que ela quiser fazer
para resolver o problema do ensino em Brasilia. (CPI - depoimento Dr. Luiz
Carlos Pujol, 27 nov. 1963).

O relato do professor do Gilberto Chauvet?! na entrevista para o projeto do Museu
da Educacao oferece uma perspectiva valiosa sobre o impacto pratico da repressao liderada
pelo secretario e de alguns representantes dessa CPI, em especial, do PRP, contra os
professores e a comunidade escolar. Os conflitos entre a administracdo educacional e a

organizagdo de classe dos professores do DF repercutiram na escola.

[...] eraum sonho, um sonho que durou de fevereiro de 63 a outubro de 63, porque
ai o secretario de educagdo Luiz Carlos Vitor Nunes Pujol estava cometendo atos
de corrupgao e o diretor do ensino médio, Enildo Cuevas Donadio, mandou uma
carta para os diretores de colégio na época, dizendo: “Olha, o secretdrio da
educagdo estd cometendo atos de corrupgdo e ai eu ndo vou continuar.” Ai nds
diretores, éramos onze, pedimos demissao numa sexta-feira, de primeiro o cargo
era de confianga, a confianga mutua dele com a gente, a gente pra ele e ai eu fui
junto com os onze professores que pediram demissao e fui demitido. Aconteceu
que no dia, na segunda-feira eu ia para o colégio mais cedo, porque eu, né, tinha
que ver o que estava acontecendo, meu carro enguicou ¢ eu cheguei mais tarde,
quando eu cheguei ja tinha um outro diretor empossado Alberto, nunca esqueci,
ele estava na minha sala inclusive, entdo o cara nao tomou posse, ele se apossou.
Af voltei fui embora e voltei pro Elefante Branco, s6 que os alunos comegaram a
fazer greve pra eu voltar. Ai eu falei: Mas nao da, s6 posso voltar se for esclarecido
0 que aconteceu, o que ta no oficio. Se ele disser que aquilo ali tudo ndo €, ndo
procede, eu volto. E assim ficou, ai veio um professor Leonardo Viana que era
irma@o de um senador Aurélio Viana foi na minha casa com um abaixa assinado
pra eu voltar, ele era diretor da Escola Industrial de Taguatinga da época pra eu
voltar, eu falei: Olha, ndo da, pra voltar tem que ser esclarecido o que ta no oficio.
E ndo voltei, ai chamei os professores, perguntei pros professores que trabalhavam
comigo 14 e: Olha, esta acontecendo isso e ai? Votamos unanimemente que eu ndo
devia voltar e ndo voltei. Isso aconteceu em outubro de 63, por ai, quando foi 64,
abril de 64, aconteceu a gloriosa, né, ¢ ai esse secretirio de educacdo ele
perguntou: Cadé aquele professorzinho que me peitou, “Ah, ele ta no Elefante
Branco”, “Vamo botar ele no Al 1”. E ai me colocaram no Al 1. Ai fui responder
inquérito policial militar. Eu e mais uns cinco ou seis professores (Chauvet, 2014,

p- 3).

3l CHAUVET, Gilberto. Entrevistadoras: Eva Waisros Pereira; Maria Paula Taunay. Data: 10/09/2014. Local:
Faculdade de Educagdo — Universidade de Brasilia (UnB). p. 22. PROJETO DE PESQUISA. Educagao basica
publica no Distrito Federal (1956 / 1964): origens de um projeto inovador.
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A repressdo, muitas vezes, ¢ um indicador de resisténcia a mudangas ou de tentativas
de silenciar vozes dissidentes. A entrevista do professor evidencia que as investigacoes
conduzidas por essa CPI, inicialmente, aparentemente inofensivas, com intuito de “apenas”
investigar o comunismo no Ensino Médio, ou como preferiram nomear de irregularidades
no Sistema Educacional de Brasilia, revelaram-se, na realidade, como precursores de uma
espécie de laboratdrio preliminar, resultando em demissdes e prisdes, especialmente apds o

estabelecimento da Ditadura Militar.

Ao ser decretado o Ato Institucional n.° 1, de 9 de outubro de 1964, os professores,
especialmente do Ensino Médio, mencionados durante a CPI, vinculados a Associagdo de
Professores, foram sumariamente demitidos, além de passarem por Inquérito Policial

Militar. Essa decisdo foi oficializada e publicada no Didrio Oficial (Secdo I - parte I).

O Presidente da Republica, tendo em vista Exposi¢do de Motivos n°® 64-64, do
Prefeito do Distrito Federal, referente ao processo niimero 1.055-CGlI, sobre os
resultados da investigagdo sumaria de que trata o 1° do art. 7 do Ato Institucional,
levada a efeito pela Comissao Geral de Investigacdes Sumadrias criada pelo decreto
n° 309 de 13 de maio de 1964 do Prefeito do Distrito Federal, resolve retificar:
com fundamento no mencionado ¥ do art. 7° do Ato Institucional, sem prejuizo
de outros inquéritos ou processos penais a que possa estar sujeitos, as dispensas
dos seguintes servidores da Prefeitura do Distrito Federal: ARABERG PESSOA
LUNA; PROFESSOR DE ENSINO MEDIO - DF; Sangio: Dispensa de fungao.
D.O.: 09-10-1964, p. 9251. DONATO CAVALCANTI; PROFESSOR DE
ENSINO MEDIO - DF; Sangio: Dispensa de fungdo. D.O.: 09-10-1964, p. 9252.
Obs.: Ratificagdo. ELDONOR DE ALMEIDA PIMENTEL; PROFESSOR DE
ENSINO MEDIO. Sangdo: Dispensa de fungdo. D.O.: 09-10-1964, p. 9196.
ENILDO CUEVAS DONADIO; PROFESSOR DE ENSINO MEDIO - DF.
Sangdo: Dispensa de fungdo. D.O.: 09-10-1964, p. 9252. FABIO VIEIRA
BRUNO. PROFESSOR DE ENSINO MEDIO - DF. Sangfio: Dispensa de fungao.
D.O.: 09-10-1964, p. 9252. Obs.: Ratificagdo D.O.: 16-04-1964. FERNANDO
MAGALHAES. PROFESSOR - DF. Sancdo: Dispensa de fungio. D.O.: 09-10-
1964, p. 9252. San¢ao: Suspensao de direitos politicos. D.O.: 13-03-1967, p. 3013.
GILBERTO ANTUNES SHAUVET. PROFESSOR DE ENSINO MEDIO.
Sangdo: Cassacdo de aposentadoria. D.O.: 09-10-1964, p. 9252. Obs.: Ratificagdo.
JADILNEY PINTO DE FIGUEIREDO. PROFESSOR DE ENSINO MEDIO -
DF. Sanc¢ao: Dispensa de fungdo. D.O.: 09-10-1964, p. 9251. LOURDES MARIA
GALEAZZI. PROFESSORA - DF. San¢do: Dispensa de fungdo. D.O.: 16-04-
1964, p. 3461. MANOEL CARLOS CAVALCANTE DE MENDONCA.
PROFESSOR DE ENSINO MEDIO - DF. Sangio: Dispensa de fungéo. D.O.: 09-
10-1964, p. 9251. MARIA JOSE SILVESTRE DE FARIA. PROFESSORA DE
ENSINO MEDIO - DF. Sangdo: Cassagdo de aposentadoria. D.O.: 09-10-1964, p.
9252. MARYBERG PESSOA LUNA. PROFESSORA DE ENSINO MEDIO -
DF. Sangdo: Dispensa de fungdo. D.O.: 16-04-1964, p. 9251. Obs.: Ratificagdo
D.O.: 09-10-1964, p. 9196. REGINALDO GALLI. PROFESSOR DE ENSINO
MEDIO - DF. Sangdo: Dispensa de fungdo. D.O.: 16-04-1964, p. 9252. Obs.:
Ratificagdo D.O.: 09-10-1964. RENEE GUNZBURGER. PROFESSOR DE
ENSINO MEDIO - DF. Sangio: Dispensa de fungdo. D.O.: 09-10-1964, p. 9251.
WALLY PINSDORF. PROFESSOR DE ENSINO MEDIO - DF. Sangio:
Dispensa de fungdo. D.O.: 09-10-1964, p. 9251. (9 de outubro de 1964- Diario
Oficial da Unido).
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Esse episddio exemplifica como as aparentemente inofensivas investigacdes,
inicialmente voltadas para o contexto educacional, foram instrumentalizadas para reprimir
qualquer forma de pensamento ou associagdo considerada inconveniente ao projeto
anticomunista que se concretizou no pais na década de 1960. A conexdo direta entre as
conclusdes da CPI e as subsequentes medidas repressivas destaca a natureza opressiva

marcada por acdes arbitrarias e desproporcionais em nome da seguranga nacional.

A entrevista da professora Renée Gunzburger Simas ao Museu da Educagao oferece
a visualiza¢do da atmosfera politica e social vivenciada pelos professores, particularmente

durante o periodo que antecedeu ao golpe militar de 1964.

E era uma coisa policialesca mesmo. Se nds nos reuniamos: “Veja porque esta
reunindo, o que estdo falando, o que esta...”. Havia sempre um escutando, nio ¢?
E ai... isso foi aumentando, aumentando, ¢ quando foi em abril de 1964 n6s fomos
os primeiros professores no Brasil inteiro a ser cassados. Nos ndo tinhamos essa
dimensdo..., mas isso eu tenho muito claro: ndés ndo tinhamos uma dimensdo
nacional, nés ndo tinhamos uma atuagdo nacional, nés nio estavamos ligados a
nenhum grupo, embora ja existisse o das Ligas Camponesas e outros muito mais
atuantes. Nos tinhamos uma discussdo em Brasilia, localizada, académica, e que
abrangia todos os aspectos sociais. Claro que nds queriamos transformar a
Associacdo em Sindicato, nos éramos a favor das reformas de base, quer dizer,
nés estavamos antenados com o que o governo estava propondo no sentido de
modificagdes, pois, se nds queriamos modifica¢do na escola, como € que nos ndo
irlamos querer no resto da sociedade, ndo é? Mas isso, sem ter nenhuma agao ainda
pratica e nenhuma ligagdo com qualquer fonte (Simas, 2003, p. 33).

A narrativa fornece uma compreensao mais profunda do clima pré-golpe e do papel
dos professores nesse contexto, e revela, ainda, o clima de vigilancia e opressdo, em que as
atividades dos professores eram monitoradas de perto pelas autoridades. Esse ambiente
“policialesco” sugere a existéncia de um estado de vigilancia intensificado, muito antes da

eclosdo do golpe de 1964 em Brasilia.

A entrevistada reconhece que, embora estivesse engajada nas discussdes sociais
abrangentes e fosse favoravel as reformas propostas pelo governo, a atuacao da Associagdo
era mais localizada e centrada em Brasilia. O foco nas questdes académicas e sociais
demonstra uma tentativa de criar um ambiente critico, mesmo sem uma articulagdo nacional
intensa. Os professores do DF reunidos coletivamente em associagdo foram os primeiros a

serem cassados no pais.

A mesma justificativa utilizada para abertura da CPI em 1963 foi empregada no

pardgrafo geral do Ato Institucional n.° 1, de 9 de abril de 1964.
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O presente Ato institucional sé poderia ser editado pela revolugdo vitoriosa,
representada pelos Comandos em Chefe das trés Armas que respondem, no
momento, pela realizagdo dos objetivos revoluciondrios, cuja frustragdo estdo
decididas a impedir. Os processos constitucionais nao funcionaram para destituir
o governo, que deliberadamente se dispunha a bolchevizar o Pais. Destituido pela
revolugdo, so a esta cabe ditar as normas ¢ 0s processos de constituicdo do novo
governo e atribuir-lhe os poderes ou os instrumentos juridicos que lhe assegurem
o exercicio do Poder no exclusivo interesse do Pais. Para demonstrar que nao
pretendemos radicalizar o processo revolucionario, decidimos manter a
Constituigdo de 1946, limitando-nos a modifica-la, apenas, na parte relativa aos
poderes do Presidente da Republica, a fim de que este possa cumprir a missao de
restaurar no Brasil a ordem economica e financeira e tomar as urgentes medidas
destinadas a drenar o bolsdo comunista, cuja puruléncia ja se havia infiltrado ndao
s6 na ctipula do governo como nas suas dependéncias administrativas. Para reduzir
ainda mais os plenos poderes de que se acha investida a revolucdo vitoriosa,
resolvemos, igualmente, manter o Congresso Nacional, com as reservas relativas
aos seus poderes, constantes do presente Ato Institucional (Ato Institucional n.° 1,
9 abr. 1964).

A convergéncia narrativa evidencia a atuacdo continua dos integralistas dentro das
instituicdes governamentais, destacando-se o anticomunismo como aglutinador e a CPI
como instrumento que desempenhou um papel crucial para a¢des de restricdo da liberdade
de pensamento e associagdo dos professores do DF, tanto antes quanto depois do golpe de
1964. A utilizacdo de argumentos semelhantes tanto na abertura da CPI quanto no Ato
Institucional n.° 1 sublinham a continuidade da influéncia integralista na formulagdo e
execu¢do de politicas anticomunistas rigidas e repressivas. A evidéncia de uma agenda
integralista nesse contexto destaca a profundidade das raizes ideoldgicas que alimentaram
os eventos que levaram ao golpe de 1964, proporcionando uma compreensdo mais

abrangente do papel desse grupo na politica brasileira.

E importante destacar que a agenda anticomunista aglutinou diversas vertentes, e nio
somente os integralistas, como também liberais, conservadores e ex-integralistas. A pesquisa
de Gilberto Calil oferece uma perspectiva valiosa sobre como diversos atores politicos,
incluindo o PRP, desempenharam papéis cruciais nos eventos que levaram ao golpe de 1964,
e como o anticomunismo serviu como forca aglutinadora que transcendeu diferengas

ideologicas, unindo grupos diversos em prol de objetivos comuns.

O PRP teve uma intervengdo relevante no processo civil militar de 1° de abril de
1964, ainda que esta esteja praticamente desconsiderada pela historiografia. Esta
intervencao se efetivou tanto através das manifestagdes publicas do partido nos
meses que antecederam o golpe, através de manifestos, notas publicas e discursos
parlamentares, quanto pela articulagdo concreta de liderangas integralistas com
outros grupos golpistas, sempre tendo como tonica principal o anticomunismo
(Calil, 2005, p. 639).

O anticomunismo emergiu como a tonica central nesse envolvimento, destacando-se

como elemento unificador nas agdes do PRP. Suas manifestacdes publicas foram
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instrumentos através dos quais o partido expressou seu posicionamento contrario ao governo
de Jodo Goulart, ampliando a narrativa de que o pais enfrentava uma iminente ameaga

comunista.

Na conclusdo final da CPI, a palavra comunismo ndo apareceu como adjetivo
referente ao Ensino Médio, nem sobre a educa¢do do DF. Toda documentacdo recolhida a
respeito de questdes ideoldgicas foi entregue pelo deputado Abel Rafael e listada no relatorio
final da CPI. No entanto, na conclusao final referente ao Ensino Médio, ressaltou-se questoes
materiais como finalizagdo de prédios, mais escolas, transporte e habitacdo aos professores.
A Comissao recomendou aos Poderes da Republica e da Prefeitura de Brasilia um tratamento
especial ao ensino da capital da Republica, solicitando mais verbas destinadas a constru¢do
de novos edificios escolares e a melhoria dos existentes, além de construgdes de moradias

aos pI‘OfGSSOI‘CSZ

cumpre dar énfase ao capitulo da construcdo urgente de residéncias para
professores e pessoal administrativo [...] para exercer o magistério, sem ter onde
residir e sem a seguranga de poder dispor o minimo razoavel de conforto para si e
para os seus que, como ¢ obvio, lhe permita, despreocupadamente, dedicar-se, por
inteiro, a sublime e patridtica missdo de educar, ensinar e instruir-se, assim
também as geragdes futuras, as quais saberdo, muito breve, as pesadas
responsabilidades de lideranga quanto aos destinos desta grande Nacao (Relatorio
Final-CPI, 05 fev. 1964).

O discurso ¢ condizente com tudo que foi apresentado na CPI, sobretudo, referente
a luta dos professores por moradia. Ao que parece, os deputados que fizeram parte dessa
CPI compreenderam os motivos que levaram a organizacdo de professores a crescer tao
significativamente na capital. E uma forma de minimizar seu crescimento era evitar que a
associagdo estivesse a frente da entrega de casa, criminalizando o movimento dos

professores e reduzindo seu poder de organizacao e luta sindical.

Podemos concluir que o tipo de professor almejado para a capital do pré-golpe
militar era aquele que ndo se organiza coletivamente, que aceitava e que se dedicava por
inteiro a sublime missdo patridtica de educar e instruir as geracdes futuras para a obediéncia.
No quesito ideologico, a autoridade foi colocada como proposta central para evitar o que se

chamou de distor¢des presentes no Ensino Médio:
face ao que se apurou, existir-se o fortalecimento da autoridade e maior respeito a
disciplina, obstando-se, desta forma, as distor¢des ideoldgicas, tdo prejudiciais a

formagao dos jovens e da pureza do seu ideal democratico (Relatorio Final-CPI,
05 fev. 1964).
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Ou seja, fica evidente que os parlamentares que propuseram essa CPI estavam
ansiosos por uma educacdo aos moldes tradicionais, autoritiria e disciplinadora. Para a

professora Renée Gunzburger Simas

Ideias. Porque na pratica ninguém tinha, ninguém tinha uma pratica
revolucionaria, ninguém tinha pegado em armas, ninguém tinha nada. Foi um
embate de ideias, n6s fomos demitidos por pensar. Claro que nds tinhamos uma
luta, uma participacdo efetiva na Associagao, ninguém negou isso, nao ¢ (Simas,
2003, p. 27).

Os professores somente foram autorizados a retornar a Secretaria de Educagao gragas
aos movimentos que buscavam a anistia para aqueles que foram cassados. Essa demanda
por anistia ganhou forca a partir das primeiras manifestagdes publicas que remontam a 1968.
Contudo, foi a partir de 1977 que o movimento estudantil e a luta por anistia ocuparam os
espacos mais expressivos na cena politica, impulsionando reivindicagdes democraticas

(Reis, 2000).

A anistia ndo foi apenas um ato juridico, foi um marco significativo na historia desses
profissionais, representando ndo somente a revoga¢ao oficial das san¢des impostas a eles,
mas também um reconhecimento do carater injusto dessas medidas. Mais do que corrigir
injusticas do passado, a anistia ofereceu aos professores a oportunidade de reconstruir suas
vidas e carreiras, permitindo que retomassem suas atividades profissionais. Entretanto, o
retorno dos professores anistiados a Secretaria de Educagdo ndo foi bem recebido. O relato
do professor Fabio Bruno ilustra essa realidade, evidenciando que, mesmo apos obterem a
anistia, esses educadores enfrentaram novos obstaculos. A entdo secretaria de Educacao,
Eurides Brito, tomou medidas drésticas ao aposentar compulsoriamente todos os professores

anistiados, impedindo-os de retornar as salas de aula.

Eu fui anistiado [Pareceu dizer “em janeiro, no Congresso de setenta e cinco™] e
me dispus a voltar, mas a Lei da Anistia é... em setenta e cinco, dizia que a volta
do cassado, a volta do anistiado, dependeria do secretario de Educacao de cada
area... E a... a Eurides Brito simplesmente... [Entrevistadora ri] nos colocou todos
na aposentadoria compulséria... [Gravagdo interrompida]. De forma que eu fiquei
aposentado... (Bruno, 1990, p. 34).

A professora Renée, ao relatar a experiéncia da anistia para os professores no DF,

conta que

Em 1978 nos tivemos a primeira anistia, mas a escola disse que ndo precisava de
nds. Foi bem taxativa: ndo precisava dos professores. Havia uma falta de
professores, concurso para professor, mas ela nos disse, textualmente, que nao
precisava do nosso [...] A primeira anistia, que foi seca, ndo ¢? Nos ndo
recebiamos. Recebiamos centavos, porque niao nos deram direito a nada. S6 em
1987 ¢ que houve uma anistia ampla e irrestrita, gracas a qual nods tivemos a
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possibilidade de voltar. Mas ai eu ndo queria mesmo, eu nao queria voltar ...
(Simas, 2003, p. 40).

Em 1964, o governo declarou ilegal a antiga Associagdo dos Professores do Ensino
Meédio de Brasilia (APEMB), marcando um periodo de repressdo as organizacdes sindicais.
Onze anos depois, emergiu a Associacdo de Professores do Distrito Federal (APDF),
liderada por professores de Taguatinga e Ceilandia, inicialmente formada por 38
professores, 0 movimento ganhou forca e se expandiu por diversas cidades do DF. Em 20
de setembro de 1978, a APDF obteve registro no Ministério do Trabalho, transformando-se

em Associagao Profissional dos Professores do Distrito Federal (APPDF):

Era o ultimo estagio a ser cumprido antes da formagao do sindicato, o objetivo
principal dos professores. Finalmente, em 14 de margo de 1979, a APPDF recebe
autorizagdo do Ministério do Trabalho para converter-se em Sindicato dos
Professores no Distrito Federal (SINPRO, 2021).

O ressurgimento sindical representado pela transicio da APEMB para a APPDF e,
posteriormente, para o sindicato, reflete a resisténcia e a persisténcia dos professores em
alcangar uma representagdo mais efetiva. O processo de registro e autorizacdo marcou uma
conquista significativa, abrindo caminho para a consolidagdo do sindicato como uma voz
unificada na defesa dos direitos e interesses da categoria no DF. Essa trajetoria ressalta nao
apenas a luta pela organizacao sindical, mas também a importancia do engajamento coletivo
na busca por melhores condi¢des de trabalho e reconhecimento profissional, destacando-se,
nesse contexto, a contribuicdo ativa do movimento estudantil que, alinhado aos professores,
fortaleceu a causa pela educagao e justica social no Distrito Federal. A andlise aprofundada

do movimento estudantil secundarista sera explorada no proximo capitulo desta tese.
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CAPITULO III- O Ensino Médio sob suspeita

3.1- O Ensino Médio sob suspeita

A ateng@o dos alunos para paises comunistas vem sendo despertada - ndo se sabe
se voluntaria ou involuntariamente - quando professores de HISTORIA,
CIENCIAS SOCIAIS e de ORGANIZACAO SOCIAL E POLITICA DO
BRASIL abordam e explanam determinados temas (SNI - n°
993/ABSB/SNI/1970).

Do ponto de vista metodologico, optamos por uma abordagem que consideramos
mais apropriada para abordar a historia do Elefante Branco. Isso envolveu uma pesquisa
direcionada aos nomes dos professores que desempenharam um papel ativo na Associagao
de Professores, com destaque para o professor Fabio Bruno. Em nossa busca por
informagdes, encontramos um acervo relevante no Sistema de Informacdo do Arquivo
Nacional (SIAN), que se tornou um recurso fundamental para nossa investigacdo. Ao buscar
o nome do professor no acervo do Arquivo Nacional, encontramos um documento chamado:
“Investigacdo em Estabelecimentos de Ensino Médio”, datado de 24 de setembro de 1970.
Esse documento, composto por quase 60 paginas, continha a solicitagdo da Presidéncia da
Republica por meio do Sistema Nacional de Informagao, em 14 junho de 1970, por meio da
agéncia central lotada em Brasilia. Essa solicitagdo foi encaminhada as agéncias de
fiscalizagdo e vigilancia presentes em todo o territdrio nacional. O objetivo dessa demanda
era obter informagdes sobre qualquer possivel envolvimento com o comunismo dentro das

escolas de Ensino Médio.

E importante destacar que a implementacio das ditaduras militares no Cone Sul da
América Latina foi acompanhada por um grandioso banco de informagdes, os dados
armazenados em arquivos militares e policiais ordenaram as operagdes repressivas. No
Brasil, “um indicio da importancia das informag¢des e de suas redes de circulagdo foi a
criagdo, pela Ditadura Militar brasileira, do Servico de Nacional de Informagdo (SNI),
apenas trés meses apos o Golpe de 31 de margo de 1964 (Bauer; Gertz, 2009, p. 175). Os
registros eram realizados em arquivos organizados, “seguindo cadeias de hierarquia e
mando, e dividindo responsabilidade entre as diferentes instituicdes (Forgas Armadas,
orgdos de informagao, policia etc.)” (Bauer; Gertz, 2009, p. 175), caracterizados por tipo de
documentagdo provenientes de instituicdes policiais e servigos de inteligéncia, organizados
como estrutura “burocratico-militar, cuja pratica implicava em criar registros, redigir

informes, organizar prontudrios e arquivos. Manter e alimentar esses registros, acumula-los
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e ordena-los, fazia parte das tarefas habituais das ditaduras sul-americanas” (Bauer; Gertz,

2009, p. 175).

Os arquivos que compdem hoje os documentos da repressdo “sdo conjuntos
documentais produzidos pelos 6rgaos de informagdo e seguranga do aparato estatal em acdes
repressivas, durante periodos ndo democraticos” (Bauer; Gertz, 2009, p. 177). Sao relatérios,
dossiés, informagdes, prontudrios, depoimentos, fichas pessoais, “mas também objetos
roubados (livros, publicagdes, correspondéncias pessoais, documentos de organizagdes
etc.)” (Bauer; Gertz, 2009, p. 177). Esses documentos que hoje podemos analisar e realizar
pesquisas e reparagdes referentes aos Direitos Humanos ndo foram criados com esse intuito,
nesse sentido, os historiadores Caroline Buaer e René Gertz alertam que esses documentos
no presente servem para “atividades opostas a sua origem- produzidos para coordenar a¢des
repressivas, agora podem ser usados para compensar vitimas por arbitrariedade e violagdes

a seus direitos” (Bauer; Gertz, 2009, p. 178).

O pedido de investigagdo sobre atividades comunistas nas escolas ressalta a maneira
como o governo militar estava ativamente monitorando e intervindo nas esferas
educacionais, em busca de qualquer indicio de ideologias contrarias ao regime. Esses
detalhes documentados nao apenas fornecem um contexto mais profundo sobre a historia do
Elefante Branco, mas também fornecem um panorama para compreensao da complexidade

das politicas ditatoriais e a maneira como afetaram o ensino médio no Brasil.

O objetivo intrinseco desses documentos era tracar um panorama abrangente,
delineando ndo somente os nomes dos individuos investigados, mas também suas conexdes
sociais, amizades e relagdes familiares. E importante notar que esses dossiés eram tratados
como informagdes confidenciais, indicando a magnitude da vigilancia e da operagdo de

coleta de dados conduzida pela ditadura.

No Estado de Pernambuco, existem lecionando alguns Professores com tendéncia
esquerdista. No entanto, ndo pregam suas ideologias nos Colégios onde ensinam.
No inicio do corrente ano, explodiu uma bomba no interior do Colégio Estadual
de Pernambuco. Os alunos responsaveis pela explosao foram expulsos do Colégio
e o fato apurado pela policia. Atualmente, o clima existente no ensino médio, ¢ de
absoluta tranquilidade; - No Estado do Ceara, existem lecionando diversos
Professores com acentuadas tendéncias esquerdistas. No ano de 1968, quando o
ambiente era propicio, procuravam fazer prele¢des contra a Revolugao de 31 Mar
64. Em Fortaleza, os Colégios abaixo relacionados sdo conhecidos pelas agitagdes
que provocam: a) Colégio Pres. Castelo Branco: O Prof. Miguel Cunha ¢ o lider
do movimento agitacionista nesse Estabelecimento. No citado Colégio houve na
noite de 27 Ago. 70, um ato terrorista que culminou com a morte de um aluno,
Sargento da Policia Militar. (Anexos n° 1 e 2). b) Colégio Capistrano de Abreu: E
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considerado refigio de estudantes ja punidos ou indiciados em processos de
subversdao. O atual Diretor - Professor Aloisio Barros Leal, da respaldo a
elementos como o Professor José Maria Ramos de Pinho (J& preso no 23° BO por
subversao, com processo na Auditoria da 7° RM). ¢) Colégio Farias de Brito-
Também neste Colégio, ultimamente, tem-se notado evidentes sinais de infiltragdo
subversiva, mormente no que se refere a disseminagdo de boletins subversivos.
Neste Estabelecimento, o lider do movimento agitacionista ¢ o Professor Antonio
Alves de Morais - Vereador do MDB - agitador politico ¢ subversivo ligado a
(Moura Beleza e Tarcisio Leitdo) comunistas do meio operario. A) Anexos do
Liceu Ceara- Os seguintes Professores sdo lideres de movimentos agitacionistas:
Luiza Teodoro Vieira, Marcia de Vasconcelos Pinto, André Hagnette, Antonio
Carlos ¢ Jaime Alencar. Conclusdo: - Verifica-se que no Estado do Ceara, os
Estabelecimentos de Ensino Médio ainda sdo alvos de infiltragdo comunista; - Que
essa infiltragao ¢ feita através de Professores. - Que os compéndios utilizados ndao
sdo veiculos de infiltracdo comunista. - Que os assuntos tratados sdo sempre
contra a Revolugdo de 31 Mar 64, ndo despertando aten¢do ou simpatia para os
paises comunistas ou socialistas. ANEXO: N° 1 - Recorte do Jornal "O POVO",
edigdo de 28 Ago. 70, contendo noticiario sob o titulo: "TERROR INVADE
COLEGIO". N°2 - Recorte do Jornal "TRIBUNA DO CEARA", edigio de 28 age
70, sob o titulo: "POLICIA NA CACA AOS SUBVERSIVOS". Em atendimento
ao Pedido de Busca em referéncia, esta Agéncia informa o seguinte: 1. Acionada
a rede de informantes nos estabelecimentos de Ensino Médio desta capital, foi
constatado que atualmente ndo existe infiltragdo comunista no Ensino Secundario
Amazonense. Em Belém, a respeito do assunto, registram-se os fatos constantes.
2. O pedido de busca continua em processamento naquela cidade, a fim de que
possamos levantar dados mais atualizados a respeito do assunto. 3. Em Rio
Branco-AC, no momento ¢ desconhecido qualquer movimento ou atividades de
comunistas nos colégios de Ensino Médio. Deve-se considerar, entretanto, que
fatos anteriores evidenciam a tentativa de infiltragdo comunista ou pelo menos a
formag@o de uma mentalidade de esquerda no meio secundario acreano, pregada
pelo professor secundarista ELIAS MUNSOUR FILHO e por alguns elementos
do clero local INPURLAOES N.° 253,260, 265, 273 ¢ 650/SNI/AS5B/69). 4.Nas
demais cidades de jurisdigdo desta Agéncia, nada consta a respeito de infiltragao
comunista nos Estabelecimentos de Ensino Médio (SNI/SI-GB n°1399/70).

O contetido desse documento sdo as respostas das agéncias responsaveis por cada
estado, indicando em quais escolas foram encontrados indicios de infiltragdo comunista no
ambiente do Ensino Médio. A primeira parte do documento afirma que nas escolas situadas
nos estados de Alagoas, Paraiba, Rio Grande do Norte, Piaui ¢ Maranhdo ndo foram
encontrados indicios de infiltragdo comunista. No entanto, um cendrio diferente emerge ao
examinar as respostas fornecidas pelas agéncias designadas para os estados de Pernambuco,
Ceara, Amazonas, Porto Alegre e Brasilia. Nesses casos, as agéncias apresentaram dossiés
detalhados, especificos para cada estado, que incluiam acusagdes direcionadas a professores

e estudantes envolvidos em atividades consideradas de natureza comunista.

Essa pratica evidencia a extensdo das operagdes de inteligéncia realizadas pela
ditadura para controlar e neutralizar qualquer indicio de oposicao ideoldgica. Em sintese, a
analise dos documentos revela uma dicotomia marcante entre as investigagdes dos estados.

Enquanto alguns estados parecem ter sido poupados de investigacdo, outros foram alvo de

139



minuciosa pesquisa e vigilancia. Embora esta tese ndo se concentre na investigacdo dos
demais estados da federacdo, ¢ crucial reconhecer a extensdo das agdes contra o Ensino
Médio que se mostraram recorrentes ao longo de todo o periodo ditatorial. Essa questdo
reverberou em diversos cantos do pais, ressaltando a abrangéncia das agdes governamentais

para controlar e moldar a educagao durante a ditadura.

Em Brasilia, durante a Ditadura Militar, a abordagem investigativa adotada pelas
autoridades era notadamente minuciosa e desempenhou um papel fundamental na
consolida¢do do poder do governo. A hipotese central desta tese sugere que a capital do
Brasil, por ser também a capital da ditadura, desempenhou um papel de destaque ao tentar
construir a imagem de eficiéncia e controle do governo militar. Isso em diversas areas, desde
a esfera investigativa de atividades consideradas subversivas até a influéncia exercida no

sistema educacional.

O SNI, liderado pela Agéncia Central, com sede em Brasilia, desempenhou um papel
crucial. A Agéncia Central do SNI tinha sob sua jurisdi¢do a supervisdo dos “Sistemas
Setoriais de Informagdes dos Ministérios Civis”, onde havia o 6rgdo central da Divisdo de
Seguranca e Informagao, além do 6rgdo de informacao dos Ministérios, das autarquias, das
fundacdes e das empresas publicas (Fico, 2001, p. 83), o que confirma a amplitude do

aparato de inteligéncia e controle da ditadura em Brasilia, sobretudo, por ter sua sede no DF.

A agéncia central do SNI em Brasilia ndo somente confirmou a atuagdo de
comunistas nas escolas, mas também forneceu uma analise detalhada das relagdes sociais de
cada professor identificado como comunista. Isso significa que ndo apenas se preocupavam
com a identificacdo de supostos subversivos, mas também com o entendimento das redes

sociais e conexdes de cada investigado.

E particularmente interessante notar que o nome do professor Fabio Bruno se tornou
marcador ideoldgico para determinar se um professor era comunista ou ndo. Essa associagao
do nome de Féabio Bruno a tal conotagao ideoldgica ndo apenas demonstra a influéncia de
figuras individuais no contexto politico, mas também sugere a maneira como a narrativa em

torno desses individuos era moldada para fins de vigilancia e controle.

Para o professor Daniel Faria, a comunidade de informacdo construia situacdes e
sentidos forcados, aleatdrios e até exagerados, “um jovem que tem muitos amigos e transita

entre militantes de esquerda, artistas e boémios, ¢ assim por ser um aliciador a servigo do
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comunismo internacional” (Faria, 2015, p. 227). Essa tatica usada pelos agentes do estado
ditatorial tinha o intuito de prever, “controlar e impedir a eclosdo das a¢des ditas subversivas.
O que pressupde a habilidade de saber identificar quem s3o os agentes subversivos em

potencial” (Faria, 2015, p. 228).

Além de ser o centro do poder politico, a capital se tornou um campo de observagado
intensiva, onde as acdes, crengas e associacdes de individuos foram minuciosamente
examinadas. A investigacdo realizada nos estabelecimentos de ensino médio no DF
identificou a presenga de 25 professores de infiltragdo comunista no ensino médio. Esse
levantamento minucioso ndo apenas revelou o nimero de docentes envolvidos, mas também
forneceu informacdes detalhadas sobre sua atuacdo. Os registros ndo se limitaram a listar
nomes, incluiram também informacgdes como local especifico de atuagdo de cada professor,
a disciplina que lecionavam, os grupos politicos com os quais estavam associados e,
sobretudo, as suas relagdes sociais, uma vez que o documento baseou, em grande parte, na
conexao social que esses professores tinham com o professor Fabio Bruno. Das descri¢des
de atuacado e professores mencionadas no documento, 13 incluem observagdes relacionadas
a Fabio Bruno, isso faz com que o documento se assemelhe a um dossié centrado na figura

do professor Fabio Bruno.

O primeiro nome presente no relatorio de professores do ensino médio que foram
acusados de infiltragdo comunista é o da professora Ana Maria Barros Homem D’el Rei,
segundo o documento, a professora de matematica lecionava na Escola Normal de Brasilia,
escola de formacao de professores que ficava dentro do prédio do Elefante Branco. Mas os
focos da descri¢do sobre as a¢des da professora ndo sdo necessariamente direcionados a ela,
como podemos analisar no documento abaixo. A descri¢do ¢ praticamente toda direcionada

ao ex-professor Fabio Bruno.

Esquerdista atuante. Participou das reunides da antiga ASSOCIACAO DOS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE BRASILIA, sob a presidéncia de
FABIO VIEIRA BRUNO, Professor comunista atingido pelo AI-l. Naquelas
reunides foi tramada a queda do entdo Secretario da Educac¢do do DF, LUIZ
CARLOS PUJOL, e a substituicdo de todos os Diretores de Colégios da Réde
Oficial do DF por elementos esquerdistas ou comunistas, da confianga de FABIO
BRUNO, visando a comunizagdo da juventude. Tal fato se concretizou no dia 26
Mar 64, mas, com o advento da Rev. 31 Mar 64, todos os comunistas e
esquerdistas foram demitidos dos cargos que estavam ocupando, no dia 02 Abr.
64 (SNI- n° 993/ABSB/SNI/1970).

E importante destacar que o professor Fabio Vieira Bruno foi demitido da Fundacio
Educacional em 2 de abril de 1964, assim que a ditadura foi instalada, por meio do Ato
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Institucional n.° 1, que demitiu todos os dirigentes ligados & Associagdo de Professores.
Contudo, o nome de Fabio Bruno ndo se reduziu ao seu desligamento, ganhando
proeminéncia como uma referéncia fundamental no contexto da atuacdo comunista em

Brasilia.

Quem foi o tdo temido e perseguido professor Fabio Vieira Bruno? Nomeado em um
dos primeiros concursos da Funda¢do Educacional de Brasilia em 1961, ele assumiu a
posicao de chefe do Departamento de Ciéncias Sociais no Elefante Branco e, posteriormente,
tornou-se professor de filosofia e historia no CEMEB. Desempenhou um papel crucial na
criagdo da Associacdo Profissional dos Professores, tendo sido eleito secretario-geral, e,
mais tarde, ocupou a posicdo de presidente, sendo reeleito duas vezes, até o

desencadeamento do golpe de 1964.

Em um contexto que se seguiu, Fabio Bruno recebeu um convite, no ano de 1964,
apos sua demissdo da Fundacao Educacional, para assumir o cargo de professor titular do
Departamento de Ciéncias Humanas da UnB. Contudo, foi impedido pelo Comando Militar.
Durante a Ditadura Militar, s3o pelo menos 86 documentos no Arquivo Nacional com
dossiés que confirmam a perseguicdo do Estado contra o professor. Chegou a abrir em
Brasilia a livraria Civilizagdo Brasileira, em 1965, ao longo desse periodo, precisou fugir de
Brasilia em mais de uma ocasido, viveu na clandestinidade e foi preso no mesmo ano. Na
década de 1980, no processo de reabertura politica, foi reintegrado a Fundacao Educacional
e chegou a ser presidente do Sindicato dos Professores de Brasilia e apos a

redemocratizacdo, chegou a ser secretdrio de Educagao do DF, em 1985.

A acdo descrita no documento, no qual Fabio Bruno teria supostamente tramado a
demissao do ex-secretario de educacgdo, Luiz Carlos Pujol, revela um episédio marcante que
ganhou visibilidade durante os procedimentos da CPI de 1963. Nesse contexto, quando o
ex-secretario foi chamado para depor, ele ndo somente relatou a situacdo, mas também
acusou o professor Fabio Bruno de ser um agitador e propagador do comunismo nas escolas
do DF. Esse depoimento lancou luz sobre a complexidade das relagdes e dinamicas que
permeiam o cenario educacional, e como esse depoimento funcionou como farol para

perseguicdo sofrida pelo professor durante toda Ditadura Militar.

A acusagdo feita por Luiz Pujol ressaltou a influéncia que Fébio Bruno e a

Associagdo de Professores exerciam sobre o Elefante Branco e, por extensdo, sobre as
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escolas em geral. Pujol sustentou que as chamadas “irregularidades” nas aulas,
especialmente dentro do contexto do Elefante Branco, decorriam diretamente do controle
que a associagdo, sob lideranca de Fabio Bruno, exercia sobre a instituicdo. A conexao criada
entre “irregularidades” e atuagdo comunista no contexto educacional se torna mais clara
aqui, indicando que a acusagdo de “irregularidade” era, na verdade, uma maneira de

denunciar a influéncia ideoldgica comunista nas escolas de Ensino Médio.

Essa revelacdo no depoimento de Pujol enfatiza como as acusagdes de atividade
comunista ndo eram apenas expressdes vagas de desconfianga, mas eram utilizadas como
uma justificativa para enquadrar e punir individuos e organiza¢des com ligagdes a esquerda.
A CPI de 1963 assume um papel crucial para compreendermos o que o governo considerava
“irregularidades” e como essas acusagdes foram instrumentalizadas para censurar a
influéncia comunista no ambiente educacional. Portanto, essa agdo e o subsequente
testemunho de Pujol destacam a intersecdo entre a politica, a educacdo e a propaganda
ideoldgica durante o regime ditatorial. Revelam como as agdes e as acusagdes individuais
podiam ter implicagdes significativas dentro do cenédrio maior da repressao e da manipulacao

estatal.

29 ¢¢

3.2- Entre “subversivos”, “pederastas” e “desequilibrados mentais™: os
professores comunistas do Ensino Médio da capital federal

Em contextos autoritarios, o termo “loucos” frequentemente foi atribuido aqueles
que ousavam se opor a ditadura, especialmente aqueles que defendiam ideias consideradas
“reformistas”, notadamente aquelas de natureza esquerdistas, socialistas ou mesmo
comunistas (Faria, 2015). Para o pesquisador Daniel Faria, a narrativa da “loucura” emerge
de maneira mais proeminente quando a discussdo gira em torno do aparato repressivo em
sua forma mais ostensiva: a censura implacavel, as perseguicdes brutais e as violéncias
infligidas pela chamada “comunidade de informacgdo”. Ele também observa que a
instrumentalizagdo dos mecanismos de poder ja estabelecidos, empregados para isolar e
prejudicar os individuos tachados de “loucos”, ¢ uma tatica frequentemente utilizada pelos
agentes do regime ditatorial como uma forma de desacreditar os militantes e dissidentes

(Faria, 2015).
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Cinco descrigdes nos chamaram a atengdo devido a sua utilizacdo de expressdes
depreciativas que recaiam sobre a satide mental e sexualidade dos professores mencionados:
29 6 29, €6

“desequilibrio mental”; “maconheiro”, “viciado em psicotropicos”; “pederasta passivo” e

“toxicOmano”.

Confessa-se comunista. Teve destacada participagdo como agitador na antiga
ASSOCIACAO DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DE BRASILIA, sob
presidéncia de FABIO VIEIRA BRUNO. Suas atividades denotam certo
desequilibrio mental (SNI- n® 993/ABSB/SNI1/1970).

O professor, Gildo Willadino, foi lembrado como:

Comunista atuante. Durante sua gestdo como Diretor do CMEB (Elefante Branco)
permitiu a distribui¢do, nas salas de aula, de mensagem de cunho subversivo. Foi
um dos principais agitadores 66B antes do advento da Rev. de 31 Mar. Fazia parte
do grupo de professores esquerdistas liderados por FABIO VIEIRA BRUNO.
Participou de diversas reunides de cunho subversivo, onde era tramada a
derrubada do Governo ¢ do Regime. Possui dossié no DPF/DOPS/DF. Apos
edi¢do do AI-5, tem se mostrado mais retraido. Atualmente ocupa na CEM cargo
de Diretor da Divisdo de Pesquisas da CEM, tendo requisitado para assessora-lo,
o esquerdista RAIMUNDO OBREIRA GOES DE OLIVEIRA, igualmente ligado
a FABIO VIEIRA BRUNO e indicado a esquerdista MARIA DOMINGAS
GONCALVES para a Dire¢io do Ginasio do GUARA. Suas atitudes denotam
certo desequilibrio mental, ja tendo sido internado em clinica psiquidtrica de
Brasilia (SNI —n° 993/ABSB/SNI1/1970).

No periodo da ditadura, os militares frequentemente adotaram uma estratégia de
descreditar e deslegitimar aqueles que se opunham a ditadura ou que expressavam ideias
contrarias as politicas vigentes. Essa tatica era realizada ao rotular tais individuos e minar
sua credibilidade, esse tipo de manipulacdo retérica tinha a inten¢do de marginalizar e
silenciar aqueles que questionavam o governo, classificando-os como mentalmente
instaveis, considerando suas opinides como irrelevantes ou perturbadoras. Ao compreender
essas expressoes dentro do contexto de ditadura, € possivel perceber como elas serviam
como ferramentas de controle da narrativa dominante. Essa pratica ia além do uso direto da
forca fisica ou da censura, explorando as nuances nas “multiplas linguagens da politica”
(Faria, 2015, p. 226). Isso envolvia ndo apenas as palavras, mas também as representacoes
simbolicas e os discursos que moldavam a percep¢ao publica. A estratégia de rotular
dissidentes como loucos ou desequilibrados mentais explorava as diferentes nuances de um
projeto repressivo, que visava ndo apenas eliminar oposi¢des, mas também moldar a

mentalidade da populacdo e perpetuar o controle (Faria, 2015).

Além disso, o reconhecimento dessas taticas retdricas € manipulativas permite
entender ndo somente 0os mecanismos de repressdo, mas também os efeitos profundos que

elas exerciam sobre a populacdo em geral e, especialmente, sobre aqueles que enfrentaram
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diretamente a violéncia e o terror da ditadura. As agdes traumatizantes impostas pela
ditadura eram ndo apenas fisicas, mas também psicoldgicas, impactando a maneira como as
pessoas percebiam a realidade, o medo de expressar suas opinides estd presente no trecho
do documento em que o proprio sistema de informagao afirmou que o militante atuante agora
estava retraido: “possui dossi¢ no DPF/DOPS/DF. Apds edicao do Al-5, tem se mostrado
mais retraido”. O trecho nos permite compreender como as taticas de manipulagdo da
linguagem e do discurso em um contexto autoritario provocaram ag¢des de rupturas e
adoecimento, ndo apenas como instrumento de controle, mas como elementos que moldam
a compreensao coletiva da politica e se perpetuaram na pratica em um ciclo de silenciamento

e medo (Faria, 2015).

Ainda segundo o professor Daniel Faria, a linguagem construida para desqualificar

os militantes faz parte de um regime de signos,

Este regime se faz presente quando se estabelece um centro significante em torno
do qual a linguagem e a experiéncia sdo organizadas. Nao se trata apenas de uma
questdo linguistica, no sentido mais usual, porque temos ai uma organizagdo do
exercicio do poder, uma pragmatica. No regime despotico-paranoico, um centro
produz signos que devem ser traduzidos ¢ interpretados por uma série de
agenciamentos que se estabelecem ao seu redor (Faria, 2015, p. 227).

As investigacdes presentes nos documentos apresentados se transformaram em agdes
da policia que justificaram prisdes e interna¢des em hospitais psiquidtricos. O adoecimento
construido pela perseguicao ndo ¢ visto como fator agravante da saude mental, apenas como
algo intrinseco ao acusado. Entretanto, diferentemente desses relatos dos militares, os
colegas de profissdo fazem outra descri¢do do trabalho do professor Gildo Willadino, como
€ 0 caso do José Santiago Naud??, professor do primeiro concurso de professores de 1960,

que afirma que

Gildo Willadino, que foi um dos mais ilustres professores que vieram para ca,
classificado até em primeiro lugar, ele ndo participou desse movimento. E com
isso ele recebeu, entdo, um beneficio: deram-lhe, com muita justica alias, porque
ele era competentissimo, tinha boa formacao no IBGE e sabia como administrar
as coisas... ele foi o diretor do Elefante Branco. Ele criou ja um novo sistema de
ensino e criou o que ndo podia haver ainda, em 1960, quer dizer, os grupos
disciplinares, que passaram a se organizar por equipes € a orientar o ensino de
forma tedrica, pratica e realmente didatica (Naud, sem data).

Gildo Willadino teve um papel crucial na Educagdo do DF, sendo o primeiro diretor

do Elefante Branco, ajudou a incluir o ensino como pauta importante para uma escola para

32NAUD, José Santiago. Entrevistadora: Prof*. Eva Waisros Pereira. Transcrigdo: Paulo Emilio R. Ferreira.
Conferéncia e leitura final: Paulo Emilio R. Ferreira. Local: Brasilia/DF. Data: sem data. Gravagdo: DVD — R
- 48 min. § s.
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os trabalhadores, além de ser um dos principais representantes do DF no Conselho Nacional

de Educacao.

As investigacdes agiam pedagogicamente, no intuito de convocar suspeitos e
intimida-los. As técnicas de incrimina¢do adotadas pelos orgdos de inteligéncia criavam
constantemente dossiés contendo informacgdes individuais referente ao “inimigo” do regime.
Esses dados abordaram principalmente atividades politicas, mas também incluem alegacdes

de carater moral. Segundo Carlos Fico,

incluiam “culpas” morais - aos olhos dos agentes de informagdo: um politico
poderia ser acusado de ser comunista e “pederasta passivo”: um padre ou um
professor seriam acusados de esquerdismo e de ter “amantes”, e assim por diante
(Fico, 2014, p. 4).

Outro docente do Ensino Médio viu-se envolvido em alegagdes difamatorias e
polémicas. Ele foi alvo de acusagdes e estigmatizacdo que o retratam como um suposto
“pederasta passivo e toxicOmano”. As informag¢des a respeito do professor®*® permitem
reflexdes, sobretudo, a respeito da intersecdo entre sexualidade e comunismo vinculadas

como intrinsecas no decorrer do periodo ditatorial.

Esquerdista, pederasta passivo e toxicdmano. Um dos elementos que provocaram
as manifestagdes estudantis na Biblioteca da UnB, em Ago ' 67, contra o
Embaixador dos EEUU que fora aquela universidade fazer doacdo de livros. Esta
fichado como maconheiro e viciado em psicotropicos, na Delegacia
Especializada, desde 05 ' Mai 67 (SNI — n°® 993/ABSB/SNI1/1970).

E importante frisar que os valores conservadores ndo surgiram de repente em 1964,
com a instauragao da Ditadura Militar no Brasil. A moralidade tradicional, a énfase na
familia como unidade fundamental e a conservagdo das normas sociais ja faziam parte da
cultura brasileira antes da ditadura. No entanto, o que ocorreu com a chegada dos militares
ao poder foi a promogdo desses valores como centro da esfera estatal e sua transformagao
em politica de Estado. Com a ascensdo dos militares ao poder central, os valores
conservadores foram instrumentalizados como parte fundamental da ideologia do regime.
Isso permitiu que valores conservadores em nome da moralidade e prote¢do da familia
fossem usados como justificativa para agdes repressivas. Para o pesquisador Benjamin
Cowan,

quando, nos anos 1960, 1970 e 1980, ide6logos conservadores e planejadores da

seguranca nacional igualaram homossexualidade com subversdo inimiga,
recorreram a uma tradi¢do reaciondria ja presente ha décadas, pelo menos desde

33 Nao serd informado o nome do professor, visto que foram alegagdes desrespeitosas sobre a moral e
sexualidade do servidor publico em questdo.
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os tempos do Integralismo. Nos anos imediatamente depois do Golpe de 1964,
ativistas direitistas de envergadura nacional condenaram a homossexualidade
como manifestagdo da subversdo; esta perspectiva apareceu, também, nas
principais instituigdoes e publicacdes do proprio regime, onde tedricos € mesmo
forgas de segurancas viam no desejo homossexual uma tatica guerra
revolucionaria (o nome doutrinario que os tedricos da contrassubversdo aderem a
espécie de guerra supostamente criada pelos comunistas para destruir o Ocidente)
(Cowan, 2014, p. 29).

Nesse sentido, a seguranca nacional e a moralizagdo da sociedade serviram de
pretexto para justificar uma série de agdes repressivas como censura a imprensa, persegui¢ao
politica, tortura a imposi¢ao de leis que restringiam a liberdade em nome da estabilidade e
da moralidade. Segundo Lopes, os preceitos legais de “moral e bons costumes” ndo foram
apenas invocados, mas serviram de base para mobilizacdo de instrumentos legais de alcance

federal e local empregados como justificativa para prisdes e fiscalizacdes da sexualidade.

0 Codigo Brasileiro de Telecomunicagdes (Decreto-lei no 236 de 28 de fevereiro
de 1967); a Lei de Seguranca Nacional (Decreto-Lei n° 314 de 13 de margo de
1967), a Lei de Imprensa (Lei no 5.250/67) a Lei da Censura Prévia (Decreto-Lei
n° 1077 de 26 de janeiro de 1970) e o ato normativo que tornou possivel a expulsdo
de professores, alunos e funciondrios de estabelecimentos de ensinos publicos e
particulares por atos contra a moral e bons costumes (Decreto-Lei no 477 de 26
de fevereiro de 1969) (Lopes, 2020, p. 238).

O discurso constante no documento, para além de ser verdadeiro ou falso sobre a
sexualidade do professor em questdo, nos permite uma andlise particularmente sob o carater
discriminatorio e estigmatizante das praticas homossexuais. Ao construir uma narrativa
depreciativa da homossexualidade como “doentias”, “pederastas” e “perigosas”, pretendia-

se sustentar a ideia de que a existéncia homossexual por si s6 pressupunha uma ameaga a

coesdo social e, consequentemente, justificava sua repressao (Lopes, 2020).

Segundo Carlos Fico, obter informacdes detalhadas sobre a vida sexual de alguém
ndo tinha utilidade alguma para tomada de decisdo governamental. Tais informagdes podiam
revelar operagdes clandestinas de espionagem, essas decisdes governamentais foram

utilizadas, principalmente, para “desqualificar o inimigo” (Fico, 2001, p. 72).

A descredibilizagdo do professor foi realizada de duas maneiras distintas.
Primeiramente, isso ocorreu ao rotuld-lo como pederasta, o que foi considerado prejudicial
ao ambiente educacional, uma vez que essa expressdo simboliza relagdes sexuais entre
homens mais velhos e jovens, uma pratica legalmente criminalizada apenas no Codigo Penal
Militar. No artigo 235 do Cddigo Penal Militar, o crime de pederastia configurar-se como:

“Pederastia ou outro ato de libidinagem — Praticar, ou permitir o militar que com ele se
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pratique, ato libidinoso, homossexual ou ndo, em lugar sujeito a administragdo militar”

(Decreto-Lei n.° 1.001, de 21 de outubro de 1969).

Com a acusacdo, o professor, na esfera civil, poderia ter sido impossibilitado de
exercer a profissdo, ja que tais condutas feriam “a moral e os bons costumes” previstos no
art. 153 do Capitulo IV (Dos Direitos e Garantias individuais) da Constitui¢do de 1967, com

a Emenda Constitucional n.° 1, de 17 de outubro de 1969.

§ 8° E livre a manifestagdo de pensamento, de convicgdo politica ou filosofica,
bem como a prestagao de informagao independentemente de censura, salvo quanto
a diversdes e espetaculos publicos, respondendo cada um, nos térmos da lei, pelos
abusos que cometer. E assegurado o direito de resposta. A publicagio de livros,
jornais e periddicos nao depende de licenga da autoridade. Nao serdo, porém,
toleradas a propaganda de guerra, de subversdo da ordem ou de preconceitos de
religido, de raca ou de classe, e as publica¢des e exteriorizagdes contrarias a moral
e aos bons costumes (Brasil, 1967).

Em segundo lugar, ao afirmar que ele ndo era apenas pederasta, mas também passivo,
o que desestabilizava as normas de masculinidade. Nesse contexto, espera-se que os homens
se comportem de maneira tradicionalmente “masculina”, evitando comportamentos que
possam ser associados a feminilidade. As nog¢des de “atividade” e “passividade” adquirem
um significado culturalmente carregado, no sentido de dominagado e submissao das relagdes
sexuais. “Essas relagdes sdo consideradas desviantes porque quebram a regra fundamental
do sistema que exige que as relagdes sexuais-afetivas ‘corretas’ sejam entre diferentes papéis

de género ordenadas hierarquicamente” (Fry, 1982, p. 92).

Nos anos 1960, essa vigilancia e controle dos corpos nao foi um fenémeno isolado
do Brasil, mas se inseriram em um contexto de tendéncia internacional, em que as praticas
homossexuais passaram a ser vistas como “ameacas degenerativas a seguranc¢a nacional”,
especialmente em uma perspectiva anticomunista (Cowan, 2014, p. 29). As preocupacdes
em torno da homossexualidade e seguranca nacional foram moldadas por uma complexa
juncdo de fatores historicos, culturais e politicos, que levaram a uma abordagem
problematica e estigmatizante da homossexualidade como ameaga a ordem e seguranga
nacional. A fiscaliza¢do de género e sexualidade passou a fazer parte do rol das punigdes e
perseguicdes realizadas durante a ditadura. Segundo Cowan, “durante os anos iniciais da
Guerra Fria, policiais equipararam a pratica homossexual com a suscetibilidade ao

comunismo, e, portanto, prejuizo a seguranga nacional” (Cowan, 2014, p. 30).

E importante destacar que essas preocupacgdes em relagdo a homossexualidade e sua

suposta conexdo com a seguranca nacional surgiram muito antes de 1964. Autoridades
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policiais, médicas, legais e politicas ja haviam buscado patologizar e controlar a
homossexualidade, retratando-a como uma pratica perigosa, secreta, degenerativa e
associada a questao de género. Entretanto, segundo Cowan, somente apds a Segunda Guerra
Mundial e o declinio do fascismo global, “como observa Gilberto Grassi Calil, o Partido de
Representagao Popular (PRP) continuou a zelar pelo quase defunto integralismo, inclusive
seu enfoque na moralidade sexual e no anticomunismo” (Cowan, 2014, p. 30). O PRP teve
uma atuacdo fundamental na perseguicdo aos estudantes e professores/as da educacao

publica do DF.

3.3- A poesia e o professor: “o inocente util”

Uma das documentagdes mais antigas encontrada no acervo do Elefante Branco,
relacionada a organizacao estudantil, remonta ao dia 26 de outubro de 1960. Trata-se de um
exemplar do jornal intitulado “O Estudante”, elaborado pela chapa eleita do Grémio
Estudantil Juscelino Kubitschek. A primeira poesia publicada no jornal “O Estudante” foi
escrita pelo professor Geraldo Costa Alves, um renomado poeta, e deu voz a um sentimento
que ecoava entre os pioneiros da cidade. Sua poesia captou a esperanca na construgdo da
cidade moderna, a ansiedade por uma vida melhor e as expectativas em relagdo aos novos
rumos do pais. Com sensibilidade e profundidade, essa obra literaria foi escolhida pelos
estudantes para inaugurar a jornada do jornal na escola, simbolizando um momento de

reflexdo e inspiragdo.

A escolha dessa poesia para abrir o jornal ndo foi aleatoria. Ela refletia uma visao
compartilhada por muitos naquele periodo: a cren¢a em um futuro promissor, moldado pela
modernidade e pelo progresso. Brasilia, como nova capital do Brasil, era o emblema desse
sonho de renovacdo. Projetada para ser a cidade do futuro, ela carregava consigo as
expectativas de uma nagao que aspirava a mudancas profundas e estruturais. A arquitetura
inovadora e o urbanismo planejado simbolizavam ndo apenas um avango material, mas

também a esperanga de um novo comego para a sociedade brasileira.

Entretanto, esse terreno de expectativas e esperancas ndo era unanime; ele era
marcado por disputas ideoldgicas intensas. Nos anos 1960, a ideia de revolugdo estava

fortemente presente no imaginario coletivo, e muitos acreditavam que uma transformagao
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radical da sociedade estava ao alcance das maos. Essa revolugdo, para uma parcela
significativa dos jovens e intelectuais da época, tinha um carater socialista, inspirada pelos
movimentos revolucionarios que ocorriam em diversas partes do mundo, como a Revolugao

Cubana e as lutas anticoloniais na Africa e na Asia.

O contexto de Brasilia, uma cidade em construcgdo, potencializava essa sensagdo de
que tudo era possivel. Os estudantes, ao escolherem uma poesia que refletia o desejo de um
futuro melhor, estavam se posicionando dentro desse debate sobre os caminhos que o Brasil
deveria seguir. Eles viam na educacdo e na cultura ferramentas essenciais para a

transformagao social e politica.

Portanto, a publicacdo da poesia de Geraldo Costa Alves no jornal “O Estudante”
ndo apenas inaugurou uma nova voz na escola, mas também langou luz sobre as tensdes e
esperancas de uma geracdo que ansiava por mudangas. A modernidade e o progresso,
simbolizados por Brasilia, eram vistos como etapas necessarias para alcancar essa sociedade
ideal, mais justa e igualitaria. E essa visdo de futuro, embora compartilhada por muitos, era
continuamente contestada e redefinida no calor das lutas politicas e sociais da década de

1960.

O Cruzeiro de Brasilia

Bragos abertos para a imensidade

Ei-lo que se ergue no alto, como um grito
Soberbo de fé, contra o infinito.

Tosco madeiro, - quanta majestade

Possui, no entanto! Que emog¢des me invade
A alma se, ansioso, os olhos nele fito

Na incessante procura da verdade.

Ei-lo, bragos abertos: Na amplidao

Mais se alarga o horizonte... ¢ o sertao,

Que convida ao trabalho o mundo inteiro!
Na mensagem de amor 14 do planalto

- “Sede todos os irmdos”- lembra o Cruzeiro.

(Professor Gelado Costa Alves, Acervo-Elefante Branco. Grémio Estudantil, 26
out. 1960).
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Entre os textos publicados no jornal dos estudantes, ao que parece, esse foi o unico
escrito por um professor. Diante da relevancia desse texto e do interesse em compreender
melhor a importancia do professor para o jornal estudantil, consultamos os arquivos do SNI.
A consulta ao arquivo revelou detalhes sobre a percepcao oficial sobre esse professor. Os
orgaos de repressdo o descreveram como: “boa cultura. Especializado em letras brasileiras.
Poeta. Muito bem-quisto no ambiente profissional. Boa fé em excesso, chegando a
ingenuidade” (Arquivo Nacional. Fundo: SNI.
BR _DFANBSB V8 MIC GNC AAA 71034758, 14 jul. 1971).

Sua descri¢do como alguém de “boa cultura”, especializado em letras brasileiras e
poeta, sugere uma figura respeitada e reconhecida em seu campo de atuagdo, o que torna
evidente que o professor possuia uma posi¢ao intelectual e culturalmente sélida, o que pode
ter influenciado a relevancia de seu texto no jornal dos estudantes. Ao mesmo tempo, a
observagdo sobre sua possivel ingenuidade sugere que sua abordagem politica e social
marcada por uma visao idealista ou otimista, poderia contrastar com a realidade politica da
ditadura. Essa ingenuidade talvez tenha feito com que os 6rgaos de investigacdo o vissem
como um “inocente util”. Esse conceito refere-se a uma pessoa bem-intencionada e idealista
que, devido a sua ingenuidade, poderia ser manipulada pelos subversivos para apoiar
inadvertidamente causas contrarias ao regime. Portanto, as boas inten¢des do professor o
tornavam um potencial aliado da subversdo, mesmo que ele ndo tivesse consciéncia disso.
Sua posi¢do destacada e suas visdes progressistas poderiam ser vistas como ameagas pelo
regime militar, justificando o mapeamento de suas atividades desde antes da ditadura. Essa
vigilancia reforca a ideia de que, na atmosfera repressiva da €poca, até mesmo os intelectuais
e educadores com boas intengdes eram considerados suspeitos se suas ideias desafiassem a

estrutura da ditadura.

Nesse sentido, o professor foi investigado em vdrias agdes, incluindo a operacao
“Acarpo”. O termo, conforme definido no dicionario Aurélio como “planta que ndo produz
frutos”, pode assumir conotagdes metaforicas quando aplicado a uma operacdo de
inteligéncia. Nao sabemos se a operacdo foi nomeada antes ou depois dos resultados da
investiga¢do; no entanto, a escolha desse codinome sugere uma possivel referéncia a falta
de resultados ou frutos concretos da investigacdo, lancando duvidas sobre sua eficacia ou

legitimidade.
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Se a nomeacdo ocorreu antes dos resultados, a escolha do termo “Acarpo” pode
refletir uma crenga antecipada por parte dos investigadores de que a revolugdo comunista
ndo produziria frutos no Distrito Federal. Esse codinome também pode indicar uma visao
idealistas das autoridades sobre a capacidade dos agentes de policia de frearem as a¢des dos
movimentos subversivos de concretizarem suas metas revoluciondrias na capital do pais.
Portanto, a referida operagdo exemplifica a complexidade das a¢des repressivas do periodo,
em que até mesmo as nomeacgdes das operacdes carregavam significados que refletiam as
atitudes e expectativas das autoridades. A investigacao do professor sob esse codinome lanca
luz sobre a paranoia e a vigilancia intensa que caracterizaram a Ditadura Militar, revelando

como individuos com “boas intengdes” podiam ser vistos como potenciais ameagas.

No documento de 1964, o professor foi investigado por sua suposta participagdo em
uma atividade relacionada a seguranca nacional. Alega-se a existéncia de um grupo
potencialmente terrorista em Brasilia, liderado por um homem de origem japonesa com
treinamento em guerrilha em Cuba. Afirma-se que esse grupo estaria estabelecendo numa
base na capital brasileira. De acordo com os dados da investigagdo, o professor e poeta foi
associado a esse processo devido a sua presenca na Chacara no Lago Norte, local

identificado como ponto de encontro e treinamento para atividades guerrilheiras.

A justificativa que fundamentou o inicio dessa investigacdo revela-se extremamente
questionavel, beirando o absurdo, como evidenciado no trecho do documento: “que VITOR
foi namorado da filha de um investigador de Policia de S@o Paulo e este lhe contara que ele
tinha um amigo conhecido como ARMANDO, ‘Japonés’, possuidor de curso de guerrilhas
feito em CUBA” (Arquivo Nacional. Fundo: SNI.
BR DFANBSB V8 MIC GNC AAA 71034758, 14 jul. 1971). A fragilidade dessa
justificativa € evidente: uma simples conexao social através de um namoro e um relato casual
de um conhecido foram suficientes para desencadear uma investigacdo sobre atividades
potencialmente subversivas. No entanto, conforme detalhado por Carlos Fico, essa era a
logica “normal” dos orgaos de informagao durante o regime militar, ndo se tratando de um
caso isolado. A auséncia de evidéncias concretas ou de qualquer vinculo direto entre os
acusados e atividades ilicitas torna ainda mais grotesca a maneira como a investigacao foi
iniciada. Isso ndo indica falta de rigor, mas sim a logica sistemdtica de vigilancia que foi
montada: qualquer indicio, por mais fragil que fosse, deveria ser investigado. Era assim que

as autoridades pensavam e operavam.
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A partir de premissas frageis e informais, individuos eram sujeitos a vigilancia,
perseguicdo e, em muitos casos, a graves violagdes de direitos humanos. Essa abordagem
arbitraria e frequentemente injustificada destaca a natureza repressiva e paranoica do regime
militar no Brasil, em que a mera suspeita ou associacdo casual podia levar a consequéncias
severas. Essa logica de investigacdo refletia uma cultura de medo e controle, em que a

manuten¢do do poder se sobrepunha a consideracdes de justica e devido processo legal.

O entendimento critico sobre a atuagao dos o6rgaos de informacao durante a Ditadura
Militar ¢ fundamental para compreendermos a complexidade do periodo. Como apontado
pelo pesquisador Carlos Fico, alguns trabalhos jornalisticos destacaram o lado grotesco e
muitas vezes ineficiente da comunidade de informacdo, apontando para avaliagdes
equivocadas e erros de interpretacdo presentes nos inquéritos e investigacdes militares.

Segundo ele,

Isso de fato existiu. Porém, ao logo dos anos, o Servigo Nacional de Informagdes
(SNI) constituiu-se em fonte batente profissional de informagdes para os generais-
presidentes, permanecendo quase sempre nos niveis subalternos as avaliagdes
equivocadas, filtradas que eram, naturalmente, pelos escaldes superiores € mais
habilitados (Fico, 2011, 74).

No entanto, essa percepcao de ineficiéncia pode ser vista de outra maneira, a luz das
premissas politicas e ideologicas que orientavam o sistema. De fato, o sistema de vigilancia
e repressao militar ndo se caracterizava pela falta de rigor, mas sim por uma logica intrinseca
de controle e intimidacdo. A eficiéncia do sistema ndo estava necessariamente em produzir
resultados judiciais ou evidéncias concretas, mas em espalhar o terror, a desconfianga e a
suspeita entre a populacdo. O conceito de “inocente util” exemplifica bem essa dindmica.
Pessoas consideradas inocentes, mas com potencial de serem manipuladas pelos
subversivos, eram vistas como perigos para a sociedade. Documentos e panfletos
“educativos” eram distribuidos para advertir o cidaddo comum sobre os perigos de se tornar

um “inocente util”, refor¢cando a ideia de uma Guerra Revolucionaria em curso.

Esse aparato de vigilancia se baseava em premissas politicas que consideravam
qualquer forma de dissidéncia ou potencial dissidéncia como uma ameaga a ser neutralizada.
As investigacdes muitas vezes comecavam com base em evidéncias frageis ou conexdes
sociais triviais, como um namoro ou um relato casual, mas esse era precisamente o modus
operandi do sistema: garantir que qualquer indicio, por menor que fosse, fosse investigado

a fundo para manter o controle absoluto.
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Portanto, a abordagem dos orgdos de informagdo durante a ditadura ndo era uma
questdo de ineficiéncia, mas de um funcionamento alinhado com os objetivos repressivos
do regime. O sistema funcionava conforme planejado, criando um ambiente de medo e
desconfianga no sentido de desestimular a organizacdo e a resisténcia. As investigacoes
arbitrarias e a vigilancia constante eram ferramentas eficazes para sustentar a hegemonia do

regime e sufocar qualquer oposicao.

Isso fica evidente ao considerarmos casos especificos de investigacdes conduzidas
pelo SNI. Por exemplo, ha registros de alegagdes falsas e distorcidas no processo, como a
afirmacdo de que o “professor foi colaborador de professores comunistas” e que “foi
dispensado pelo ato do interventor de 16/04/64, com amparo no Al-1, por atividades ligadas
a subversdao”. No proprio documento ha a ciéncia de que sdo inveridicas essas informagdes,
Jé& que o professor ndo foi cassado pelo Al-1. No trabalho de Carlos Fico, ele destaca o lado
grotesco e muitas vezes ineficiente da comunidade de informacdo, apontando para
avaliagdes equivocadas e erros de interpretacdo presentes nos inquéritos e investigacoes

militares (Fico, 2011).

No entanto, essa percep¢do de ineficiéncia pode ser vista sob outra perspectiva
quando consideramos as premissas politicas e ideologicas que orientavam o sistema
repressivo. A questdo ndo era a falta de rigor ou a incompeténcia, mas a 1dgica politica da
repressdao, que se baseava em criar um clima de terror e desconfianca. Quando uma
investigacdo comegava, ela era baseada em uma suspeita, e a conclusio de que essa suspeita
era infundada podia vir depois. O importante para o regime era criar um ambiente onde todos
fossem considerados suspeitos até que se provasse o contrario, conforme o conceito classico
de terror politico. Isso gerava um medo constante, funcionando eficazmente para dissuadir

qualquer forma de dissidéncia.

A eficécia do sistema repressivo estava em disseminar a ideia de que o comunismo
era uma ameaga onipresente e perigosa. A propaganda e a vigilancia continua reforcavam a
percepcao de que o pais vivia uma guerra contra uma ideologia subversiva. Essa logica nao
se preocupava tanto com a precisdo juridica, mas com o impacto psicoldgico e social: as
pessoas temiam ser associadas ao comunismo, temiam andar com comunistas, temiam ser

vistas como subversivas.
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Portanto, a analise de Carlos Fico pode ser insuficiente se considerarmos apenas o
plano juridico e ignorarmos a eficécia politica da repressao. O verdadeiro objetivo era criar
um clima de medo que controlasse a populacao e sufocasse a oposi¢ao. A disseminagdo de
suspeitas, mesmo infundadas, servia para manter a hegemonia do regime e consolidar sua
narrativa de uma ameaca comunista constante. Dessa forma, ao analisarmos as agdes do SNI
e outros Orgdos repressivos, devemos considerar a ldgica politica que guiava suas agoes.
Essa logica era eficaz em manter a populacdo sob controle e em justificar a brutalidade do
regime, mesmo que as investigacdes fossem baseadas em premissas frageis e

frequentemente injustificadas.

O professor chegou a sofrer investigagdo por ter participado de reunides da

associacao de professores, segundo dados levantados em 20 de maio de 1968:

Participou com intmeros professores, de reunides diarias da Associagdo dos
Professores do Ensino Médio de Brasilia realizadas até altas horas da noite na sede
da antiga Associacdo dos Servidores da NOVACAP, com autorizagao e incentivo
do presidente daquele 6rgdo Geraldo Campos. O assunto exclusivo das reunides
era a demissdo do Secretario de Educagdo Luiz Carlos Pujol, a posterior
substituicao de todos os Diretores do Departamento da Fundagdo Educacional,
bem como a de todos os Diretores de Ginasios e Colégios, por professores
comunistas ou adeptos das ideias da reforma de base, presidida por JANGO.
(Arquivo Nacional. Fundo: SNI.
BR DFANBSB V8 MIC GNC AAA 71034758, 29 set. 1967).

A andlise do contexto histérico em que ocorreu a demissao dos diretores e as
reformas propostas pelo ex-presidente Jango em 1963 revela informagdes importantes para
compreendermos o cenario politico da época. E crucial observar que esses eventos
ocorreram em um periodo marcado por intensas disputas politicas e ideologicas no Brasil,

culminando no golpe militar de 1964.

No entanto, € curioso notar que, no documento em questdo, esses eventos siao
mencionados como relevantes para investigagdes realizadas em 1967. Essa discrepancia
temporal levanta questionamentos sobre as verdadeiras motivagdes por tras da inclusdo
desses acontecimentos nas investigacdes desse ano. Uma interpretagdo possivel € que essa
tentativa de retroativamente associar o referido professor a eventos ocorridos quatro anos
antes poderia ter como objetivo justificar uma vigilancia continua sobre ele, mesmo apos o
passar do tempo. A ideia por trds dessas acdes pode ser entendida a luz da percepcao dos
orgdos de repressdo de que o Brasil havia entrado em um periodo de guerra revoluciondria,
pelo menos desde o governo de Jodo Goulart. Para os militares e seus apoiadores, os anos
iniciais da década de 1960 representavam o come¢o de uma ameaga subversiva que
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justificava uma resposta vigorosa e continua. Portanto, era comum que os Inquéritos
Policiais-Militares (IPMs) da ditadura remontassem ao passado, ao inicio dos anos 1960,

como forma de contextualizar e legitimar suas agdes repressivas.

Essa logica historica e politica se fundamentava na visdo de que o golpe de 1964 foi
uma reagao necessaria para conter uma suposta iminente revolugdo comunista. Assim, para
os militares, os problemas de seguranca e subversdo ndo eram eventos isolados ou recentes,
mas parte de um processo continuo que precisava ser monitorado e controlado
retrospectivamente. Essa abordagem permitia que eventos e conexdes do passado fossem
utilizados para justificar a repressdo presente e futura, criando uma narrativa de constante

vigilancia e ameaga.

Portanto, a inclusdo de eventos passados nas investigacdes de 1967 ndo era uma mera
anomalia, mas sim uma estratégia deliberada para manter a coeréncia da narrativa oficial e
a legitimidade das acdes repressivas. Ao retroativamente associar individuos a atividades
subversivas do inicio dos anos 1960, os 6rgaos de repressdo podiam justificar a necessidade
de vigilancia continua e a persegui¢ao prolongada, consolidando a percep¢ao de uma guerra

constante contra uma ameaga interna.

Essa pratica também refletia a mentalidade de que a subversdo e o perigo comunista
estavam enraizados na sociedade e poderiam se manifestar a qualquer momento. A paranoia
institucionalizada alimentava uma cultura de medo e controle, em que qualquer ligacdo, por
mais tangencial que fosse, podia ser suficiente para manter um individuo sob suspeita e
vigilancia. Essa abordagem nao s6 mantinha a populac¢do em estado de alerta constante, mas
também validava as agdes repressivas do regime como medidas necessarias para a seguranga

nacional.

No mesmo documento, destaca-se que a agitacdo dos professores era em decorréncia
da existéncia da Associa¢do dos Professores do Ensino Médio de Brasilia, presidida por
Fébio Bruno (Arquivo Nacional. SNI, 20 mai. 1968). Esse evento mais uma vez remonta ao
passado, uma vez o professor Fabio Bruno foi cassado e a associacdo dos professores foi
declarada ilegal logo apds o golpe de 1964. A narrativa de que a vigilancia seguia de perto
os passos desse professor ¢ corroborada quando observamos que o sistema de seguranca
sabia as atividades que ele desempenhava, inclusive sua nomeac¢do como coordenador do

Curso Classico do CEMEB, em 02 de dezembro de 1968.
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Dessa forma, mesmo que o professor tenha sido descrito como alguém de “boa fé em
excesso, chegando a ingenuidade”, isso sugere que as forcas militares diminuiam a
capacidade analitica daqueles que realizavam qualquer questionamento a ordem
estabelecida. Eles eram julgados, considerando classe ou prestigio social aos quais
pertenciam, sendo rotulados como terroristas, ingénuos ou inocentes tteis. E importante
destacar que Geraldo Costa Alves®* era filho de um importante desembargador, além de ser

reconhecido como pessoa erudita, de educagao refinada e poeta renomado.

Figura 24 — Documento sobre o professor Geraldo Costa Alves

Fonte: Arquivo Nacional, 1971.

3 “Geraldo Costa Alves foi meu professor de Latim, no Ginasio Maria Ortiz. Inspetor Federal do Ensino
Secundario concursado, chefe do Centro de Educagdo Média, na capital federal. Estudou nos Estados Unidos
por um ano, como bolsista. Em 1948, na ‘Quinzena de Arte Capixaba’, foi eleito Principe dos Poetas
Capixabas”. Contista premiado por diversas revistas literarias do pais. Poeta, jornalista. Colaborou em diversos
jornais e revistas do Estado ¢ do pais como por exemplo A Gazeta, A Tribuna, O Didrio, Vida Capixaba,
Correio Brasiliense. Na Radio Educadora de Brasilia manteve um programa literario chamado “Instantes de
Poesia”. Autor de inumeras tradugdes de poemas em francés, preferentemente de Lamartine, e em castelhano.
Verteu para o vernaculo um livro didatico de Samuel Reinach. Membro da Academia Espirito-santense de
Letras, onde ocupou a cadeira n. 04, cujo patrono ¢ Ulisses Teixeira da Silva Sarmento. Em sua homenagem,
a Prefeitura Municipal de Vitdria deu seu nome a uma rua do bairro Maria Ortiz. Faleceu em Brasilia, a
31/01/1973”. Disponivel em: http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_infantil/geraldo costa alves.html.
Acesso em: 6 mar. 2024. FONTES: Torta Capixaba I 1962. A Poesia Espirito-Santense no Século XX,
organizacao, introduc@o e notas de Assis Brasil, 1998.
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3.4- UMESB: Representatividade Estudantil e as Disputas entre o
Ensino Médio Publico e Privado em Brasilia

Para o ex-estudante Carlos Alberto Farias Galvdo*®, o poder transformador do
engajamento social e da conscientizagao politica proporcionados no ambiente escolar do
Elefante Branco sensibilizou os estudantes que, ao se depararem com as dificuldades
enfrentadas pela populagdo, envolveram-se de forma mais efetiva e comprometida com a

realidade social do Brasil.

A partir dai foi praticamente impossivel ndo ter uma participagdo um pouco mais
engajada e compromissada com os destinos dessa mesma populago. Foi a partir
dai que eu e um colega do Elefante Branco, o Mario Nelson, montamos a UMESB
— Unido Metropolitana de Estudantes Secundaristas de Brasilia, que era um brago
da UME, a Unido Metropolitana dos Estudantes, para que nos pudéssemos ter uma
representatividade e, a0 mesmo tempo, uma voz a ser ouvida nos pleitos que a
sociedade reclamava etc. (Galvao, p. 08).

A criagdo da Unido Metropolitana de Estudantes Secundaristas de Brasilia (UMESB)
pelos estudantes do CEMEB foi uma resposta concreta a necessidade de representatividade
e voz dos estudantes secundaristas da cidade. De acordo com o relato do ex-estudante
Antonio de Padua Gurgel, esses alunos eram conhecidos por sua postura radical e agressiva,
além de serem numerosos e organizados. Segundo Gurgel, até 1964, os grémios estudantis
eram representados pela Unido Metropolitana dos Estudantes Secundaristas de Brasilia
(UMESB) (Gurgel, 2002, p. 166). Esse movimento demonstra a importancia de
organizagdes estudantis na luta por direitos e na formacao de uma identidade coletiva entre

os jovens de Brasilia.

No dia 10 junho de 1962, a coluna “O Ensino dia a dia”, do Correio Braziliense,
assinado por Yvonne Jean, noticiou as agdes da UMESB. Os estudantes reconheceram o
bom trabalho do presidente da entidade dos estudantes secundaristas, Mario Nelson, e
anunciam com animacao as elei¢cdes para mais um grémio estudantil na cidade para somar
“as lutas e manifestagdes coordenadas pela UMESB”, o Centro Estudantil Literario Olavo

Bilac (CELOB) e o Grémio Estudantil do colégio particular Marista.

33 Foi estudante do Elefante Branco nos anos de 1963 e 1964. GALVAO, Carlos Alberto Farias. Depoimento
[?]. Entrevistadora: Prof.®. Eva Waisros Pereira. Brasilia: UnB. Entrevista concedida ao Projeto de Pesquisa:
Educacao bésica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto inovador. Gravagdo: DVD —
R - 37 min. 11 s. Transcri¢ao: Paulo Emilio R. Ferreira. 17 p.
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Mas o estudante do grémio particular publicou uma nota no jornal um tanto elitista.

A propria colunista do jornal criticou a postura adotada pelos estudantes dos grémios de

escolas particulares, que em nota ao Correio Braziliense adotaram uma preferéncia por

interesses individuais em detrimento do bem-estar coletivo dos estudantes do DF. Afirmam

serem ‘“‘superiores” por serem maioria em Brasilia e representarem as escolas privadas

religiosas.

enquanto a UMESB da os parabéns a um Grémio de Ginasio Particular que se
forma e enquanto Guilherme Vaz, um dos organizadores do novo Grémio
estudantil do Colégio Marista inicia suas atividades declarando- como ja o
anunciou através desta coluna- que tenciona convidar alunos do Ensino Médio de
outros colégios particulares, se possivel, de todos os Colégios ptiblicos de Brasilia
a organizar certames, reunides, mesas redondas em conjunto, fazendo prova de
salutar camaradagem e cooperagdo estudantil, recebemos do Grémio do Gindsio
Brasilia e Escola Técnica La Salle uma carta pedindo a publicagdo de Oficio por
ele dirigido a companhias de aviagdo. Apesar de lamentarmos a falta de unido dos
estudantes de uma cidade que conta, ainda, com poucas institui¢des de ensino
médio e de acharmos, pessoalmente, que o logico ¢ a unido para reivindicagdes,
facilidades etc. através de um s6 organismo de Estudantes, ndo negamos o direito
de livre manifestagdo estudantil a ninguém. Eis o texto da carta do Grémio
Literario Machado de Assis: "Prezados Senhores: E de se estranhar que uma
organizagao do gabarito da de V.Sas., aceite uma imposi¢ao imoral e vexatoria de
uma Entidade Estudantil (UMESB) pela qual vos comunicam que somente a
referida entidade esta credenciada a distribuir carteiras de estudantes. Esquecem,
aqueles colegas do Colégio Publico, que nds estudantes de colégios
particulares representamos mais de 60% dos estudantes do Distrito Federal
e que somos nds que pagamos os estudos dos mesmos, através dos impostos,
e que ainda pagamos os nossos proprios estudos, suas greves, suas
depredagdes ¢ que ndo dizem a verdade ao afirmarem serem os Unicos
autorizados na distribui¢do das carteiras de estudantes, pois por serem de escola
publica se imbuem de uma falsa autoridade e querem cortar um privilégio que
assiste a todos os estudantes, ndo comunicam a V. Sas. que nds dos colégios
particulares (todos os colégios catdlicos e de outras religides) ndo quisemos
reconhecer essa pretensiosa autoridade, devido a uma orientagdo de seus
dirigentes e infiltracdo de ideias que ndo condizem com nossa formacao. Mediante
0 exposto, cumpre-nos cientificar a V. Sas. que a nossa entidade esta devidamente
credenciada na distribuicdo das carteiras e sua validade ¢ garantida pela Lei
Federal do Ensino que prevé a criagdo de grémios para a concessdo de Identidades
Estudantis, ¢ que nosso Grémio foi fundador da entidade da qual V. Sas.
receberam o oficio a que nos referimos acima, sendo que hoje a repudiamos
devido a sua mé administragdo. Também salientamos a V. Sas. que nossa entidade
foi criada em 4 de maio de 1959 e publicada no Diario Oficial do Estado de Goias
de n. 8.041 e registrada sob o n. 23 do Livro A n. 1 do Cartério do 2° Oficio do
Estado de Goias (Cartdrio Aurea Goncalves em Planaltina), sendo pessoa juridica,
estando portanto credenciada a fazer pedido de V. Sas. que autorizem seus
trocadores a acatarem nossas carteiras, pois ¢ uma Entidade Oficial e reconhecida
por todas as autoridades civis, militares e eclesidsticas. Na certeza de que
esclarecemos o mal-entendido havido nas distribui¢des das carteiras, servimo-nos
ainda para apresentar a V. Sdo nossos protestos de estima e consideragdes- Ciro
Ludgero da Silva- Presidente". Lamentando o tom polémico do oficio, fazemos
questdo de frisar que ndo iniciaremos aqui de maneira alguma, polémicas de fundo
e que ndo publicaremos as respostas da UMESB nem tampouco do Grémio que
iniciou a série de reclamagdes. Repetimos que deve haver um encontro geral, apds
o qual todos os estudantes secundarios do Distrito Federal nos anunciaram que
conseguiram encontrar um meio de entendimento, pelo menos administrativos,
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encarregando um organismo central de todas as providéncias rotineiras do
interesse da classe estudantil (Correio Braziliense, 10 jun. 1962).

Os colégios particulares de origem religiosa estdo presentes no DF desde a
construc¢do de Brasilia. Instituicdes como o Colégio Dom Bosco, fundado pelos salesianos
em 1959; o Centro Educacional Maria Auxiliadora, em 1961; o colégio La Salle, que iniciou
suas atividades no Nucleo Bandeirante, em 1959, quando o instituto Irmaos das Escolas
Cristas assumiu a direcdo do Gindsio de Brasilia; e o Colégio Santo Antdnio, erguido em
1961 sob a supervisdo dos Frades Franciscanos, sdo exemplos emblematicos desse
fendmeno. Outros estabelecimentos, como o Colégio Sagrado Coracdo de Maria, inaugurado
em 24 de fevereiro de 1962, com o nome de Ginasio Sacré Coeur de Marie, Colégio Marista
e o Colégio Cor Jesu, também surgiram nesse contexto, oferecendo educacdo em
consonancia com os preceitos catolicos. Essa proliferacao de instituigdes privadas religiosas
também remete a um cendrio marcante da década de 1960, no qual a escassez de escolas

publicas se destacava como uma questiao premente.

Esse fendmeno evoca debates acalorados, que remontam ao inicio do século XX,
sobre o futuro do sistema educacional publico no Brasil. O movimento conhecido como
Escola Nova’S, surgido durante o periodo Vargas, propunha uma expansio significativa da
rede publica de ensino. Diversos intelectuais, estudantes e lideres sindicais engajaram-se
nessa causa, defendendo uma escola publica e laica. Um marco desse movimento foi o
Manifesto dos Educadores, langado em 1959, que resultou em intensos debates e representou

uma campanha vigorosa em prol da educacdo publica de qualidade (Aranha, 1996).

No lado oposto, estavam os setores mais conservadores da sociedade, representados
por figuras como o deputado Carlos Lacerda, que advogava pela “liberdade de ensino”. Essa
perspectiva defendia a iniciativa privada no campo educacional, argumentando que os
recursos técnicos e financeiros provenientes do Estado poderiam ser destinados também para
apoiar a iniciativa privada de ensino. Maria Lucia Aranha, em suas pesquisas, destacou que
a maioria das escolas particulares de nivel fundamental e médio eram historicamente
controladas por congregacdes religiosas, cujo ensino sempre foi direcionado para as classes

privilegiadas. Nesse contexto, os lideres religiosos catolicos se engajaram no debate,

36 O movimento Escola Nova foi uma corrente pedagogica que surgiu no Brasil no inicio do século XX,
influenciada por ideias educacionais progressistas que também ganharam destaque em outros paises, como
EUA e Europa. O movimento propunha uma reforma no sistema educacional, buscando uma abordagem mais
centrada no aluno, menos autoritaria e mais participativa.
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retomando o argumento de que apenas as escolas com orientagcdo religiosa poderiam
fornecer uma verdadeira educagdo, ao contrario das escolas leigas que, segundo eles, se
limitavam apenas a instrucao. Eles se opunham ao que viam como um monopo6lio do Estado
na educagdo, argumentando que o governo nunca foi capaz de garantir uma educagao eficaz
devido a falta de recursos e a burocracia, e, portanto, “defendiam a ‘liberdade’ das familias
de escolherem a melhor educacdo para seus filhos” (Aranha, 1996, p. 204). Essa disputa
ideoldgica refletia ndo apenas divergéncias sobre o modelo educacional, mas também sobre

o papel do Estado e da religido na sociedade brasileira.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) foi objeto de discussao por
mais de uma década, e s6 foi promulgada em 1961, apds intenso debate que refletiu as
diferentes visdes sobre o papel do Estado e da iniciativa privada no campo educacional.
Apesar das tentativas de alguns setores da sociedade em direcionar os recursos publicos
exclusivamente para as escolas publicas, a lei acabou por incluir também as escolas privadas.
Um ponto crucial foi o artigo 95 da lei, que estabeleceu que a Unido poderia fornecer
assisténcia financeira para o ensino, incluindo o financiamento de estabelecimentos
mantidos tanto pelo poder publico (estados e municipios) quanto pela iniciativa privada,
para a compra, constru¢do ou reforma de prédios escolares e suas respectivas instalagdes e

equipamentos (Aranha, 1996, p. 205).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referente
ao ensino secundario que contemplava escolas de ensino comercial, industrial, agricola e
normal, em 1962, no DF, existiam 23 escolas com essa modalidade, dessas, 12 escolas eram

particulares.

161



Figura 20 — Anuario Estatistico do Brasil
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Fonte: IBGE, 1962, Disponivel em:
https://seculoxx.ibge.gov.br/images/seculoxx/arquivos_download/educacao/1962/educacaol1962aeb 12.pdf.

Acesso em: 2 mar. 2024.

O estudante da escola particular, ao expressar sua discordancia com a autoridade da
UMESB na distribui¢ao das carteiras de estudante, utiliza um discurso de autoridade,
meritocratico e ignora a importancia de unidade entre os estudantes para reivindicacdes e
representacdo coletiva. Ao enfatizar as diferengas entre estudantes de escolas publicas e
privadas, o grémio particular parece desconsiderar a necessidade de solidariedade e
cooperacgdo entre os diferentes segmentos estudantis. A €nfase na propor¢cao numérica de
estudantes de escolas particulares e no financiamento dos estudos por meio dos impostos
pode ser interpretada como uma tentativa de legitimar a sua posi¢do com base em privilégios
financeiros, em vez de reconhecer a importancia da igualdade de direitos e oportunidade
para todos os estudantes. Além de desconsiderar uma realidade vivenciada pelos estudantes,
a auséncia de alternativas publicas acessiveis levava muitos jovens a precisarem trabalhar

para custear a continuidade de seus estudos em institui¢des privadas, dada a falta de vagas

nas escolas publicas.
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A analise realizada pela pesquisadora Katya Bragthini sobre os estudos de Gouveia
e Havighurt acerca do Ensino Médio na década de 1960 revela que as condicdes
socioecondmicas dos estudantes indicavam que estes ndo s6 estavam trabalhando, mas
também planejavam continuar trabalhando e prolongar os estudos no futuro. Essa
constata¢cdo evidencia uma realidade na qual os estudantes ndo apenas buscavam educagao,
mas também enfrentavam a necessidade de conciliar o trabalho com seus objetivos

educacionais de longo prazo (Bragthini, 2015, apud Gouveia e Havighurt, 1969).

Ainda apontaram uma incidéncia de que o trabalho remunerado aumentava
significativamente a medida que os dados se aproximavam das camadas mais
pobres da populacdo. De acordo com os dados, na cidade de Sao Paulo, por
exemplo, apenas 17% da camada de membros “homens” da “classe superior”
trabalhavam enquanto cursavam o ensino secundario. Na “camada média” os
estudantes trabalhadores compreendiam 35% ja na “camada inferior” 69%
(Braghini, 2015, p. 204).

A andlise ainda demonstra que os dados também corroboram o fato de que, quanto
mais baixa era a condi¢do socioecondOmica, maior era a presen¢a de estudantes que
trabalhavam. Isso sugere uma relagdo direta entre a situacdo financeira precaria e a
necessidade de os estudantes ingressarem precocemente no mercado de trabalho para ajudar
em suas despesas pessoais e familiares. Nesse sentido, a luta dos movimentos estudantis em
torno das taxas escolares reflete essa realidade, evidenciando a necessidade urgente de mais

instituicdes publicas para atender a demanda educacional da populagdo do DF.

Ainda sobre essa questdo, a recente tese langada sobre a historia da educagdo de
pessoas trabalhadoras no DF, denominada “Educacdo de Jovens e Adultos na capital
federal”, pela pesquisadora Leila Maria de Jesus Oliveira (2022), aborda que o Sistema
Educacional implementado no DF focou sua atuagdo no ideario da educacdo de criangas e
adolescentes, numa “juventude idealizada, que sairia dos Centros Educacionais para

adentrar a Educagdo Superior” (Oliveira, 2022, p. 52). Segundo ela,

a matricula do diurno do Elefante Branco, em tempo integral, foi de 757 alunos,
numero que ¢ o oficialmente registrado nas publica¢des de Séries Historicas da
Secretaria de Educagao — por alguma omissdo, ndo foram computados os mais de
1.100 alunos que se matricularam no noturno, com inicio das aulas alguns dias
mais tarde. Assim, a matricula do 2° grau do noturno foi maior que a do diurno,
ambas efetuadas exclusivamente no Elefante Branco (Distrito Federal, 2001b, p.
64).
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Na entrevista realizada pelo Arquivo Publico, que ouviu o primeiro diretor do colégio
Elefante Branco, o professor de historia Gildo Willadino®’ afirmou que “comegamos a
trabalhar com mais de um tergo da escola ainda em obras, um barulho terrivel. E ai, uma das
coisas que eu consegui foi abrir o curso noturno, que por sinal teve uma matricula muito
superior a do diurno” (Willadino, 1990, p. 10). Ele acrescenta que o “Elefante Branco
comecou perto de mil e setecentos alunos, nos quais os... arriscando sem memoria, uns mil

e duzentos a noite e uns quinhentos durante o dia” (Willadino, 1990, p. 2).

Segundo Willadino, a falta de professores era especifica para o ensino noturno, havia
resisténcia da Fundacdo Educacional em fortalecer essa modalidade de ensino, ja que o
projeto de educagao integral do DF foi pensado apenas para o ensino diurno. Além do rapido
crescimento demografico que exigia mais professores e escolas no DF, a saida provisoria da
administracdo publica foi a admissdo de professores horistas, e, j4 no primeiro ano da
educacdo no DF, professores ndo concursados assumiram as salas de aulas. Crescia a

insatisfacdo dos professores e estudantes com a precariedade da educacio.

A professora Yvone Jean produzia, no jornal Correio Braziliense, a coluna “Ensino
dia a dia”, uma espécie de canal de comunicagdo sobre eventos, sugestdes e criticas na area
educacional. No dia 30 de janeiro de 1965 foi publicado no jornal o pedido dos estudantes
do Ensino Médio para abertura de curso noturno para aqueles que trabalhavam e ndo podiam

frequentar o curso diurno no Elefante Branco.

Alguns jovens interessados no Curso Normal do Elefante Branco pediram-nos que
transmitissemos uma sugestdo a este educandario: sdo pessoas que trabalham e
ndo podem se inscrever no curso normal diurno, o Unico atualmente em
funcionamento. Pedem que o Departamento de Ensino Médio estude a
possibilidade de inaugurar, este ano letivo, um curso Normal noturno (Correio
Braziliense, 30 jan. 1965).

Os estudantes sugeriram e o depoimento do professor confirmou que a necessidade
de aulas no periodo noturno era uma realidade da comunidade local, divergindo do plano
educacional original de Anisio Teixeira. Isso aponta para uma possivel falha no
planejamento educacional da cidade, indicando uma demanda real e significativa por
educagdo durante a noite em Brasilia. Essa demanda nao foi devidamente considerada na

concepgao inicial do sistema educacional do Distrito Federal. A comunidade trabalhadora

37 WILLADINO, Gildo. Depoimento [margo 1990]. Entrevistadores: Wanda Cozetti Marinho e Manoel L.
Oliveira. Brasilia. Entrevista concedida ao Projeto de Pesquisa: Memoria da Educag@o no DF realizado pelo
Arquivo Publico do DF. Gravagao: Fita 1 — A - 30 min. 59 s.
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necessitava de ensino noturno, mas essa necessidade ndo foi contemplada no projeto

educacional idealizado para Brasilia.

Figura 21 — Vagas para o ensino médio estdo ficando cada vez mais raras
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Fonte: Correio Braziliense, 1967.

Durante varias edi¢gdes do jornal, a escassez de vagas na escola publica no Ensino
Meédio foi uma denuncia recorrente, como evidenciado na matéria intitulada “Vagas para o
ensino médio estdo ficando cada vez mais raras” (Correio Braziliense, 25 jan. 1967). No
mesmo espago, uma nota ressaltava o favorecimento do ensino privado por meio de politicas
de bolsas de estudos, financiadas at¢é mesmo por sindicatos, com intuito de proporcionar
acesso ao Ensino Médio para trabalhadores e seus dependentes. Essa conjuntura evidencia
ndo apenas a problemadtica da falta de acesso a educagdo publica, mas também a preferéncia

por solucgdes que privilegiavam o setor privado em detrimento do sistema publico de ensino.
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Figura 22 — Trabalhador e dependente tém bolsa-se estudo: DRT
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Fonte: Correio Braziliense, 1967.

O discurso elitista proferido pelo jovem da escola catélica particular ressalta uma
dindmica que ndo ¢ nova, mas sim uma realidade que remonta as discussdes que estavam
em voga na década de 1960, marcada por acaloradas disputas em torno dos projetos
educacionais. Essas disputas revelam uma profunda tensdo entre os defensores de uma
educacdo laica e os grupos conservadores que almejavam manter a influéncia religiosa no
sistema educacional (Davila, 2005). E fundamental reconhecer que essas tensdes nio se
limitavam apenas ao ambito das discussdes académicas ou politicas, mas também

permeavam os movimentos estudantis da época.

Os movimentos estudantis serviram como um palco onde essas divergéncias
ideologicas se manifestaram e eram contestadas de maneira ativa e engajada. E importante
ressaltar que esses movimentos estudantis eram influenciados por uma variedade de frentes
politicas, cada uma com sua propria agenda e perspectiva sobre a educacao e o papel dos
estudantes na sociedade. Em Brasilia, essas disputas ideoldgicas ndo foram excecdo. A
recusa do grémio de uma escola particular em reconhecer a autoridade da Unido
Metropolitana dos Estudantes Secundaristas de Brasilia (UMESB), representada por
estudantes de escolas publicas, refletia uma resisténcia que pode ser vista como uma reagao
contra a crescente influéncia da esquerda entre os estudantes de escolas publicas. Muitos
militantes desses movimentos secundaristas tinham afinidades com pautas de esquerda e

estavam frequentemente ligados ao Partido Comunista Brasileiro.

Essa ligacdo era significativa porque, durante esse periodo, os partidos de esquerda

atraiam um niimero consideravel de trabalhadores e estudantes organizados em movimentos
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sociais. No primeiro capitulo desta tese, destacamos que os professores organizados na
Associagdo de Professores também estavam alinhados com o pensamento ideoldgico da
esquerda. Segundo a historiadora Maria Paula Araujo, de 1961 a 1963, novas organizacgdes
de esquerda emergiram no Brasil, desafiando a hegemonia politica do “Partiddo” (Partido
Comunista Brasileiro) nos movimentos sociais e, particularmente, entre os estudantes

(Aratijo, 2007, p. 99).

Nesse sentido, a recusa em reconhecer a autoridade da UMESB pode ser interpretada
como parte de um esfor¢o mais amplo do regime militar para manter o controle e a influéncia
sobre o movimento estudantil do DF, evitando que ele fosse dominado pelas correntes de
esquerda, consideradas subversivas. De fato, os estudantes da escola publica se organizavam
e inspiravam nas lutas e ideologias de esquerda que propunha a transformacao radical da
sociedade. Dessa forma, a repressao representada na fala do estudante da escola particular
emerge de uma tentativa coletiva do movimento a favor da ditadura em neutralizar a
capacidade de mobilizagdo e contestagdo dos estudantes da escola publica. Esses conflitos
dentro do movimento estudantil do DF refletem a complexa interagdo entre diferentes forgas

politicas e sociais que moldaram o movimento no Brasil no periodo da ditadura.

Quando um estudante afirma que “nos colégios particulares [...] ndo quisemos
reconhecer essa pretensiosa autoridade, devido a uma orientacdo de seus dirigentes e
infiltracdo de ideias que ndo condizem com nossa formacao”, ele sugere uma divergéncia
fundamentada na concepcao politica entre os colégios particulares e a representacdo da
UMESB. Essa tensao ¢ ilustrada pela figura de Mario Nelson Duarte, presidente da UMESB,
cuja participagdo ativa nas reivindicagdes e lutas em favor da educacdo e do movimento
estudantil no DF ¢ bem documentada, embora ndo se saiba ao certo se ele fez parte de alguma

organizagdo de esquerda clandestina.

E importante destacar que a clandestinidade das organizagdes de esquerda durante
esse periodo tornou dificil a confirmagao publica de afiliagdes especificas, pois a seguranca
dos membros dependia de manter suas atividades ocultas. No entanto, a lideranga de figuras
como Maério Nelson Duarte nas mobilizagdes estudantis sugere uma conexao com os ideias
e objetivos das diversas correntes de esquerda, que se uniam na luta contra a ditadura na

atuacao do movimento estudantil secundarista.
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A UMESB realizou diversas a¢des importantes nos primeiros anos da década de
1960 que foram documentadas nas publicagdes do Correio Braziliense. Essas acdes
demonstram o engajamento e a relevancia da organizagao coletiva na defesa dos interesses

dos estudantes secundaristas de Brasilia.

Um exemplo emblematico foi o pedido de afastamento dos policiais militares
responsaveis pelo patrulhamento que, no dia 02 de junho de 1962, espancaram
violentamente estudantes que voltavam para casa do ensino noturno do Elefante Branco.
Segundo a nota da UMESB ao jornal, os estudantes apenas exigiram que os PM se
identificassem (Correio Braziliense, 03 jun. 1962). A UMESB, ao se posicionar sem medo
de represalia, evidencia sua postura na defesa dos direitos dos estudantes diante de injustigas

ou abusos de autoridade.

Além disso, a greve declarada em solidariedade aos professores que lutavam pelo
direito a moradia e o caso das casas do BNDE, que ressaltou o papel ativo da entidade em
defesa ndo apenas dos estudantes, mas tudo que envolvia a questdo da educa¢do do DF
(Correio Braziliense, 05 mai. 1962). Outra iniciativa relevante foi a campanha para a
constru¢ao do restaurante estudantil do Elefante Branco, o que revela o compromisso da
UMESB com a melhoria das condi¢des de vida e estudo dos estudantes secundaristas.
Adicionalmente, a luta pelo direito a meia-entrada dos estudantes, como evidenciado em
uma matéria publicada em 09/06/1962, que demonstrou a capacidade da UMESB em
promover mudancas concretas em beneficio da comunidade estudantil (Correio Braziliense,

09 jun. 1962).

A Unido Metropolitana de Estudantes Secundarios de Brasilia noticia que
desenvolvera dentro em breve a campanha pela construgdo do Restaurante
Estudantil, que minorard sem duvidas, a triste situacdo de estudantes que ndo
trabalham no Plano Pil6to e moram nas cidades satélites, ou vice-versa. E uma
reivindicacdo justa. Também a entidade dos secundaristas estd empenhada em
fazer valer a portaria 14 de 1959 da COFAP que determina o abatimento de 50%
nos Onibus e nos cinemas aos estudantes e que nao vem sendo cumprida pelo
Cinema Cultura desta Capital (Correio Braziliense, 09 jun. 1962).

De acordo com a pesquisadora Leila Oliveira, conforme relatado pelo jornal Correio
Braziliense, de 03 de marco de 1964, hd um importante registro histérico sobre o
engajamento dos estudantes secundaristas na alfabetiza¢ao de adultos no Plano Piloto desde
1960. Conforme discutido no capitulo 2, o projeto de alfabetizacdo de adultos utilizando o
método Paulo Freire foi alvo de persegui¢ao desde a CPI da Educagdo do Distrito Federal,

em 1963. Esse ponto ¢ particularmente sensivel na discuss@o sobre a época € na memoria da
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ditadura. Muitos relatos de militantes apontam que sua militdncia comegou nessas
campanhas de alfabetizagdo, evidenciando a influéncia e o legado de Paulo Freire. Nesse
sentido, o método freiriano, que enfatizava a educagdo como um ato de liberdade, revelou-
se um terreno fértil para o desenvolvimento de consciéncias criticas e engajadas
politicamente. Por essa razdo, tais iniciativas eram percebidas como ameagas ao projeto

ditatorial em curso no pais.

A matéria ressalta que um grupo inicial fundado por Mério Nelson Duarte, Regina
Lucia Pinheiro e outros pioneiros, iniciou suas atividades na Escola Parque. Apds serem
despejados, passaram a ministrar aulas na rua, na Avenida W3, até conseguirem um galpao
na Quadra 307, em 1961. “Essa iniciativa estudantil foi interrompida e, no ano de 1963,
retomada por acdo da Unido Metropolitana dos Estudantes Secundaristas de Brasilia

(UMESB)” (Oliveira, 2022, p. 70).

Ap0s a dissolugdo da UMESB, em 1966, em decorréncia do golpe militar de 1964,
foi estabelecido o Diretorio Central dos Estudantes Secundaristas (DCESB). Esse novo
orgdo agregava os colégios CEMEB, CASEB e Centro de Ensino Médio Ave Branca
(CEMAB). Com a instauracdo da Ditadura Militar, os estudantes se tornaram alvo das
autoridades, juntamente com os professores que foram cassados logo apos o golpe. Um
documento secreto do Ministério da Aeronautica, datado de 9 de setembro de 196438, sugere
que o estudante Mario Nelson Duarte viajou para a Polonia acompanhando os professores

comunistas cassados pelo Al-1.

Nao conseguimos confirmar se o estudante realmente viajou para a Polonia com seus
professores. No entanto, ¢ importante destacar que essa foi uma estratégia adotada pelos
partidos e organizacdes de esquerda, no intuito de proteger seus militantes que estavam na
mira da repressdo. Essa estratégia de ocultagdo e protecdo era comum durante a ditadura,
quando muitos militantes precisavam fugir do pais ou assumir identidades falsas para

escapar da perseguicao.

Em ateng¢do ao documento da referéncia este Centro informa que existe registro
(informe) de 1964 que indica MARIO NELSON DUARTE, sem dados pessoais
de qualificacdo, aluno do Ginasio Elefante Branco, em BRASILIA/DF, como
tendo viajado a POLONIA com FERNANDO MAGALHAES, professor e
agitador comunista e com o JOSE ESTEVAO GONCALVES, professor do ja
citado Ginasio (Arquivo Nacional. Fundo: FUNDO: Divisdo de Seguranca e

38 Arquivo Nacional. Fundo: Centro de Informagdes de Seguranga da Aeronautica- BR DFANBSB VAZ, 9
set. 1964.
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Informagdes do Ministério das Relagoes Exteriores - BR DFANBSB Z4, 24 mai.
1978).

Encontramos outros documentos, de 1978, que citam o nome do estudante nos 6rgaos
de vigilancia, alegando sua suposta viagem e questionando sua adequagdo para o cargo de
jornalista no Ministério das Relag¢des Internacionais devido a sua participagdo no movimento
estudantil em 1962, em Brasilia®. A vigilancia constante sobre esses individuos, mesmo
anos apos suas atividades iniciais, demostra a persistente preocupacdo do regime com a
influéncia das ideologias de esquerda e a continua tentativa de neutralizar qualquer potencial
ameaca ao seu controle. Os documentos de 1978 refletem a longa memoria e o alcance das
agéncias de seguranca do regime, que continuavam a monitorar e questionar a lealdade e a
adequacdo de individuos com historico de militancia estudantil. Esse tipo de vigilancia ndo
apenas visava desqualificar os antigos ativistas em suas novas fungdes, mas também servia

como um lembrete do regime sobre o custo de se opor a ditadura.

39 Arquivo Nacional. Fundo: Divisdo de Seguranca e Informagdes do Ministério das Relagdes Exteriores - BR
DFANBSB Z4.DPN.PES, PFI1.852, de 7 jul. 1978.
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Figura 23 — Documento do Centro de Informacdes da Marinha
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Em atengBo ao solicitado pelos documentos das referéncias, este Centro

encaninha os dados sbaixo transcritos:

1) - CARLOS AUGUSTO DA SILVA:
1.1 - Registramos pessoa com nome fdéntico, sem dados de qualificagio
que, em 1971, quando residente & rua Neoberto n? 417, SANTOS/SP,
foi preso pela PolTcia do Estado do RIO, como suspeito de sabo-
tagem nos trilhos da Estrada de Ferro Central do Brasil. (NOTI-
. CIARIO DE IMPRENSA)

2) - MARIO NELSON DUARTE:
2.1 - Sem dados de qualificagio. Em Out 62, como estudante, participou
de Movimento Estudantil, em BRASTLIA, contririo & visita do en-
tio Presidente dos ESTADOS UNIDOS, JOHN KENNEDY. (INFORME A-1).
3) - Quanto aos demafs, NADA CONSTA. X.X.XuXeXuXoXoXoXoXoXoX,X. X XoX XX XL

00000000
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Fonte: Arquivo Nacional. Fundo: Divisao de Seguranga e Informac¢des do Ministério das Relagdes

Exteriores, 1978.

Uma das a¢des do movimento estudantil mencionadas no documento refere-se a
recusa dos estudantes a vinda do presidente dos Estados Unidos, John Kennedy. Esses
registros documentam a persegui¢do e a vigilancia exercidas sobre os estudantes e suas
atividades politicas antes e durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil. A repressao nao
apenas visava desmantelar qualquer forma de resisténcia, mas também buscava sufocar o
florescimento de uma cultura politica de esquerda entre os jovens. A instalagao da CPI do
anticomunismo, que praticamente atuou contra o colégio Elefante Branco, em 1963,
instituida com o pretexto de investigar a suposta infiltragdo comunista nas institui¢cdes de
ensino, funcionou como uma ferramenta poderosa de controle e intimidagdo. A partir dos
debates e testemunhos coletados, ficou evidente que o objetivo maior era deslegitimar e
criminalizar qualquer forma de mobilizag¢do de professores e estudantes com ligacdo com a
esquerda. Esse ambiente de suspeita ¢ medo foi perpetuado e ampliado pelos 6rgdos de
informagao assim que a Ditadura Militar foi instalada em 1964, colocando o Elefante Branco
como epicentro das atividades de esquerda do movimento estudantil, com o Servigo
Nacional de Informagdes monitorando de perto os lideres estudantis e suas atividades

cotidianas.



Os documentos ainda revelam que, muitas vezes, simples a¢des de reivindicagdo por
melhorias na educagdo ou protestos contra a falta de infraestrutura eram interpretados como
subversao comunista. A presenca de agentes infiltrados nas reunides estudantis e a constante
vigilancia dos participantes criaram um clima de desconfianga e tensdo. A narrativa oficial,
sustentada por essas institui¢des, buscava associar qualquer ato de contestagdo ao perigo

vermelho, legitimando assim a repressdo violenta e as prisdes arbitrarias.

Em sintese, desde a CPI do anticomunismo e a atuacdo dos 6rgaos de informacao,
ficam exemplificada a confluéncia de interesses politicos e militares na constru¢cdo de um
aparato repressivo eficiente e abrangente, que buscava silenciar todas as vozes dissonantes

antes e depois de 1964 dentro do Elefante Branco.
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CAPITULO IV - “TERRITORIO LIVRE”: O MOVIMENTO
ESTUDANTIL SECUNDARISTA DO “ELEFANTE VERMELHO”

Para explorar a atuacgdo e influéncia dos estudantes secundaristas antes e durante a
Ditadura Militar, concentraremos a analise nos jornais estudantis encontrados no Acervo do
Elefante Branco. Esses periddicos oferecem uma janela Gnica para compreender o ativismo
estudantil, destacando tanto as agdes visiveis quanto os possiveis siléncios que esses
materiais revelam. No acervo, encontramos cinco jornais distintos produzidos pelos
estudantes. O primeiro, intitulado “O Estudante”, remonta a 1960 e foi elaborado pela chapa
eleita do Grémio Estudantil Juscelino Kubitschek (GEJK). Apds o golpe de 1964,
encontramos outros quatro jornais significativos: em 1967, destacam-se “A Tocha” e o
“Elefrente”; no ano seguinte, em 1968, foi publicado o “Boletim GECEM”; e, em 1969,

encontramos o “Dentncia”.

Cada um desses jornais reflete as dinadmicas e as preocupacdes dos estudantes
durante periodos especificos, sobretudo, no contexto da Ditadura Militar. A analise desses
periddicos ndo apenas documenta as atividades do movimento estudantil, mas também
revela suas estratégias de resisténcia, suas demandas por direitos, além de proporcionar
perspectivas sobre as mudancgas nas organizacdes e na voz dos estudantes contra a ditadura

ao longo dos anos.

4.1- O jornal “O Estudante”: a génese do Movimento Estudantil do DF

O jornal “O Estudante” inaugurou um registro valioso e vivido das atividades e
eventos que moldaram a vida estudantil da época. O entusiasmo dos estudantes esté refletido
na empolgagdo e alegria que a impressdo do jornal emite. Um desenho, quase infantil, do
lado direito da pagina, apresenta um estudante e seus materiais escolares, livros e uma bola
sob os bragos, como quem representa o futuro/presente, a escola, lugar que tornara aquele
menino um cidaddo participativo, sem deixar de ser o lugar do lazer e da brincadeira. O
desenho permite que o estudante seja agente do seu processo de formagdo, a escola €
participativa e potencializa os saberes, manifesta¢des culturais e formas de organizacdo dos

estudantes.
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Figura 19 — Jornal “O Estudante”

Fonte: Acervo do CEMEB, 1960.

Nesse primeiro numero do jornal, os estudantes ofereceram um relato detalhado do
processo eleitoral que culminou na escolha do primeiro Grémio Estudantil da escola. De
acordo com o documento, as elei¢des foram realizadas no dia 12 de agosto de 1960, com a
participa¢do de duas chapas concorrentes, SER e SETE. O relato ressalta o “elevado padrao
de politica estudantil” (Acervo-Elefante Branco. Grémio Estudantil, 26 out. 1960) que
caracterizou o processo eleitoral, destacando a seriedade e o engajamento dos alunos na
escolha de seus representantes. Os resultados das elei¢cdes revelam a vitoria da chapa SETE,
que conquistou um total de 315 votos, em comparagdo com os 228 votos obtidos pela chapa
S.E.R. Além disso, houve 13 votos anulados, evidenciando um debate ativo e a participagao

significativa dos estudantes do Ensino Médio no processo democratico.

A cerimdnia de posse dos eleitos, realizada em 18 de agosto do mesmo ano e
presidida pela dire¢do do colégio, marcou o inicio oficial do mandato da nova gestdo do

Grémio Estudantil. Esse evento ndo apenas consolidou a legitimidade dos representantes
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eleitos, mas também simbolizou o compromisso dos estudantes com os principios

democréaticos e a participagdo ativa na vida escolar.

Ao final da capa do jornal “O Estudante”, os representantes do Grémio Estudantil
conclamaram os estudantes a se unirem em colaborag@o para solucionar coletivamente os
anseios e reivindica¢des da comunidade escolar. Nesse apelo, eles enfatizaram a importancia
da participacdo ativa de todos os estudantes, além disso, destacaram que o espaco do grémio
ndo se limitava apenas aos estudantes, mas também estava aberto para que os professores e
a direcdo escolar expressassem suas proprias reivindicagdes e preocupagoes.

CAROS COLEGAS: é com grande satisfagio que o GREMIO ESTUDANTIL
JUSCELINO KUBITSCHEK vos entrega este jornal, feito pelos alunos e para os
alunos do C.E.M, em comprimento de uma das metas do C.E.T.E. A finalidade
deste periodico, € vos proporcionar um democratico porta-voz onde podereis
divulgar vossas idéias e desejos, trazendo sua contribui¢do sua contribuicdo a
coletividade. Quanto ao G.E.J.K., deveremos esclarecer que toda critica feita a

este orgdo, aqui a publicaremos com prazer, uma vez que a mesma seja construtiva
(Acervo-Elefante Branco. Grémio Estudantil, 26 out. 1960).

Segundo a nota do jornal Didrio Carioca, edi¢do brasiliense, publicada em 4 abril de

1961, as eleigdes para o Grémio Estudantil eram realizadas uma vez por ano, na terca-feira

da quarta semana de aula. Outro documento do acervo do Grémio Estudantil do Elefante
Branco confirma a elei¢ao de 1962.

Dia 13 de junho corrente foi eleita a Diretoria do Grémio Estudantil Juscelino

Kubitschek, 6rgdo representativo dos alunos do Centro de Educagdo Média. A

nova Diretoria estd assim constituida: Presidente: Mardonio de Faria Castro. 1°

Vice-Presidente: Mario Nelson Duarte; 2° vice-Presidente: Lucia Mara Duarte;

Secretario Geral: Francisco S. de Carvalho; 1° Secretario: Mozart C. Fuentes

Junior; 2° Secretario: Juvenal Antunes Pereira. Tesoureiro Geral: Gervasio

Cardoso; 1° Tesoureiro: Edirson Alves Porto; 2° Tesoureiro: Glaucia B.

Figueiredo. A posse foi marcada para 22 de junho, as 20 horas, no auditério do
C.E.M. (Acervo-CEMEB — Grémio Estudantil — 1962).

O segundo texto da “Pagina de Arte” do jornal estudantil foi escrito pela estudante

Marlice. Sem sobrenome assinado, apenas Marlice.

Esquecer-te jamais!
Esquecer-te jamais! Jamais hei de esquecer-te
Um dia fostes a luz da minha mocidade
Guiaste-me com o teu amor e juras de amizade
Em um momento feliz que eu jurei querer-te

Nesses dias tive ao lado toda a felicidade
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Imaginando que quando o sol despertava eu ia ver-te
O meu coragdo chora de saudade

La... no melhor do amor vem a separagdo

Um dia parti e desde entdo nao mais te vi
Insistentemente escuto: - Esquece-o diz a razio.
Zune a voz do meu coragao- esquecer-te jamais

... esquecer-te jamais...

Figura 25 — Péagina de Arte

Fonte: Acervo-Elefante Branco, 1960.

Nenhum dos estudantes que publicou na pagina do jornal escolar teve seu nome
registrado nos arquivos do Arquivo Nacional. Isso pode ser atribuido a diversas
possibilidades: alguns estudantes podem ndo ter publicado seus nomes completos ou
utilizaram pseudonimos. Além disso, ¢ importante considerar que a documentacdo
disponivel ¢ incompleta, especialmente os registros do Ministério da Educagdo, que

praticamente desapareceram.
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A falta de registros dos nomes dos estudantes ndo necessariamente indica auséncia
de engajamento politico, mas pode refletir a diversidade de formas de participacdo e o
anonimato adotado por alguns individuos por questdes de segurancga. Outra possibilidade ¢
que alguns estudantes simplesmente ndo tenham participado ativamente dos movimentos de
resisténcia a Ditadura Militar. E relevante destacar que o envolvimento politico dos
estudantes apds 1964 era uma minoria, considerando a juventude de forma mais ampla.
Como observado por Maria Lucia Spedo Hilsdorf e Fernando Antdnio Peres em suas

pesquisas sobre os estudos historicos sobre a juventude no Brasil,

¢ possivel constatar a participacdo dos jovens nos movimentos de contestagdo
politica e de contracultura nas décadas de 1960 e 1970. No entanto, esta
possibilidade de investigagdo propicia um enfoque maior sobre os proprios
movimentos do que sobre os jovens. Uma vez que a imensa maioria dos jovens
brasileiros ndo se engajou nestes movimentos, fatalmente deixardo de ser objeto
de analises académicas. Por outro lado, estas analises poderiam encontrar farto
material empirico caso se voltassem para o jovem trabalhador (mais recentemente,
o jovem desempregado), figuras onipresentes na realidade social brasileira. Outra
vertente bastante promissora poderia ser encontrada nas manifestagdes da cultura
popular, tais como o futebol, as rodas de samba e outras (Hilsdorf; Peres, 2009, p.
214).

As pesquisadoras ressaltam a existéncia de um problema recorrente na analise dos
movimentos estudantis: a tendéncia de se retratar todos os estudantes de forma homogénea,
como se todos compartilhassem as mesmas caracteristicas de rebeldia e militancia. Essa
negligéncia a diversidade dentro do préprio grupo de estudantes ignora aqueles que ndo se
engajavam em manifestagdes publicas ou que expressavam suas opinides de maneira
distintas (Braghini; Cameski, 2015, p. 947). Além disso, muitos estudantes tinham posicdes
conservadoras, e a decisdo de ndo participar do grémio estudantil pode ser interpretada nao
apenas como indiferenca ou apatia, mas também como uma escolha consciente baseada na

crenca de que esse ndo era o papel do estudante.

Essa abordagem uniforme falha em reconhecer que a juventude estudantil era
composta por uma ampla gama de atitudes e perspectivas. Nem todos os estudantes estavam
envolvidos em movimentos de resisténcia ou em atividades militantes. Alguns adotavam
formas de participagdo mais discretas ou indiretas, enquanto outros, por razoes ideologicas
ou pessoais, preferiam ndo se envolver ativamente em questdes politicas. Além disso, a
opcdo de alguns estudantes por ndo se engajarem em atividades do grémio estudantil pode
refletir uma visdo conservadora ou um entendimento diferente sobre o papel do estudante

na sociedade. Para esses individuos, a participacdo politica ndo era vista como uma
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responsabilidade primordial, ou eles poderiam acreditar que a mudancga deveria ocorrer

através de outros meios.

Essa diversidade de atitudes e comportamentos entre os estudantes sublinha a
necessidade de uma analise mais nuancada e abrangente dos movimentos estudantis. E
essencial reconhecer que a juventude da época ndo era um bloco monolitico, mas um grupo
heterogéneo com diferentes niveis de engajamento, ideologias e formas de expressdo. A
compreensdo completa da dinamica estudantil durante o periodo da Ditadura Militar requer
uma aprecia¢do dessa complexidade interna, que inclui tanto os militantes ativos quanto
aqueles que optaram por ndo participar das manifestagdes politicas. Para a pesquisadora

Daniella Noronha,

Para Daniel Filho (2008), os estudantes nem sempre desempenharam este papel
questionador, reformista ou revolucionario no Brasil ou em qualquer lugar do
mundo. Ele acredita que essa caracteristica de uma parcela da juventude foi
determinada pelo contexto e por certas mudangas sociais, acreditando que estas
representacdes sdo algo recente, que se desenvolveu ap6s os anos 1960. Além disso,
vale ressaltar que a juventude universitaria do pais dos anos 1960 e 1970 era a
minoria e existiam no pais entre 120 ¢ 150 mil estudantes (Dirceu, 2008) para uma
populagdo de cerca de 80 milhdes de pessoas. Segundo dados divulgados em 2011
pelo INEP, atualmente, o pais possui 6,3 milhdes de estudantes em cursos de
graduacdo ¢ 173 mil na pds-graduag@o, com uma populacdo aproximada de 190
milhdes. Porém, mesmo se tratando de uma parcela pequena da populagdo
brasileira, a juventude estudantil se tornou o simbolo da caracterizagao social dos
jovens do periodo, sendo a principal referéncia nas representacdes da juventude das
décadas de 1960 e 1970 (Noronha, 2015, p. 251).

E essencial salientar que, embora reconhegamos a diversidade de experiéncias entre
0s jovens, esta tese concentra-se na investigacdo dos movimentos resisténcia a ditadura na
capital do pais. Mais precisamente, neste capitulo, nosso interesse esta voltado para os
estudantes que desempenharam um papel significativo no colégio Elefante Branco e se

opuseram a Ditadura Militar em Brasilia.

4.2- O movimento estudantil: os secundaristas

[...] E nds éramos mais engajados na politica estudantil... (Galvao, 2004, p. 07).
[...] Os secundaristas eram muito mais agressivos” (Gurgel, 2002, p. 166).

Para a pesquisadora Maria Paula Aratjo, os estudantes secundaristas sempre
estiveram presentes nas lutas e pautas levantadas pela Unido Nacional dos Estudantes,

instituicdo fundada oficialmente em 1938 no II Congresso Nacional de Estudantes. No
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entanto, as pautas dos estudantes secundaristas, como meia-passagem nos Onibus, meia-
entrada nos cinemas e teatros, e, ainda, questdes ligadas ao aumento das mensalidades e
taxas escolares em estabelecimentos particulares fizeram emergir uma organizacao
especifica. Fundada em 25 de julho de 1948, no Rio de Janeiro, a Unido Nacional dos
Estudantes Secundaristas (UNES) se tornou a maior organizacao dos grémios estudantis de

todo o pais (Aratijo, 2007).

O nome Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) nasceu por causa da
semelhanca entre a UNE e UNES; os estudantes decidiram, no congresso de 1950, a
mudanga do nome da instituicdo para UBES, “colocando o nome diferente, 0 movimento
dos secundaristas ficava como que mais autdbnomo, distinto do movimento universitario.

Embora, ¢ claro, fossem parceiros politicos. Diferentes, mas aliados” (Araugjo, 2007, p. 71).

A partir do Congresso de 1951, comegaram a coexistir duas organizagdes de
estudantes secundaristas UNES e UBES que durou até 1956. A disputa entre as liderangas
ligadas ao Partido Representacdo Popular (ligados aos integralistas) e ao Partido Comunista
promoveram disputas acirradas dentro do movimento estudantil secundarista. O nome
UBES foi registrado pelo grupo de estudantes de Pernambuco e Minas Gerais, ligados ao
Movimento de Aguias Brancas (integralistas) e apoiados pelo PRP. E o nome UNES foi
resgatado pela chapa vencedora do congresso, apoiados pela Unido da Juventude Comunista
(UJC) “com o apoio da maioria das tendéncias politicas de esquerda do movimento

secundarista” (Aragjo, 2007, p. 72).

Mais numerosos e poucas vezes referenciados nos estudos sobre os movimentos
estudantis, os secundaristas foram determinantes na resisténcia a Ditadura Militar na capital
da Republica. Desde o inicio da década de 1960, ¢ possivel mapear acdes e atividades
realizadas pelos grémios estudantis das escolas publicas do DF. O Elefante Branco era
referéncia ja no inicio da década de 1960, pois, antes mesmo de ter seu prédio inaugurado,
os estudantes ja se movimentavam e reivindicavam a constru¢ao de uma entidade organizada

para pensar o Brasil, o mundo e, principalmente, as demandas educacionais no DF.

Com aproximadamente 5.000 estudantes, o Grémio Estudantil do Elefante Branco
era a principal referéncia para as outras escolas do Distrito Federal. A influéncia e a
organizagdo desse grémio foram fundamentais na mobiliza¢do estudantil da regido. Nesse

sentido, os membros do grémio do Elefante Branco desempenharam um papel crucial ao
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ajudar a organizar grémios em outras escolas, promovendo a criagdo de estruturas
semelhantes em instituicdes como o Setor Leste; o Ave Branca (CEMAB) em Taguatinga;

e o Colégio Agricola, em Planaltina.

As agdes estudantis de resisténcia no DF nao estiveram vinculadas necessariamente
ao contexto da Ditadura Militar. Ao examinarmos os documentos disponiveis, percebemos
que os alunos ja atuavam e buscavam transformar a educagdo no pais muito antes de 1964,
durante o periodo da Republica brasileira entre nos anos de 1945 a 1964, a UNE, por
exemplo, desempenhou um papel politico importante, e foram estabelecidas forgas,
identidades e tendéncias que se enraizaram e adquiriram consisténcia politica na sociedade

brasileira (Aratjo, 2007).

Inicialmente, os grémios estudantis publicos lutavam por melhorias na educagao
publica do DF, os temas mais pertinentes tinham a ver com agdes que visavam a melhoria
da qualidade de vida dos trabalhadores e estudantes da cidade. Os estudantes engajados
buscavam promover mudangas significativas na educa¢do e na sociedade como um todo,
visando a uma educagdo publica e de qualidade no DF. No campo interno, 0 movimento
estudantil do Elefante Branco engajou-se nas reivindicagdes contra taxas escolares,
cobrangas de apostilas e a abertura da biblioteca e restaurante escolar. No campo mais
coletivo, a luta em prol da melhoria do transporte publico da cidade, greves em apoio aos
professores, além do direito & meia-entrada no cinema e no transporte publico estavam na

rota de atuacdo dos estudantes secundaristas até o golpe de 1964.

Nos exemplares dos jornais estudantis a que tivemos acesso no Acervo do Elefante
Branco, podemos concluir que até 1964 esses exemplares funcionaram como informativos
das a¢des do grémio, reinvindicagdes sobre questdes administrativas, além de questdes que
envolviam o cotidiano escolar, mas também como lugar de expressdo artistica, onde os

estudantes escreviam poesias, desenhavam e expressavam suas subjetividades.

E importante destacar que ndo tivemos acesso a muitos jornais produzidos pelos
estudantes antes de 1964. Apenas duas publicacdes, que, inclusive, parecem incompletas,
uma em 1960 e outra em 1962, as duas abordando o tema da elei¢do do grémio estudantil,

e, na primeira, uma pagina dedicada a arte: “Pagina de Arte”.

Entretanto, a partir do cruzamento das fontes, sejam elas orais, documentos oficiais

do SNI ou mesmo publicagdes dos periddicos locais, concluimos que as atuacdes estudantis
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antes de 1964 foram bastante expressivas, como ja mencionado. Os estudantes se envolviam
em diversas iniciativas visando reformar e aprimorar o sistema educacional. Promoviam
campanhas de alfabetizagcdo de adultos, estabeleciam grémios estudantis e participavam de
movimento sociais amplos. Essas acdes podem ser lidas como experi€ncias mobilizadoras
que visavam a transformacdo social por meio da educacdo publica. Segundo Angelica
Miiller, no entanto, apos 64, essas agdes dos movimentos estudantis ganharam outro sentido,
principalmente porque tornou-se necessario defender o Estado democratico. Os estudantes
organizados em coletivos estudantis passaram a ser vistos como “inimigos da nagdo”

(Miiller, 2016).

O ex-estudante ¢ um dos precursores do Grémio Estudantil do Ensino Médio,
Cléaudio Fontelles, compartilhou em uma entrevista ao premiado documentario “Honestino”
(Coeli, 1992) uma visao inspiradora sobre a motivacao por trds do movimento estudantil da
época. Segundo Fontelles, tanto ele quanto Honestino Monteiro Guimaraes eram individuos
sensiveis ao mundo, verdadeiros poetas que sonhavam com um mundo melhor, livre de
desigualdades e injustigas sociais. Para eles, o espago do grémio estudantil representava
muito mais do que apenas um local para discussdes; era um lugar de aprendizado e agdo em

prol de uma educagdo de qualidade.

Além disso, os estudantes idealizavam um pais transformado, onde projetos coletivos
com pautas politicas concretas eram elaborados e discutidos. As suas aspiragdes iam além
de meras reformas educacionais; incluiam uma revolugdo abrangente que visava erradicar
as desigualdades e injusticas sociais enraizadas no Brasil. Eles concebiam uma nacao onde
a participacao cidada fosse valorizada e onde os direitos sociais e politicos fossem garantidos

a todos.

No entanto, esses sonhos revolucionarios foram abruptamente interrompidos pelo
golpe militar de 1964. O golpe ndo apenas sufocou as aspiragdes dos estudantes, mas
também reprimiu brutalmente qualquer tentativa de organizagao e mobilizacdo que buscasse
transformar a realidade social e politica do Brasil. A violéncia e a repressdo sistematicas
impostas pelo regime militar tentaram silenciar uma gera¢do de jovens idealistas e
comprometidos com as transformagdes sociais no pais. Essa narrativa revela como os
estudantes estavam intrinsecamente ligados a um projeto de na¢do que foi violentamente
desmantelado. A brutalidade da repressdo militar marcou profundamente a memoria

coletiva, deixando cicatrizes duradouras nas aspiragdes dos movimentos estudantis.



4.3- Partidos e organizacdes de esquerda no movimento estudantil

Neste topico, investigaremos como o movimento estudantil foi influenciado pelas
organizagdes de esquerda. Em especial, abordaremos o Partido Comunista Brasileiro (PCB);
o Partido Operario Revolucionario — Trotskista (POR-T); e A¢do Popular (AP). Essas
organizagdes sao citadas nos depoimentos e relatos dos ex-estudantes e professores, mas nao
sdo explicitamente mencionadas nos documentos produzidos no acervo do Elefante Branco.
Essa omissdo ¢ compreensivel, dado que a associagdo com essas instituigdes clandestinas

poderia fornecer provas que os incriminariam, levando a perseguicao, prisdes e até morte.

No entanto, em um documento de carater urgentissimo do SNI, nomeado de “Prisao
de Elementos Trotskistas no DF”, de 5 de junho de 1970, revelou que os investigadores
apontaram o POR-T, como organizador das agitagdes estudantis que ocorreram no DF,
abrangendo tanto o Ensino Superior quanto de Ensino Médio (Acervo do Arquivo Nacional.
Fundo: Sistema Nacional de Informagao- BR DFANBSB V8.MIC, GNC.AAA.70014279-
Dossié, 5 jun. 1970).

O documento menciona que professores, estudantes e até mesmo membros do clero
estavam comprometidos com a eficiacia do movimento trotskista em Brasilia. O governo via
nessas aliangas uma forma de resisténcia organizada contra a Ditadura Militar, capaz de
mobilizar diversos setores da sociedade em torno da revolugdo socialista. Nesse sentido,
daremos énfase ao POR-T, que desempenhou um papel significativo dentro do cenario de

resisténcia a ditadura no DF.

4.3-1. Nova esquerda

Segundo Daniel Aardo, a expressdo ‘“Nova Esquerda” refere-se aos partidos e
organizagdes clandestino que surgiram no pais em oposi¢do ou alternativa ao Partido
Comunista Brasileiro (PCB). Ele ainda menciona que o termo “nova” ndo implica uma
comparagdo entre as velhas e novas expressdes da esquerda, mas sim a criacdo de
alternativas diferentes e inovadoras dentro da perspectiva da esquerda no Brasil (Reis Filho,

1985, p. 7).
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Essa “Nova Esquerda” se caracterizou por buscar novas formas de luta e
organizagdo, divergindo das praticas e ideologias tradicionais do PCB. As novas
organizagdes, como a AP e a POLOP nasceram em um contexto de intensa repressdo e
polarizagdo politica, marcando um momento de reconfiguracdo das estratégias e taticas

revolucionarias no Brasil.

Essas organizacdes procuraram adaptar suas estratégias para melhor responder as
condigdes especificas do Brasil, muitas vezes inspirando-se em movimentos internacionais,
como a Revolugcdo Cubana, e em tedricos marxistas que ofereciam criticas ao modelo
soviético de socialismo, como Trotsky e outros pensadores da IV Internacional. Essa
adaptacao incluia, muitas vezes, a luta armada, na mobiliza¢do de massa e na necessidade

de criar uma base popular para sustentar qualquer tentativa de transformacao social.

Assim, a “Nova Esquerda” no Brasil representava um esfor¢o para revitalizar e
diversificar o movimento socialista, incorporando novos elementos e estratégias na luta

contra a Ditadura Militar e pela transformagao social por meio de uma revolugao socialista.

Nesse sentindo, a historia da esquerda no Brasil do século XX é ampla e ndo se
resume ao PCB, apesar de este ter sido a principal for¢a marxista entre 1946 e 1964. Desde
os anos 1920, diversas correntes, incluindo anarquistas, trotskistas, catélicos, socialistas e
luxemburguistas, também se opuseram ao capitalismo. Muitas dessas correntes surgiram de
cisoes dentro do proprio PCB (Gorender, 2014). A diversidade de partidos de esquerda,
todos clandestinos e atuantes, compunha a constelagdo das esquerdas no movimento

estudantil do Elefante Branco.

Para compreender essas dissidéncias e correntes presentes na esquerda brasileira, é
essencial partir do historico do PCB. Fundado por militantes oriundos principalmente do
movimento anarquista, o PCB enfrentou desde cedo o desafio de assimilar os postulados
tedricos e politicos do comunismo internacional, buscando o reconhecimento do

Komintern*®,

40 A Internacional Comunista (Komunisticheskiy Internatsional), conhecida também como III Internacional,
foi uma organizagdo que reuniu os Partidos Comunistas de diversos paises, operando de 1919 até 1943.
Fundada por Lénin, a Internacional visava ser o comando politico-ideologico do movimento revolucionario do
proletariado, promovendo o marxismo revolucionario contra as distor¢des oportunistas e revisionistas. Ela
buscou formar lideres dos Partidos Comunistas e transforma-los em partidos revolucionarios de massa. No
entanto, apos a ascensdo de Stalin em 1922, a Internacional Comunista comegou a desintegrar. Em 1943, foi
dissolvida por Stalin como um gesto de conciliagdo com as Forgas Aliadas durante a Segunda Guerra Mundial.
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Durante o periodo de 1946 a 1964, o PCB, com militantes dedicados e uma solida
presenca no movimento operario, estudantil e camponés, foi a maior forga de esquerda no
Brasil. Porém, em 1947, o partido teve seu registro cassado, tornando-se ilegal novamente.
A dire¢do do PCB, ressentida, passou a defender a violéncia revolucionaria, embora apenas
em conflitos locais como em Porecatu/PR e Trombas de Formoso/GO, entre os anos de 1954

e 1957 (Gorender, 2014).

Além disso, a crise interna do PCB em 1956, provocada pelas dentincias de crimes
de Stalin, marcou um ponto de inflexdo no movimento comunista mundial, tendo um
impacto particularmente significativo no PCB. Jacob Gorender destacou que essas
denuncias causaram grandes perturbagdes em partidos comunistas de todo o mundo, com o
PCB sendo um dos mais afetados (Gorender, 2014, p. 40). A partir desse momento, diversas
cisoes e correntes surgiram dentro da esquerda brasileira, refletindo um periodo de intensa

fragmentacao ideoldgica.

Muniz Gongalves Pereira, professor de Historia Contemporanea e membro do
Comité Central do PCB, oferece uma analise historica diferente sobre a natureza singular do
PCB em comparagdo com outros partidos comunistas globais. Ao contrario de muitos
partidos comunistas que emergiram de cisdes dentro da social-democracia existente, o PCB,
desde seus primeiros anos, teve que se esforcar para assimilar os postulados teoéricos e

politicos do comunismo internacional. Segundo ele,

diferentemente de boa parte de seus congéneres em varias partes do mundo, este
partido comunista ndo se originou da cis@o de uma social-democracia previamente
existente no Brasil, nem se beneficiou de uma experiéncia de cultivo da reflexdo
marxista anterior, seja no mundo da politica ou na vida intelectual. Materializado
por iniciativa de militantes oriundos, preponderantemente, do movimento
anarquista, o PCB tem os primeiros anos de sua existéncia marcados pelo esfor¢o
de assimilagdo dos postulados teoricos e politicos do comunismo internacional
pelos seus fundadores e de obtengdo do reconhecimento do Komintern. Tal
circunstancia contribuiu para que se confirmasse uma tendéncia a subordinacao
dos processos de formulagdo e execucdo da politica dos comunistas brasileiros as
diretivas emanadas de Moscou, sobretudo em seus trés primeiros congressos, em
1922, 1925 € 1928/1929 (Ferreira, “A Classe Operaria” — 02 fev. 2021)*.

Essa origem peculiar contribuiu para uma tendéncia a subordinagdo dos processos
de formulagao e execugado politica as diretrizes de Moscou, especialmente nos trés primeiros

congressos do partido em 1922, 1925 e 1928/1929. A necessidade de alinhamento com a

Disponivel em: https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/c/comintern.htm. Acesso em: 10 jun.
2024.
4! Muniz Gongalves Ferreira. O “obreirismo” no PCB, jornal- “A Classe Operaria” - 2 de fev. de 2021.
Disponivel em: https://pcb.org.br/portal2/26802. Acesso em: 10 jun. 2024.
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Internacional Comunista, exacerbada pela auséncia de uma tradigdo pré-existente de

reflexdo marxista no Brasil, fortaleceu essa dependéncia.

A crise de 1956, portanto, ndo apenas abalou a estrutura interna do PCB, mas
também expoOs as fragilidades e contradi¢des de um partido que, desde sua fundagdo, tinha
lutado para conciliar diretrizes internacionais com realidades nacionais. A revelagdo dos
crimes de Stalin, que deslegitimou o stalinismo globalmente, for¢ou o PCB a reavaliar suas
estratégias e aliancgas, resultando em divisdes internas e o surgimento de novas correntes

dentro da esquerda brasileira.

Em 1961, o PCB mudou seu nome de “Partido Comunista do Brasil” para “Partido
Comunista Brasileiro” em uma tentativa de evitar a cassagao por parte das autoridades, na
busca de provar que o partido ndo tinha ligagdo com o comunismo internacional, mas essa
mudancga ndo teve sucesso ¢ ainda desencadeou um cisdo interna. Os stalinistas dentro do
partido criticaram a nova dire¢do, acusando-a de se afastar dos principios marxistas. Essas
tensOes internas culminaram em uma significativa cisdo em 1962, resultando na formagao

do Partido Comunista do Brasil (PC do B) (Gorender, 2014).

O novo partido criado, o PC do B, alinhou-se com o Partido Comunista da China,
adotando e promovendo o maoismo no Brasil. Em julho de 1963, seu principal fundador,
Mauricio Grabois, foi recebido por Mao Tse-tung. Esse alinhamento representou uma
ruptura significativa com o PCB, que, naquele momento, estava mais proximo da linha

soviética (Gorender, 2014, p. 40).

A experiéncia da guerra revoluciondria chinesa, condensada nos escritos militares de
Mao Tse-tung, ofereceu uma novo paradigma a esquerda brasileira. As estratégias maoistas,
como a luta armada no campo, o cerco das cidades pelo campo, a importancia do fator militar
e do exército revolucionario como organizacdao, a politica independente em relacdo a
burguesia e a nogdo de guerra prolongada a partir do poder local, apresentavam-se como
alternativas viaveis de reorientacdo radical na estratégia revolucionaria da esquerda
brasileira. Essas ideias contrastavam com os laboriosos pactos politicos anteriores a 1964 e
aos processos de lutas populares e manifestagdes pacifica de pressao politica aos poderes

constituidos, dentro da lei e da ordem (Reis Filho, 1985, p. 15).

A proposta maoista de uma base revoluciondria a partir do campo encontrou eco em

um setor da esquerda brasileira que estava desiludido com as estratégias e compromissos
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politicos do PCB, sobretudo, pds-1964. A luta armada foi vista como uma via direta e eficaz
para transformacdo social, inspirada pelo sucesso das revolugdes cubanas e chinesas. A
revolucdo cubana, em particular, com sua rapida vitoria por meio da guerrilha, e a revolugao
chinesa, com sua estratégia de cerco das cidades pelo campo, forneceram modelos praticos
e ideologicos para os militantes da Nova Esquerda no Brasil. “As mensagens da revolugdo
cubana e da revolugdo chinesa caiam como uma luva nas maos impacientes por apertar

gatilhos da Nova Esquerda” (Reis Filho, 1985, p. 15).

Essa impaciéncia foi alimentada pela percepgao de que as vias pacificas e reformistas
estavam esgotadas e que a repressdo da Ditadura Militar s6 poderia ser enfrentada com
resisténcia armada. Assim, o PC do B e outras organizacdes maoistas comecaram a
organizar-se para implementar essas estratégias no Brasil, adaptando-as as condigdes locatis.
E importante destacar que, dentro do PC do B, surgiram outras organizag¢es, como o Partido
Comunista Revolucionario (PCR); o Movimento Revolucionario Tiradentes (MRT); e a Ala
Vermelha do PC do B (PC do B-AV), esta ultima, responsavel pela experiéncia da Guerrilha
do Araguaia, por exemplo, numa tentativa de aplicar as titicas maoistas de guerra
prolongada e mobilizacdo camponesas, embora tenha sido brutamente reprimida pela

Ditadura Militar (Reis Filho, 1985, p. 15).

A influéncia da revolucdo cubana também foi significativa e ja se manifestava na
esquerda brasileira antes de 1964. Os revoluciondrios Che Guevara e Régis Debray
propunham uma nova alternativa para a formacao partidaria: a luta armada, desencadeada a
partir do foco guerrilheiro. Essa abordagem contrastava com os métodos tradicionais de
organizagdo politica e defesa do socialismo, que eram mais focados na mobilizagdo de
massas € na atuagdo parlamentar. Para Guevara e Debray, a guerrilha rural deveria ser o
catalisadora da revolugdo, promovendo a¢des armadas que minassem o controle do Estado
e incentivassem a insurrei¢ao popular. Para Aardo, o slogan cubano “o dever revolucionério
¢ fazer a revolugdo” reverberava intensamente entre os militantes da Nova Esquerda no

Brasil (Reis Filho, 1985, p. 15).

4.3-2.  Partido Operario Revolucionario — Trotskista (POR-T)

Dentro da esquerda brasileira, a oposicdo ao PCB cresceu significativamente,

levando a formacdo de diversas cisdes e novos partidos. Entre esses, os trotskistas se
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destacaram especialmente apds a revelacdo dos crimes de Stalin, que revitalizou o
movimento trotskista. Em 1953, essa revitalizacdo culminou na criagdio do POR-T. Essa
organiza¢do merece uma énfase maior, pois, segundo relato do ex-estudante Gurgel, a
maioria dos estudantes organizados no Movimento Estudantil do Elefante Branco faziam

parte dela (Gurgel, 2002, p. 166).

Desde a morte de Lénin em 1924, Leon Trotsky se consolidou como o herdeiro
legitimo do leninismo, em oposi¢do a interpretacdo stalinista do legado bolchevique.
Historiadores como Dainis Karepovs, Michael Lowy e José Castilho Marques Neto
destacam que os seguidores de Trotsky, inclusive no Brasil, se autodenominavam
“bolcheviques leninistas” para enfatizar sua fidelidade ao verdadeiro leninismo. No livro
“Balango e Perspectivas de 19067, escrito durante a primeira revolugao russa, Trotsky utiliza
a categoria dialética da totalidade para formular ideias originais. Ele argumentava que a
burguesia russa nao poderia mais desempenhar um papel revolucionario comparavel ao da
burguesia francesa em 1789. Exemplos historicos como a Revolugao Europeia de 1848 e a
Revolugdo Russa de 1905 demonstram que a burguesia, agora ameacada pelo movimento
operario e pelo socialismo, se tornou essencialmente conservadora. Portanto, as tarefas
democratico-revoluciondrias — como a aboli¢do do tzarismo, a democratizacdo do Estado, a
expropriacdo dos grandes proprietarios e a distribuicdo da terra aos camponeses — sO
poderiam ser realizadas por meio de um processo revolucionario liderado pelo proletariado

(Karepovs, Lowy & Neto, 1995, pp. 223-228).

Nesse sentido, na IV Internacional, fundada por Leon Trotsky, destacou-se o nome
do operario argentino J. Posadas, pseudonimo politico utilizado por Homero Cristalli, que
foi atuante no Partido Socialista Revolucionario. Posadas se tornou um principais defensores
da revolugdo colonial como estratégia para revolu¢do mundial. Ele representava uma
perspectiva conhecida como obreirismo*?, um fendmeno que afetou 0 movimento comunista
global, incluindo o Brasil. O obreirismo ¢ caracterizado pela crenga de que apenas os
trabalhadores diretamente explorados estdo qualificados para conduzir suas proprias lutas.

Essa ideologia tende a idealizar o estilo de vida e perspectivas dos operarios como moral e

42 Ver mais em: https://pcb.org.br/portal2/28048. “Contra o vanguardismo € o obreirismo”. Leandro Modolo e
Rodolfo Sanchez. Além do texto, “Obreirismo e identitarismo: uma breve nota sobre convergéncias e
divergéncias”, do historiador Felipe Demier, da Universidade Federal Fluminense (UFF), Esquerda online.
Disponivel em: https://esquerdaonline.com.br/2020/07/14/obreirismo-e-identitarismo-uma-breve-nota-sobre-
convergencias-e-divergencias/. 2020. Acesso em: 10 jun. 2024.
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politicamente superiores, enquanto desvaloriza qualquer critica externa como elitista ou
autoritaria. Esse enfoque destaca que apenas aqueles que vivem a exploracdo em sua forma
mais crua possuem a legitimidade e a autenticidade necessarias para liderar o movimento

revolucionario.

O enfoque obreirista trouxe tanto for¢a quanto limitagdes ao movimento trotskista.
A insisténcia na pureza da luta operaria e a desconfianca em relacdo a intelectuais e outros
grupos sociais frequentemente restringiam a capacidade do movimento de formar aliangas

mais amplas e desenvolver estratégias politicas mais inclusivas.

Posadas, ao defender a revolucdo colonial, argumentava que as lutas de libertagdo
nacional nos paises coloniais e semicoloniais tinham o potencial de catalisar a revolugao
proletaria global. A revolucdo cubana, liderada por Fidel Castro, serviu como um exemplo
inspirador para Posadas, demonstrando como um movimento nacionalista de libertagao
podia evoluir para um regime socialista, desafiando diretamente o imperialismo e
influenciando movimentos similares em outros paises em desenvolvimento. Esse enfoque
terceiro-mundista da revolugdo mundial destacava-se pela valorizagdo das lutas
emancipadoras nos paises em desenvolvimento, que ele via como potencialmente capazes

de superar o capitalismo e instaurar estados operarios.

Em sua visdo, a [V Internacional precisava adaptar sua estratégia global para refletir
a importancia crescente das revolucdes no chamado Terceiro Mundo. Posadas acreditava
que a lideranga revolucionaria deveria se conectar mais profundamente as realidades locais
das lutas anti-imperialistas, propondo uma dire¢ao revoluciondria inclusiva e representativa
das forcas emergentes nos paises em desenvolvimento. Ele defendia que a dire¢do da
Internacional fosse majoritariamente composta por representantes desses paises, garantindo
que suas necessidades e realidades especificas fossem levadas em conta nas estratégias

globais do movimento trotskista. Para o historiador Murilo Leal,

seu principal dirigente reinventaram um trotskismo fundado em tradi¢des latino-
americanas. Isto parecia valido em mais de um sentido e ndo somente, como
acreditava o proprio Posadas, no sentido de lastrear-se nas atividades e
experiéncias de intervengdo na base do nacionalismo. A énfase e a urgéncia na
acdo; o rancor antieuropeu e antiintelectual, a crenga na eficacia da agdo de grupos
disciplinados e centralizados (modelo legitimado pela revolugdo cubana, numa
vertente de esquerda, mas proprio do fazer politico também do nacionalismo
latino-americano, que apostava numa reconstrugdo social a partir da agdo
organizadora do Estado); a fé messianica nas "massas" latino-americanas
(analoga, nos parece, a fé na "raca césmica", de José de Vasconcelos) e na missdo
renovadora da América Latina no mundo; a necessidade e a legitimidade do
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projeto de reambientagdo do marxismo, destruindo antropofagicamente e
reinventando tudo aquilo que na Europa era preservado como tradigao, tudo isto,
acreditamos, delimitava e condicionava o projeto do trotskismo latino-americano
de J. Posadas (Leal, 2003, p. 147).

A critica aos europeus feita pelos militantes latino-americanos ndo se concentrava
tanto nas ideias politicas, mas na forma como se inseriam nas lutas sociais. Os europeus
eram acusados de desenvolver uma percepc¢ao intelectual dos processos revolucionarios sem
demonstrar a mesma vontade militante. Essa acomodag¢do intelectual era vista como um

reflexo da acomodacao do proletariado europeu (Leal, 2003).

Em 1963, o POR-T realizou um congresso nacional que destacou a forca do
nacionalismo brasileiro, representado por Leonel Brizola. No entanto, apesar de reconhecer
a importancia do nacionalismo no Brasil, o POR-T ndo conseguiu se expressar efetivamente

na politica concreta, permanecendo preso ao obreirismo trotskista.

A abordagem do POR-T refletia uma critica a percepg¢ao europeia do marxismo, que
muitas vezes negligenciava as particularidades e as dindmicas dos movimentos de libertagao
nacional nos paises em desenvolvimento. Ao insistir em um modelo revolucionario que nao
levava plenamente em conta o contexto brasileiro, o POR-T encontrou dificuldades em se
estabelecer como uma forga politica significativa. Essa limitacdo ficou evidente na
incapacidade do partido de traduzir suas teorias em agdes concretas e eficazes dentro do

cenario politico brasileiro.

Ridenti aponta que, apesar das inten¢des revolucionarias, o POR-T ndo conseguiu
criar uma alternativa pratica e viavel ao reformismo e ao nacionalismo vigentes. A sua
insisténcia em um programa puramente obreirista, desconsiderando as aliangas necessarias
e a diversidade das forgas sociais no Brasil, contribuiu para a sua marginalizag¢ao politica.

Segundo Ridenti, o POR-T

[...] foi um minusculo agrupamento trotskista-posadista que teve certa penetragao
entre estudantes, militares de baixa patente e alguns trabalhadores rurais e urbanos
antes de 1964, sendo por isso duramente reprimido ap6s o golpe. Entdo, ainda
mais isolado socialmente, manteve-se um aguerrido grupo de extrema esquerda,
um dos raros que ndo chegou a pegar em armas ap0s 1968. No final da década de
1960 e inicio da de 1970, surgiram outros grupos trotskistas, mas s a partir do
fim dos anos 1970 ¢ que eles ganhariam proje¢do um pouco maior dentro da
esquerda brasileira (Ridenti, 2010, p. 66).

Entre os grupos que reivindicaram o legado teorico do Trotskismo, destacam-se
também o Movimento Estudantil 1° de Maio, que posteriormente ficou conhecido como

Organizacao Comunista 1° de Maio (Reis Filho, 1985, p. 14). Eles buscavam inspiracao nas
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ideias de Trotsky para formular suas estratégias de luta, enfatizando a necessidade de uma
revolucdo permanente e a importancia da mobilizacdo de base. Paralelamente, as ideias de
Trotsky influenciaram intelectuais no Rio, Sdo Paulo e Minas Gerais. Esses intelectuais
criticavam o reformismo do PCB e buscaram inspira¢do em figuras revolucionarias como
Rosa Luxemburg, Bukharin e Talheimer. A partir dessa confluéncia de pensamentos,
formou-se a Organizagdo Revoluciondria Marxista (POLOP). A POLOP foi marcada pela
sua critica incisiva ao reformismo e ao nacionalismo, propondo uma analise mais radical e
uma acdo mais direta em relagdo a luta de classes. No entanto, apesar de suas criticas
fundamentadas, a POLOP enfrentou dificuldades em desenvolver uma alternativa tatica

viavel que pudesse ser implementada de maneira efetiva (Gorender, 2014, p. 42).

Assim, a Nova Esquerda brasileira dos anos de 1960 a 1970 foi marcada por um
dinamismo tedrico e pratico que buscou, a partir de diversas inspira¢des internacionais,
formular caminhos alternativos para a luta socialista no pais. A convergéncia de influéncias
trotskistas, maoistas e de outras correntes revolucionarias contribuiu para um cenario
politico vibrante e complexo, em que diferentes visdes e estratégias de resisténcia se

entrelagavam na busca por uma transformacao radical na experiéncia politica brasileira.

4.3-3.  Organizagdo Revolucionaria Marxista (POLOP) e Ac¢do Popular
(AP)

No inicio da década de 1960, surgiram outras duas correntes significativas como
alternativas a politica predominante do PCB no seio das esquerdas: a A¢do Popular (AP) e
a Organizacao Revolucionaria Marxista — Politica Operaria (POLOP). A POLOP, fundada
em 1961, foi formada por membros de vérias pequenas tendéncias alternativas ao PCB,
exercendo uma influéncia marcante especialmente nos meios universitarios. Essa
organizagdo contestava as ideias reformistas e pacifistas do PCB, propondo a luta armada

revolucionaria como meio para alcancgar o socialismo (Ridenti, 2010, p. 68).

A AP também se posicionou como uma alternativa relevante ao PCB, refletindo uma
diversificacdo das estratégias e taticas dentro da esquerda brasileira durante esse periodo de
intensas disputas ideologicas e politicas. Surgida em 1962 como organizacdo auténoma, a
AP implantou-se principalmente no movimento estudantil, onde manteve a diretoria da UNE

e de muitas entidades estudantis ao longo dos anos 1960. “A proposta de constituicao da AP
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como movimento politico independente brotara no interior da Juventude Universitaria
Catolica (JUC), entidade estudantil ligada a Igreja nos anos 1950 e 1960” (Ridenti, 2010, p.
68).

Segundo Jacob Gorender, a AP adotou a luta pelo socialismo a partir do movimento
de massas. Formada por estudantes catdlicos influenciados pelas mudangas na Igreja
Catolica, sobretudo, “a partir do pontificado de Jodo XXIII e do aprofundamento da luta de
classes no Brasil” (Gorender, 2014, p. 79), a AP teve uma acao efetiva na politica concreta.
Inicialmente inspirada pelos valores da JUC, a AP gradualmente se desvinculou
organicamente dessa entidade. Para os seus membros, a JUC se mostrava ja demasiado
estreita devido a sua vinculacdo oficial a Igreja (Gorender, 2014). Até 1963, a AP defendia
a criacdo de uma alternativa politica que ndo fosse nem capitalista nem comunista, mas sim
inspirada por um humanismo cristdo mesclado com influéncias da Revolucdo Cubana

(Ridenti, 2010, p. 68).

Ap6s o golpe de 1964, a AP reafirmou seu compromisso com o socialismo, definindo
sua politica pela libertagdo nacional por meio da luta armada. Segundo Daniel Aardo, a AP
consolidou progressivamente seu debate politico e tedrico no marxismo-leninismo, com uma
forte influéncia maoista. Entre os anos de 1968 e 1970, a AP implementou a transferéncia
de dezenas de quadros universitrios e profissionais de classe média para o campo e para as
fabricas, em um esforgo de se aproximar das bases populares e implantar a estratégia maoista

de “cerco das cidades pelo campo” (Reis Filho, 1985, p. 37).

Apesar da emergéncia da Nova Esquerda, caracterizada por uma série de novos
partidos e organizagdes clandestinas que surgiram em oposi¢ao ao PCB, as divisdes internas
e diferentes vertentes continuaram a coexistir e a fragmentar a esquerda. A propria AP ¢ um
exemplo desse processo. Em 1971, a organizagdo aprovou um programa basico de luta
contra a ditadura que buscava unificar todos os marxista-leninistas em um Unico partido.

Daniel Aardo Reis observa:

Semanas depois, o Bird Politico (BP) eleito pelo novo Comité Central, decidiria
pela unificacdo com o PC do B [...] o processo de unificagdo com o PC Do B
terminaria assumindo a forma de simples incorpora¢do, mas ja em 1973. A
oposi¢do manteve a organizagao, conservando o nome e o programa definidos em
1971 (Reis Filho, 1985, p. 37).

Esse movimento de unificagdo e subsequente fragmentagdo reflete as dificuldades

enfrentadas pela esquerda brasileira em estabelecer uma frente unificada contra a Ditadura
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Militar. A tentativa de fusdo com o PC do B, que havia adotado uma linha maoista
semelhante, revela a busca por coesdo ideologica e pratica. No entanto, as divergéncias

internas sobre estratégias e taticas impediram a formagao de uma alianga duradoura.

Além disso, o contexto de intensa repressdo politica e a persegui¢do de militantes
revolucionarios exacerbavam essas divisdes. A vigilancia e a repressdo continuas por parte
da Ditadura Militar dificultavam a coordenacdo de acgdes conjuntas e alimentavam a
desconfianca entre diferentes grupos. A fragmentagdo da esquerda brasileira durante esse
periodo ¢ um reflexo da complexidade das lutas internas e das pressdes externas, que
moldaram a trajetoria das organizagdes revoluciondrias na busca por uma alternativa

socialista ao regime autoritario.

4.4-  Diretorio Central dos Estudantes Secundaristas (DCESB)

A partir do ano de 1967, os movimentos estudantis do DF estavam fortalecidos,
mesmo com a criacdo da Lei Suplicy, Lei n° 4.464, de 9 de novembro de 1964, que colocou
a UNE e as Unides Estaduais dos Estudantes (UEEs) na ilegalidade e reorganizou a estrutura
de organizacdo dos estudantes, tanto universitarios quanto secundaristas. Sob esse sistema,
foram estabelecidos diretérios académicos (DAs) nas instituicdes de ensino superior;
diretorios centrais de estudantes (DCEs) nas universidades, diretérios estaduais de
estudantes (DEEs) nas capitais dos estados, territorios ou no DF, e o Diretoério Nacional de
Estudantes (DNE) com sede na Capital Federal (cf. artigo 2° da lei). Além disso, qualquer
manifestagdo politica dentro dessas estruturas estudantis foi proibida (Joffily; Araujo, 2019,

p. 34).

Os grémios estudantis do DF foram entdo representados ndo mais pela Unido
Metropolitana dos Estudantes Secundaristas (UMESB), mas pelo Diretorio Central dos
Estudantes Secundaristas de Brasilia (DCESB). Segundo Ridenti, essa mudanca visava
substituir as entidades civis estudantis, que antes do golpe possuiam consideravel
autonomia, “‘como os Centros Académicos (CAs), os Diretorios Centrais (DCEs), Unides
Estaduais (UEEs) e a propria UNE, por entidades controladas pelo governo ou pelas

administracdes das faculdades” (Ridenti, 1993, p. 178).
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A Lei Suplicy foi uma tentativa da ditadura de controlar e domesticar o movimento
estudantil, restringindo suas atividades ao ambito escolar e alinhando-o aos interesses do
governo. Seu proposito era duplo: evitar que o ativismo estudantil se tornasse uma ameaca
a estabilidade politica e ao projeto de “desenvolvimento nacional” defendido pelos militares,

e neutralizar a oposi¢ao estudantil, criando um movimento estudantil favoravel ao governo.

No entanto, apesar dessas medidas, o governo falhou em sua tentativa de moldar um
movimento estudantil que apoiasse suas diretrizes. A resisténcia estudantil persistiu e, em
muitos casos, intensificou-se, desafiando as tentativas de repressdo e controle. A lei nao
conseguiu suprimir completamente o espirito critico e a capacidade de mobilizagdo dos
estudantes, que continuaram a desempenhar um papel significativo na oposi¢do ao regime

militar.

A Lei Suplicy, ao invés de neutralizar o movimento estudantil, muitas vezes teve o
efeito contrario, fortalecendo a determinacdo dos estudantes em lutar por suas causas e
contra a repressdo. Esse fracasso do governo em cooptar os estudantes ressalta a for¢ca do
movimento estudantil, que permaneceu um ator importante na luta pela democracia e pelos
direitos sociais no Brasil durante a Ditadura Militar. A partir de 1965, observou-se um
aumento na eleicdo de liderancas estudantis com inclinagdes politicas de esquerda,
desafiando a tentativa de contengdo imposta pela Lei Suplicy. Diante desse contexto, a
referida lei mostrou-se ineficaz e foi formalmente revogada pelo Decreto-Lei n.® 228, de 28
de fevereiro de 1967, o Decreto Aragdo, o qual restringiu ainda mais a atuacdo dos
estudantes, proibindo diretérios nacionais e estaduais e centralizando o controle nas dire¢des

das proprias faculdades e escolas (Ridenti, 1993, p. 178).

Em Brasilia ndo foi diferente; em 1967, as eleicoes do Diretorio Central dos
Estudantes Secundaristas de Brasilia (DCESB) refletiram as divergéncias ideologicas e os
projetos para educagdo publica do DF. Duas chapas distintas se apresentaram: “Vanguarda”

e “Novos Horizontes”.

A chapa “Vanguarda” era formada por estudantes vinculados a organizacdes de
esquerda. Seu presidente, Galvao Augusto Domingos, tinha ligacdes com o PCB, embora a
linha politica predominante da chapa fosse o Partido Operario Revolucionario — Trotskista.
Além de Galvao, a chapa incluia nomes como Luiz Carlos Monteiro Guimaraes (1° vice-

presidente e irmao de Honestino); Sebastido Lopes de Oliveira Neto (2° vice-presidente);

193



Norton Monteiro Guimaraes (irmao de Honestino) e Epaminondas Jicome Rodrigues. A
chapa “Vanguarda” adotava uma postura contraria ao pagamento de apostilas e defendia que
era dever do Estado oferecer ensino publico e gratuito em todos os niveis e modalidades.
Além disso, manifestava-se contra a realizagdo de vestibulares, reivindicando melhores
condi¢des educacionais, especialmente para as escolas localizadas nas areas periféricas de

Brasilia (Gurgel, 2002, p. 167).

A chapa “Novos Horizontes” adotou uma abordagem diferente, destacando a
colaborag@o com as autoridades educacionais e a busca por parcerias como a Secretaria de
Educagao, o Ministério da Educagdo ¢ o Conselho de Educac¢do do Distrito Federal. O
presidente da chapa enfatizou ao jornal que a nova diretoria do DCESB trabalharia em
conjunto com as instancias estatais do governo militar. Segundo o jornal, a meta inicial da
chapa era a constru¢do da Casa do Estudante de Brasilia. Eles deixaram claro que sua
administracdo seria isenta de influéncias externas ou agitagcdes provenientes de estudantes
universitarios, declarando-se imunes a pressdes de ideologias consideradas falsas. Segundo
eles, o compromisso da chapa era a promoc¢do do bem-estar social dos estudantes em

colaboracdo com a ordem e autoridades constituidas.

pedimos o apoio de todos os colegas secundaristas, dos professores, dos diretores
de colégios, das autoridades constituidas. A nossa administragdo serd isenta de
agitacdes importadas ou teleguiadas de estudantes universitarios, ndo temendo
pressdes de falsas ideologias. Visamos aos estudantes e ao seu bem-estar social
estudantil (Correio Braziliense, 17 nov. 1967, p. 8).

Ao promover essa distingdo entre estudantes secundaristas e universitrios, a chapa
“Novo Horizonte” pareceu querer criar uma narrativa na qual os secundaristas eram
ingénuos e alheios as influéncias ideoldgicas, enquanto os universitarios eram vistos como
os verdadeiros responsaveis por ideias consideradas negativas ou perigosas. Essa estratégia
pode ter sido eficaz para convencer as autoridades e legitimar a chapa como defensora dos
interesses secundaristas, ao retrata-la como uma forga protetora contra supostas influéncias
ideologicas externas. No entanto, essa abordagem também revela uma visdo preconceituosa
e simplista da atuagdo estudantil, pois generaliza e estereotipa os estudantes universitarios
como portadores de ideias subversivas, enquanto infantiliza os secundaristas ao sugerir que
sdo facilmente influencidveis. Em ultima analise, essa postura funcionou para consolidar o
apoio da opinido publica e das autoridades a chapa “Novos Horizontes”, mas ndo apenas por

reforgar esteredtipos prejudicais a respeito da autonomia e da capacidade de pensamento
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critico dos estudantes secundaristas, mas principalmente por representar um movimento com

apoio e interven¢ao direta dos 6rgaos de repressdo da Ditadura Militar.

Por meio dos arquivos do Servico Nacional de Informagdes, confirmamos que a
chapa foi composta por membros ligados as forgas de repressdo. Um documento intitulado
“Movimento Estudantil Anticomunista em Brasilia”, datado de 15 de dezembro de 1971,
revela a atuagdo da Juventude Nacionalista Anticomunista (JUNAC) no Distrito Federal. No
primeiro topico, o documento aborda a criacdo da JUNAC em Brasilia, dirigida pelo
estudante Ney Mohn, desde 1968, com o objetivo de contrapor € combater o movimento
estudantil de esquerda liderado por Honestino Guimaraes no meio universitario, e Sebastido
Lopes de Oliveira Neto, conhecido como “Tid0”, no meio secundario (Arquivo Nacional.

Fundo: SNI. BR DFANBSB V8.MIC, GNC.AAA.71047251, 19 dez. 1971).

Segundo o documento, o trabalho da JUNAC consistia em agdes de
contrapropaganda, como panfletagem e pichagdes, explorando as vulnerabilidades do
movimento estudantil de esquerda. Eles participavam e tumultuavam reunides promovidas
por grémios de orientagdo comunista, gerando desentendimentos e fragmentando a propria
area da esquerda. Além disso, durante agitacdes de rua, como passeatas e comicios
relampagos, os integrantes da JUNAC espalhavam boatos e distribuiam panfletos,
resultando em confusdes prejudiciais as liderancas esquerdistas. Essas atividades permitiam
que identificassem os principais militantes de esquerda que atuavam junto as massas
(Arquivo Nacional. Fundo: SNI. BR DFANBSB V8.MIC, GNC.AAA.71047251, 19 dez.
1971).

O documento também confirma as agdes camufladas por meio da JUNAC, que
funcionou como um brago de repressdo para a desestabilizagdo dentro das escolas e
universidades os movimentos de esquerda. Nesse sentido, a consolidagdo da chapa “Novos
Horizontes” e o apoio que receberam ndo podem ser entendidos apenas como uma vitéria
de um grupo estudantil sobre outro, mas sim como uma manifestagdo explicita das

estratégias repressivas do regime militar.

No documento do SNI, ¢ revelado que a atuagcdo de membros infiltrados da JUNAC
era tdo bem treinada que eles permaneciam desconhecidos até mesmo pelas autoridades

policiais do DF.

Por varias vezes, eclementos da JUNAC foram presos e fichados, como se
pertencessem ao movimento estudantil de esquerda, em face de sua atuagdo
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camuflada (desconhecida das autoridades policiais). Nessas oportunidades,
elementos da Agéncia de Brasilia- ABSB/SNI que coordenavam, de certo modo,
a atuagdo da JUNAC e que colaboravam com a Secretaria de Seguranca na
identificagdo e triagem dos estudantes subversivos, tinham oportunidade para
intervir junto aos Delegados no sentido de liberarem os integrantes da JUNAC.
Todavia, para manter a cobertura desses estudantes, bem como resguardar o
vinculo deles com ABSB, suas fichas na Policia permaneciam como “se fossem
subversivos” (Arquivo Nacional. Fundo: SNI. BR DFANBSB V8MIC,
GNC.AAA.71047251, 19 dez. 1971).

Essa pratica evidencia o grau de sofisticacdo e a profundidade das operacdes de
contrainformacao realizadas pelo regime militar. A infiltragdo e a camuflagem de agentes
da JUNAC ndo s6 permitiam desestabilizar os movimentos estudantis de esquerda, mas
também contribuiam para a criagdo de um ambiente de paranoia e desconfianca
generalizada. A manutengdo das fichas policiais desses agentes como subversivos era uma
estratégia deliberada para proteger suas identidades e garantir que continuassem operando

sob a capa de legitimidade.

Portanto, a manipulagdo dos registros policiais e a coordenacao entre a ABSB/SNI e
a Secretaria de Seguranga demonstram como o regime utilizava métodos sofisticados de
repressao para controlar e influenciar o movimento estudantil. A chapa “Novos Horizontes”
e outras organizagoes similares eram, de fato, instrumentos do regime militar para consolidar
seu poder, disfarcando suas intengdes repressivas sob a aparéncia de conflitos estudantis
normais. Esse tipo de interveng¢ao estatal refor¢cava a narrativa de que o comunismo era uma

ameaca onipresente, justificando assim a continua repressdo e controle da sociedade.

O documento também afirma que, desde 1965, alguns estudantes como o Ney Mohn
vieram organizar a JUNAC em Brasilia, mas ja atuavam sob orientacdo dos Coronéis
Etchegoyen #* ¢ Campedelli, ambos pertencentes a se¢do de contrainformagdes e
contrapropaganda do Exército. Quando o documento aborda a atuagdo dos Diretério Central
dos Estudantes Secundarios de Brasilia “democrata”, fica claro que, desde 1967, essa
agremiacdo recebeu orientacdo direta da Agéncia Brasilia do Servico Nacional de
Informacdo para realizar suas atividades em contraposi¢ao as agdes dos estudantes de
esquerda (Arquivo Nacional. Fundo: SNI. BR DFANBSB V8.MIC, GNC.AAA.71047251,
19 dez. 1971).

43 Cyro Guedes Etchegoyen (1929-2012). Coronel do Exército. Chefe da segdo de contrainformagdes do Centro
de Informagdes do Exército (CIE) de 1971 a 1974. Segundo depoimento do coronel Paulo Malhdes a CNV,
Etchegoyen era a autoridade do CIE responsavel pela Casa da Morte, em Petropolis (RJ). Fonte: Relatorio
Final da Comissao Nacional da Verdade/2014.
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Os estudantes pertencentes ao DCESB, intitulados de “democratas”, foram citados
no documento do SNI. Entre eles, destacam-se quase todos da chapa “Novo Horizonte”,
incluindo Claudio Monteiro (presidente); Jos¢ Rocha de Carvalho (secretdrio-geral) e o
Francisco Luiz Silva (tesoureiro-geral). E interessante notar que o documento continha um
anexo de atualizagdo chamado “Defesa de Direitos” sobre o secretario-geral do DCESB,
José Rocha de Carvalho (JRC). O anexo afirmava que “os registros constantes referentes a
JRC foram considerados como sendo protegidos pelo sigilo”. Isso sugere fortemente que
JRC era possivelmente um dos infiltrados dentro do movimento estudantil, corroborando a
alegacdo do ex-estudante Antonio Gurgel de que a chapa “Novo Horizonte” era uma farsa e
uma a¢do da repressdo para vigiar e propagar os ideais da ditadura no meio estudantil do
Distrito Federal. Ao plantar agentes infiltrados, a ditadura conseguia monitorar de perto as
atividades dos estudantes, antecipar suas acdes e desarticular qualquer tentativa de
organiza¢do que pudesse ameagar a estabilidade do regime. Além disso, a falsa fachada da
chapa “Novo Horizonte” servia para enganar tanto os estudantes quanto a opinido publica,
criando uma ilusdo de pluralismo e participacdo estudantil enquanto, na verdade, refor¢cava

o controle autoritario.

Ainda segundo Gurgel, embora a chapa “Vanguarda” tenha vencido as elei¢des do
DCESB em 1967, o jornal Correio Braziliense anunciou a vitoéria da chapa “Novos

Horizontes”.

Figura 26 — Secundaristas elegem a chapa “Novos Horizontes”
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Fonte: Correio Braziliense, 1967.

Esse cendrio sugere uma possivel manipulacao dos resultados para favorecer a chapa
menos alinhada com as correntes de esquerda. Apesar de serem minoritarios no movimento
estudantil, os membros da chapa “Novos Horizontes” foram rapidamente reconhecidos pela
Secretaria de Educagdo como representantes legais dos estudantes secundaristas do DF. Isso
foi motivado, em grande parte, pelo desejo de retirar do grupo majoritario de esquerda o
direito de emitir identidades estudantis, que constituiam a principal fonte de receita do
movimento na época. O DCESB emitia e vendia cerca de 30.000 carteirinhas de estudantes,
e, com o0s recursos provenientes delas, os estudantes podiam promover eventos culturais,
adquirir material de propaganda politica e financiar diversas atividades relacionadas ao
movimento estudantil. Essa estratégia visava, portanto, enfraquecer financeira e
politicamente o grupo de esquerda, ao mesmo tempo em que fortalecia a chapa “Novos

Horizontes” que era composta por conhecidos policiais militares (Gurgel, 2002, p. 168).

Nesse periodo, surgiram dois DCESB em Brasilia: um reconhecido pela Secretaria
de Educacdo e pela imprensa, representado pela chapa “Novos Horizontes” e responsavel
pela emissdo das carteirinhas estudantis, e outro reconhecido pelos estudantes, representado
pela chapa “Vanguarda”. A chapa “Vanguarda” tentou resolver o impasse judicialmente,
apresentando registro como atas de assembleias como prova de sua legitimidade, porém ndo

obteve €xito em convencer as autoridades. Diante dessa situagdo, os estudantes dessa chapa
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decidiram emitir suas proprias carteirinhas. Gradualmente, os estabelecimentos publicos,
especialmente os cinemas, passaram a aceitar as duas carteirinhas, resultado de uma intensa
luta promovida pelos estudantes. Apods essas acdes e mobilizacdes, a chapa “Novo

Horizonte” deixou de ter relevancia e nunca mais se ouviu falar dela (Gurgel, 2002, p. 171).

No relatorio do SNI, surgiram diversos problemas na gestao do DCESB (democrata),
confirmando que, aos poucos, essa agremiacao perdeu forca no DF. Segundo o documento,
devido as dificuldades surgidas pela falta de amparo legal para a existéncia do 6rgao
representativo da classe de estudantes secundarios sob o nome DCESB, foi fundada a Casa
do Estudante Secundario de Brasilia (CESB). A CESB foi criada principalmente para
combater as agdes de estudantes esquerdistas, utilizando métodos distintos daqueles
empregados pela Juventude Nacionalista Anticomunista (JUNAC) e, a0 mesmo tempo, para
difundir entre os estudantes as realizagdes e empreendimentos de grande porte dos Governos
da Revolucdo (Arquivo Nacional. Fundo: SNI. BR DFANBSB V8.MIC,
GNC.AAA.71047251, 19 dez. 1971).

O documento ainda indica que, a partir de 1970, devido as medidas adotadas pelo
Governo Federal no setor da educacio, bem como a vigéncia do Decreto n.° 477/1969, houve
uma sensivel reducdo das manifestacdes do movimento estudantil de esquerda. Como
consequéncia, as acdes repressivas contra os movimentos estudantis do DF, denominadas
Operagao Piloto, tiveram suas atividades reduzidas, resultando em um impacto significativo
na CESB. A Casa do Estudante Secundario de Brasilia ficou limitada a um pequeno grupo
de estudantes que a mantinha em funcionamento apenas para preservar a sua continuidade
(Arquivo Nacional. Fundo: SNI. BR DFANBSB V8.MIC, GNC.AAA.71047251, 19 dez.
1971).

O uso de entidades como a CESB e a JUNAC demonstrava uma abordagem
multifacetada de repressdo e controle, que ndo apenas visava desmobilizar o0 movimento
estudantil de esquerda, mas também criar uma narrativa positiva em torno das ac¢des do
governo militar. O Decreto n.° 477/1969 estipulava puni¢des severas para aqueles que
fossem considerados subversivos, incluindo expulsdo de institui¢des de ensino, perda de
direitos politicos e até prisdo. As severas restri¢des as atividades estudantis visavam reprimir

e silenciar qualquer forma de dissidéncia dentro das universidades e escolas.

199



No entanto, ao invés de sufocar completamente a resisténcia, ele gerou novas formas
de mobiliza¢do e adaptagdo entre os estudantes opositores. Mesmo diante dessas ameagas,
os estudantes de esquerda encontraram maneiras criativas e clandestinas de continuar sua
luta. Reunides secretas, produg¢do e distribuicdo de panfletos e a organizagdo de
manifestagdes relampago tornaram-se comuns. Esses estudantes desenvolveram uma rede
de comunicagdo eficaz, que lhes permitia planejar e executar suas acdes sem serem
detectados pelas autoridades. E importante ressaltar que todos os jornais estudantis
produzidos no CEMEB que iremos analisar no proximo topico foram encontrados no acervo

do Elefante Branco, e nenhum foi mencionado no Sistema Nacional de Informagao.

Desde o ano de 1967, a sede da DCESB, localizada no Setor Bancario Sul, proximo
a Policia Federal, tornou-se um ponto de maior vigilancia por parte dos 6rgaos de repressao.
Diante desse contexto de intensificacdo da politizagdo do movimento estudantil secundarista
e do aumento da vigilancia, os estudantes optaram por transferir a sede do DCESB para a
UnB, onde também funcionava a sede da Federagdo dos Estudantes da Universidade de
Brasilia (FEUB). Essa mudanca de localizagdo proporcionou uma maior seguranga €

liberdade para as atividades do movimento estudantil de esquerda.

No proximo topico, analisaremos os jornais produzidos pelos estudantes entre os
anos de 1964 e 1969. Esses periddicos serdo examinados para entender como as estratégias
de comunicagao e resisténcia foram desenvolvidas e mantidas durante esse periodo, apesar

da repressao.

4.5- Jornais estudantis (a partir de 1964)

A partir de agora, serdo analisados os jornais estudantis encontrados no Acervo do
Elefante Branco ap6s o golpe de 1964, explorando a diversidade de atuacdo estudantil, os
possiveis siléncios presentes e as interpretagdes que esses materiais possibilitam. Nao
buscaremos esgotar todas as potencialidades das fontes disponiveis, mas sim evidenciar que
os estudantes de esquerda continuaram ativos e engajados ao longo da ditadura. No acervo
do Elefante Branco, deparamo-nos com quatro jornais distintos produzidos pelos estudantes.

No ano de 1967, destacam-se “A Tocha” e o “Elefrente”; no ano seguinte, em 1968,
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“Boletim GECEM?”, o unico explicitamente vinculado ao Grémio Estudantil da Escola, e,

em 1969, encontramos o “Dentncia”.

4.5-1. “A Tocha”

Um desses exemplares foi o jornal “A Tocha”, datado de junho de 1967, elaborado
pelos estudantes do 1° ano do Ensino Médio, dedicado ao curso de Ciéncias Naturais. Na
capa, destaca-se um desenho de tocha olimpica, seguido pelos nomes de todos os

participantes do jornal.

Na primeira pagina do jornal, os estudantes divulgaram um concurso para escritores
interessados em publicar no periddico, além de compartilharem manifestagdes festivas e
homenagearem os aniversariantes do més, e também parabenizam o Centro de Extensdo
Cultural, composto por estudantes, pelo trabalho realizado em criar um mural informativo
do Elefante Branco. Esse mural tinha como objetivo manter os alunos atualizados sobre os

eventos € noticias culturais.

Na segunda pagina, intitulada “Personagens que se imortalizaram”, os estudantes
apresentam breves resumos das vidas de personagens importantes da cultura universal, como
Beethoven, Dr. Jonas Salk e Issac Newton. Continuando na segunda pagina, ha um espaco
reservado para as campanhas do Grémio Estudantil da escola, que visavam a arrecadacdo de
livros e agasalhos para causas sociais. Também encontramos uma secdo com frases e
pensamentos de autores renomados, além de agradecimentos e ditados populares. As ultimas
paginas sdo dedicadas a producdo de um texto do autor Lauro de Oliviera Lima, que oferecia
dicas de como estudar de forma mais efetiva, retiradas do livro “A Escola Secundaria

Moderna**”,

44 Segundo a pesquisadora Poliana Silveira, o livro em questdo teve grande influéncia sobre os professores e
estudantes nas décadas de 1960 e 1970, influenciado pelas teorias de Piaget, do qual “a inteligéncia ¢ uma
adaptacao” (Silveira, 2019, p. 105, apud Lima, 1981, p.49). Para compreendermos as relagdes da vida em
geral, ¢ necessario definir que relagdes entre o organismo ¢ o meio ambiente. Nesse contexto, Oliveira Lima
propds a ideia de ensino como autoaprendizagem, onde cabendo ao professor agir como um animador, criando
situagdes nas quais o aluno assume o papel de pesquisador e utiliza as informagdes disponiveis no ambiente.
O livro se destaca por conter uma variedade significativa de recursos visuais, como quadros, figuras, graficos,
fotos e esquemas. “Esta obra tem uma caracteristica utilitarista com a tentativa de superagdo de uma educagio
centrada no sujeito para propor uma educagdo centrada no método, no como fazer e no sistema” (Silveira,
2019, p. 92).
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Ao final da pagina, os estudantes agradeceram a colaboracdo do professor de
Ciéncias e de outro servidor, que contribuiram para existéncia do jornal. Este ultimo
inclusive realizou o desenho da tocha olimpica presente na capa. Esses agradecimentos
sugerem que os estudantes podem nao ter tido uma elaboracdo criativa efetiva do jornal. O
fato de os estudantes nao terem mencionado outras contribui¢des criativas ou iniciativas
proprias pode indicar uma possivel limitagdo na participagdo ativa dos alunos na concepgao
e producdo do jornal, o que pode ser atribuido a diversos fatores, como falta de experiéncia
na produgao de jornais, falta de recursos, limitagdes/censura ou até mesmo falta de incentivo

para a participagdo ativa dos alunos.

Embora possamos inferir que os estudantes estivessem cientes do contexto politico
da época, parece que esse jornal foi concebido como um espago para informar, entreter e
promover atividade dentro da comunidade escolar, sem adentrar em debates ou discussodes
politicas mais amplas, o que, de certo modo, nos informa sobre o cenario daquele momento,
¢ preciso considerar que, desde 1964, as manifestagdes estudantis estavam sujeitas a

constante vigilancia.

A primeira agdo legal com o intuito de controlar os movimentos estudantis foi a
criagio da Lei n.° 4.464, de 9 de novembro de 1964, que dispde sobre os Orgios de
Representagdo dos estudantes, conhecida como Lei Suplicy, devido ao nome do ministro da
Educagdo que a patrocinou, Flavio Suplicy de Lacerda. Segundo a Lei, a atuagdo dos
estudantes em grémios estudantis estava vinculada a “finalidades civicas, culturais, sociais
e desportivas, cuja atividade se restringird aos limites estabelecidos no regimento escolar,
devendo ser sempre assistida por um professor”. Tal legislagdo estabeleceu limites claros
para a atuacdo dos estudantes, restringindo suas atividades e exigindo a supervisdo de um
professor. Nao foi possivel confirmar se o jornal estudantil “A Tocha” teve outros

exemplares, pois s6 encontramos uma copia completa com todas as paginas.

Figura 27 — Jornal “A Tocha”
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Fonte: Acervo Elefante Branco, 1967.

Embora o inicio da Ditadura Militar no Brasil seja frequentemente considerado
relativamente mais brando em comparagdo com os anos posteriores ao Al-5, uma analise
mais detalhada revela uma realidade bem diferente. Marcos Napolitano, em sua pesquisa,
argumenta que os primeiros quatro anos dos militares no poder foram caracterizados por
uma combinacdo de repressdo seletiva e constru¢do de uma ordem institucional autoritaria
e centralista. Em outras palavras, ele adverte que, durante essa fase inicial, o objetivo
principal da ordem autoritdria ndo era necessariamente eliminar completamente as
manifestagdes da sociedade civil ou silenciar a oposi¢do politica, mas sim fortalecer o
Estado, protegendo-o contra as pressdes externas e despolitizando os setores populares,
como estudantes, operarios e camponeses. Esse periodo foi marcado por medidas destinadas
a consolidar o poder do governo militar e estabelecer uma estrutura institucional que

garantisse a estabilidade do regime (Napolitano, 2014). Ainda segundo ele,

Embora tenha passado a historia como o maior representante da “ditabranda”, o
governo Castelo Branco foi o verdadeiro construtor institucional do regime
autoritario. Nele foram editados 4 Atos Institucionais, a Lei de Imprensa e a nova

203



Constituigdo, que selava o principio de seguranga nacional e que, doravante, deveria
nortear a vida brasileira (Napolitano, 2014, p. 62).

Apbs o golpe de 1964, por exemplo, as reportagens sobre o colégio no jornal Correio
Braziliense direcionaram-se para as atividades fisicas e eventos esportivos. O jornal noticiou
a implementacdo obrigatdria do judd nas escolas publicas DF, conforme divulgado em uma
matéria intitulada “Major Mont: Judd ¢ obrigatorio” (Correio Braziliense, 12 abr. 1964).
Quando abordavam questdes que demandavam acdo do Estado na escola, as reportagens
enfatizavam a falta de conclusdo do projeto desportivo para o colégio. Em setembro de 1964,
o jornal argumentou que 70% da obra do colégio ainda ndo havia sido concluida e alertou
para a auséncia de infraestrutura adequada, como a falta de uma piscina olimpica e quadras
esportivas (Correio Braziliense, 17 ago. 1964). Além disso, o jornal publicou diversas
competicdes de beleza com destaque para a participagdo das estudantes do sexo feminino do

CEMEB.
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Figura 28 — Concurso Rainha da Cidade
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Fonte: Correio Braziliense, 1967.

O jornal Correio Braziliense exerceu o papel de educador coercivo da conduta moral
da populacdo. As passeatas e reivindicagdes escolares eram reprimidas e rebaixadas como
desnecessarias. Além disso, o jornal atuou como um canal para dentincias de atividades
consideradas subversivas, como exemplificado em uma publicagdo que relatou a
distribuicdo de panfletos na escola. Nesse caso, o nome do estudante Juarez Rocha Gomes
foi exposto como denunciante, porém, o jornal retificou a informagao, fazendo uma nota
dias depois, ressaltando que varios alunos procuraram o jornal para denunciar a distribui¢do
de panfletos contrarios ao governo (Correio Braziliense, 20 out. 1964). Essa pratica
evidencia o papel do jornal na vigilancia e na disseminacao de informagdes que favoreciam

a narrativa oficial da Ditadura Militar.

No entanto, hd algumas exce¢des notaveis, como as publicacdes do caderno “Ensino
Dia a Dia” no jornal, escrito por Yvonne Jean, uma renomada jornalista, escritora, intérprete
e professora da UnB. Yvonne ¢ amplamente conhecida na cidade devido a sua atuagdo nas
redagdes dos jornais Correio Braziliense e Jornal de Brasilia. Sua casa também servia como

ponto de encontro para intelectuais, artistas e militantes politicos da cidade. Ela chegou a
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ser interrogada e presa em 1964, sendo condenada em 1971 por sua participacdo no

clandestino Partido Comunista Brasileiro (Oliveira, 1996).

Em uma das suas publicagdes, ainda em 1964, Yvonne Jean divulgou uma
apresentacao dos estudantes do CEMEB e destacou a necessidade preservar a originalidade
do texto poético “Juca Pirama”, de Gongalves Dias, que estava sob vigilancia e censura.
Além disso, ela alertou sobre a relevancia atual da palavra “reclamar”, indicando a

importancia de se expressar e reivindicar em um contexto de repressao politica.

[...] tenho a impressdo [de] que os jograis saberdo manter a fidelidade ao poeta
Gongalves Dias quanto ao atual sentido da poesia-via, poesia-simplicidade, poesia-
fantasia, ao transmitir o ciclo americano pelo canto de morte do filho das selvas, do
guerreiro, do tupi, em imagens que nos levardo a dizer como o Tymbira “Meninos,
eu vi!” (Correio Braziliense, 17 nov. 1964).

Manter a originalidade aqui associa-se também a uma postura, a visdo da poesia
como lugar de memoria e denuncia. Nesse patamar, pelas beiras, o texto de Yvonne Jean
anuncia a atualizacdo desse lugar da poesia, que se torna sindnimo de rebeldia. Assim,
cultua-se na margem da palavra, em sua possibilidade de manejo, a fresta que se deseja para
afirmar posi¢des de resisténcia também em posturas cotidianas. Ali ela celebrava e
incentivava os alunos do Elefante. Tal postura demonstra a riqueza de diversos materiais
que sdo visitados nesta pesquisa. E mais, a importancia do cruzamento de fontes para sua
realizacdo. Se, no momento de instalacdo do regime ditatorial, os jornais foram silenciados
ou mesmo se alinharam aquele governo, ha igualmente frestas, como as proporcionadas a
Yvonne Jean, além das de outros suportes discursivos, como materiais confeccionados por
alunos e professores a época e os discursos orais sobre aqueles acontecimentos realizados

na atualidade.

4.5-2. “Elefrente”

Do mesmo ano e més, junho de 1967, encontramos outro jornal estudantil, o

“Elefrente”. Com um nome mais combativo, ja inicia seu editorial com a chamada:

Ele ¢ FRENTE — o nome do nosso jornalzinho ¢ bastante simpatico, ndo acham?
Esta em frente, desde o proprio nome. Veremos se isso se realizard em todos os
aspectos, no aspecto moral, no cultural, no humoristico, no progressista... E esta ¢
a finalidade do ELEFRENTE (Acervo Elefante Branco, 9 jun. 1967).
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O texto segue por toda primeira pagina do jornal; nos trés Ultimos paragrafos, o

estudante fala da importancia da palavra:

A mais bela de todas as artes, mais simples e mais esponténea ¢ a arte da palavra!
Portanto, fagamos uso dela, ndo para criticar ou desmoralizar, mas para orientar,
erguer uma manifestacdo, uma afirmagao, uma realidade inédita, um achado, uma
virtude! E ndo percamos tempo e carater em fazer censura, em prejudicar a moral
alheia, em espalhar boatos, em gerar confusdo, porque isto pertence aos estultos,
aos ignorantes e aos imbecis... (Acervo Elefante Branco, 9 jun. 1967).

Parafraseando a ideia de Daniel Faria sobre os registros feitos por estudantes nos
livros das disciplinas obrigatorias na UnB durante a ditadura, no contexto do Ensino Médio,
o aluno que expressou suas opinides no jornal criado e planejado por eles e seus colegas
desafiou a imagem equivocada do estudante secundarista como mero receptor passivo dos
acontecimentos da ditadura. O ato de escrever ¢é, portanto, uma agdo significativa. Ao
contribuir com seus proprios textos no jornal escolar, os estudantes se tornam agentes e
propagadores de ideias para outros estudantes dentro do ambiente escolar (Faria, 2017, p.

271).

Nesse contexto, a “tomada da palavra”, conforme proposta por Michael de Certaeu,
representou mais do que simplesmente expressar pensamentos ou sentimentos. Refere-se a
capacidade dos estudantes de assumirem um papel ativo na producio e disseminacio de
ideias por meio do jornal elaborado e pensado exclusivamente para eles. Essa abordagem
coloca o estudante no centro do processo comunicativo, permitindo-lhes moldar a narrativa

de acordo com suas perspectivas.

Além disso, o pensamento de Haquira Osakabe enfatiza o poder transformador da
linguagem, ao considerd-la como uma condicdo necessdria para se reinventar
constantemente a si mesmo ou expandir os limites do sujeito. Nesse sentido, os estudantes
ndo apenas compartilharam suas vozes, mas também buscaram ativamente desafiar e
redefinir as normas e expectativas impostas pelo ambiente opressivo da Ditadura Militar.
Toda a énfase dos estudantes visou encontrar maneiras eficazes de uso da palavra como

instrumento de mudanga e resisténcia (Oskabe, 2008, p. 164).

A descoberta desse tinico exemplar do jornal “Elefrente” no acervo do CEMEB ¢
singular e reveladora. Com apenas 4 paginas restantes no acervo, sendo 1, 2, 4 ¢ 6, com a
possivel auséncia de outras paginas intermedidrias, esse jornal oferece um vislumbre
intrigante da vida escolar no contexto da Ditadura Militar. Na segunda pagina, os estudantes

publicaram textos, poesias ¢ manifestacdes de protesto por acdes dentro da escola. Essas
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manifestagdes ndo apenas refletem as preocupagdes e aspiracdes dos estudantes, mas
também fornecem uma abertura para entender as dindmicas sociais e politicas que

permeavam o ambiente escolar.

Um dos textos foi assinado pela estudante Helena Lopes. No texto “A critica e o
alvo”, a autora demostra uma postura de desapego em relacdo as criticas, rejeitando a ideia
de que elas a afetaram negativamente. No entanto, ¢ importante contextualizar essa atitude
no aspecto politico da época, quando criticar ndo era apenas uma questdo de discordancia
ou reflexdo, mas sim uma a forma de questionar e desqualificar a autoridade estabelecida.
Sob o contexto de ditadura, essa pratica autoritdria era exacerbada e instrumentalizada pelo
governo para criminalizar qualquer forma de dissenso (Faria, 2017, p. 217). Assim, ao optar
por se autodenegar e evitar conflitos com as autoridades, a estudante pode ter agido como
uma forma de autopreservagdo diante das questdes politicas delicadas que podiam estar
associadas as interpretacdes de sua publicagdo. Tal postura pode ser interpretada como uma
estratégia para evitar represalias ou puni¢gdes em um contexto em que expressoes criticas

eram frequentemente reprimidas ou censuradas.
A critica e 0 alvo

Helena C. Lopes

E quem disse que vou perder ou que perdi? Pelo contrario, ganhei muito.
Censurara-me (aquilo ndo pode se chamar de critica — por Deus, isso nao!) e dai?

Recebi tudo com muita tranquilidade. Nao poderia ser de outra maneira. Existem
inumeras maneiras de se receber alguma coisa: tem-se livre escolha. Esta ¢ a
minha: a tranquilidade. Orgulho mal localizado faz mal aos intestinos.

Nao ¢ a primeira vez que alguém ¢ alvo de criticas (censuras) e ndo sou a Uinica
criatura imperfeita que vive sobre a terra. Nem pretendia ser aceita por todos
igualmente. Meus erros, falhas, critico-os eu mesma tranquilamente, “com os
meus lengdis”. Ndo vejo a humilhagio nem o embarago pretendido pelo Orgio
da Oposicao. Devo até afirmar que achei excelente o estilo e apreciei bastante o
espirito de iniciativa do fundador ou dos fundadores do mural, cujo artigo esta
em apreciacdo. Podem continuar. Sejam benvidos. Observadas certas normas
fundamentais e indispenséaveis a ética, tera a OPOSICAO ampla receptividade
entre nos.

Sejamos reverentes as palavras de Robert de Langeac, sua memoria: "Nao. Deus
nunca pode conceder as suas gracas a uma alma preocupada com as opinides
humanas, tantas vezes inexatas".

Acho eu, em particular que essas gracas possam ser figuradas como:
autenticidade, paz espiritual, auto-confianga, integridade e, principalmente, ser eu
mesma e aceitar-me como sou.

Nao menciono superioridade porque acho o temo demais eloquente, pedante e
desnecessario.

(Acervo Elefante Branco, 9 jun. 1967, grifo nosso)
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Embora ndo tenhamos acesso direto as manifestagcdes especificas que levaram a
estudante a expressar seu descontentamento por meio do jornal, é possivel que ela esteja se
referindo a uma discussdo individual ou a uma oposic¢do especifica. Podemos refletir sobre
anecessidade de uma estudante expressar e falar de censura, que poderia estar sendo imposta
inclusive pelos proprios colegas. Também ¢ essencial considerar o contexto historico da

ditadura em que esse ato ocorreu.

Nesse cenario de restri¢des a liberdade de expressdo e a participagao politica, o relato
da estudante adquire uma relevancia e profundidade adicional. Conforme abordado por Eni
Orlandi, em contextos de governos ditatoriais, “os autores exercem a resisténcia dizendo o
‘mesmo’ (o que ¢ permitido) para dizer, no entanto, efetivamente ‘outra’ coisa (o que ¢

proibido)” (Orlandi, 2007, p. 108).

Podemos interpretar o texto da estudante ndo apenas como uma simples manifestacao
de insatisfagdo, mas como um ato de coragem e resisténcia contra agdes repressivas dentro
da escola que poderia ser uma expressao contra os proprios colegas, assim como também
dirigentes da escola. Ao compartilhar suas preocupagoes e criticas publicamente, a estudante
desafia ativamente o controle autoritario sobre o discurso e reivindica seu direito a palavra,
a individualidade e a liberdade de expressdo. Nesse ambiente, em que a censura € a repressao
eram comuns, cada expressdo de descontentamento assumia um carater subversivo,
transformando atos cotidianos de resisténcia em ac¢des significativas na luta contra toda e

qualquer repressao.

A repressdo nas escolas durante o periodo da Ditadura Militar era uma realidade
difundida e muitas vezes insidiosa, porém, profundamente eficaz. As autoridades buscavam
controlar o ambiente educacional de diversas maneiras, visando eliminar qualquer forma de
pensamento critico ou oposicao a ditadura. Algumas das formas de repressdo que ocorriam
nas escolas incluiam: censura de conteudos, em que livros, jornais, revistas e outros
materiais eram sujeitos a censura, com remog¢ao ou proibicdo de textos considerados
subversivos ou contrarios aos interesses do governo; vigilancia dos professores e estudantes,
que sofriam represalia por expressar opinides consideradas subversivas; controle do
curriculo escolar, o governo exercia controle sobre o curriculo escolar, determinando quais
temas poderiam ser abordados em sala de aula; além da repressdo mais direta, em casos mais
extremos, estudantes e professores que desafiavam o regime poderiam ser alvo de prisdes
arbitrarias e outras formas de repressao fisica e psicologica.
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Essas formas de repressdo criavam um ambiente de medo e coercdo nas escolas,
minando a liberdade e comprometendo o desenvolvimento intelectual dos estudantes. A
educacdo pretendia funcionar como instrumento de controle ideoldgico, no sentido de
refletir a natureza autoritaria da Ditadura Militar. Entretanto, as frestas abertas pelos espagos
de comunicagdo da imprensa estudantil foram essenciais para articulagdes de resisténcia. A
contribuicdo da estudante ao jornal ndo apenas refletiu seu descontentamento pessoal, mas

pode também representar um ato de resisténcia coletiva contra toda opressao.

Ao lado do texto da Helena Lopes foi publicada a poesia do estudante Antonio
Bonfim, o mesmo autor do editorial da revista, que, na pagina 1, ditou as regras e interesses
do jornal estudantil Elefrente. A poesia intitulada “Sem Inspiracdo”, escrita por Bonfim em
1967, revela uma interessante reflexdo sobre o processo criativo e o bloqueio artistico. A
atmosfera opressiva da época pode ter influenciado o autor a expressar essa sensacao de
vazio criativo e desanimo diante da falta de inspiragdo, refletindo as limitagdes impostas
pela ditadura. Nesse sentido, o silencio ndo ¢ apenas a auséncia de palavras, mas sim uma
imposi¢ao coercitiva que limita ndo so a expressdo, mas também a liberdade de pensamento
e criacdo. Conforme apontado por Daniel Faria, “pensar o siléncio como politica implica
perceber que ndo se trata apenas da restricdo da fala”. J4 que a fala torna-se perigosa, o
silenciamento emerge como uma estratégia de sobrevivéncia adotada pelos oprimidos

(Faria, 2017, p. 265).

SEM INSPIRACAO
Antonio Bonfim

Decidi escrever,
uma doce poesia,
mas senti

a inspiragdo vazia.
Entdo eu disse

de mim para mim
que ndo poderia
escrever

nada assim...

Mas pensei...

- vou escrever
somente

uma linha, uma s¢ linha

E vejam so:
nem essa inspiragao
me vinha!

Melhor! — disse cansado:
- Estes meus versos
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terdo um mau fim!...
E, no entanto,
depois assinei:
BONFIM

(Acervo Elefante Branco, 12 jun. 1967)

A escolha de um tema aparentemente simples — a falta de inspira¢do para escrever —
pode revelar uma critica sutil ao contexto politico e social da ditadura. Embora seja
necessario ter cuidado para ndo extrapolar o significado do texto, ¢ importante refletir sobre
como a repressdo e a censura da Ditadura Militar também afetaram a liberdade artistica e
criativa dos estudantes. Sob a ditadura, expressar livremente sentimentos € pensamentos
podia ser perigoso, levando & autocensura e a falta de motivacdo para criar. Para a

pesquisadora Eni Orlandi,

a censura exacerba a relagdo do sujeito com sua identidade, com seus sentidos.
Ela ¢ sintoma de que ali o sujeito tem um problema em sua relagdo com o dizivel.
Ali o sentido seria outro. Entdo, para o falante, o silencio ¢ lugar de elaboragao de
sentidos, do movimento de identidade, para o analista, ¢ uma pista de um modo
de funcionamento do discurso. Nesse modo de funcionamento, a relagdo entre o
“um e o plural” aparece em sua relevancia (Orlandi, 2007, p. 126).

No contexto da Ditadura Militar, a simples mencgao a falta de inspiracao pode ser um
ato de resisténcia, uma forma de expressar a insatisfagdo com o estado das coisas sem
confrontar diretamente a censura. Orlandi aponta que o siléncio pode ser um espago de
elaboracdo de sentidos, um local em que identidades e significados sdo negociados e
reformulados. A escolha de discutir a falta de inspiracao pode ser vista, portanto, como uma
estratégia discursiva para comunicar uma realidade de repressao e desdnimo sem correr o

risco de retaliagdes imediatas.

Além disso, a propria estrutura do texto — a auséncia de inspiragdo — pode ser uma
critica a imposi¢ao de uma narrativa unica e controlada pelo Estado. A ditadura buscava
monopolizar o espago publico e a producdo de sentidos, deixando pouco espago para a

pluralidade e a divergéncia.

A simplicidade da poesia, com versos curtos e diretos, ressalta a sensacdo de
bloqueio e impoténcia do autor diante da folha em branco. O poema “Sem Inspiragdo” pode
ser interpretado como uma reflexdo sobre o proprio processo criativo e as limitacdes em um
contexto de repressdo politica como o da Ditadura Militar. Ao mesmo tempo, demostra uma
resisténcia e uma vontade de persistir em meio as dificuldades. A dimensdo metaforica entre

o contetdo e os acontecimentos do Brasil naquele momento sugerem que a criatividade e a

211



expressdo individual sdo intrinsecamente ligadas a liberdade de pensando e a resisténcia

contra a opressao.

O poema de Bonfim e o texto de Helena Lopes podem ser interpretados como formas
de resisténcia e afirma¢do da identidade individual em meio a um ambiente de restricao a
manifestagdes estudantis. A expressdo artistica, como a poesia, transcende as barreiras
impostas e pode alcancar as partes mais sensiveis da subjetividade humana. Ela pode ser
vista como uma forma de emancipagdo que desafia os limites autoritarios. Ao expressarem
seus pensamentos e sentimentos por meio da poesia e da escrita, os estudantes desafiaram o
silenciamento imposto, reivindicaram o direito a liberdade de expressado e a individualidade,
além de fortalecerem o senso de identidade e o pertencimento dos estudantes, que alimentou

a vontade de resistir a repressdo generalizada.

Todas as paginas do jornal foram produzidas pelos estudantes e, na pagina 4, os eles
fizeram uma homenagem aos professores, no texto chamado “Aos Mestres”, o estudante
Antonio Bonfim usou sua forma de expressdo para agradecer a dedicacdo dos professores

em tornar e possibilitar a realizagdo dos ideais dos estudantes.

Aos Mestres
(Antonio Bonfim)

Nao somente eu,

mas todos gostariam de dizer agradaveis cousas
A0S Nossos mestres,

manifestando um grande sentimento de gratiddo
ao apresentarmos o ELEFRENTE.

Muito a eles devemos porque

ao fazer isso,

Porque foram eles que nos conduziram
e sempre nos conduzem

a realizag¢@o dos nossos ideais.

Eles sdo 0 nosso caminho

€ 0 n0sso manto

contra o temporal da ignorancia.
Sao o nosso automovel

no caminho aspero;

a nossa lampada

na noite escura;

a forga e 0 animo

ao nosso desfalecimento...

Os professores sao
A fonte das mais belas cores que tingem
O tapete encantado dos nossos sonhos.

E que alegria grande
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noés temos em ser alunos

e em recebermos o impacto de luz
e de esperancga que

jorra dos nossos mestres...

Eles sdo os jardineiros carinhosos
e no6s somos as flores incultas.

Temos por nossos mestres

Uma inquietante e profunda amizade
E dizermos-lhe de coragao:
Obrigado...

(Acervo Elefante Branco, 13 jun. 1967)
Por meio de metaforas e imagens poéticas, o autor retratou os professores como guias
e protetores, comparando-os a um caminho seguro, um manto contra a ignorancia, um
automével em um caminho aspero e uma lampada na escuriddo. Essas representacdes
sugerem a percep¢ao dos mestres como figuras que oferecem orientacao, apoio no processo
educacional. A poesia também ressaltou a relacdo de proximidade e afeto entre os alunos e
os professores, comparando-os a jardineiros cuidadosos. Essa analogia sugere uma visao de

admiracdo ao trabalho dos professores.

Parece ser um reconhecimento aos professores por impulsionarem as iniciativas dos
estudantes, encorajando-os a exercer autonomia e a defender seus direitos. A poesia revela
um profundo respeito e admiragdo que os estudantes nutriam pelos mestres, particularmente
no contexto do colégio Elefante Branco. Esse fascinio ¢ frequentemente mencionado nos
relatos dos ex-alunos, que destacam a influéncia duradoura de seus professores no
desenvolvimento de suas trajetérias pessoais e académicas. Os depoimentos dos ex-
estudantes do CEMEB frequentemente enfatizam o papel significativo que varios
professores desempenharam no projeto educacional da instituicdo, sobretudo, tanto antes
quanto durante o periodo ditatorial. Conforme observado pelo ex-estudante Claudio Lemos

Fontelles®,

Elefante Branco nesse periodo, nesses quatro anos eu aprendi a ser idealista, eu
aprendi que vale a pena vocé... Eu vi professores idealistas... Ndo vi ndo, eu senti
professores idealistas e eles me ensinaram que vale até ser idealista. Um professor
que faleceu, uma figura maravilhosa, até nas férias eu encontrava com ele e a gente
ficava conversando la no Rio, o professor Pedro Luis Maria Mazi, professor de
Historia, eu adoro Historia. Um professor sensacional de Histéria, o Mazi. E
outros professores, o McDowell, Chauvet, professores extremamente idealistas, o
Neil, também de Historia, o Raposo, tanto de Portugués, quanto de Matematica.

4 FONTELLES, Claudio Lemos. Entrevistadora: Cinira Nobrega Henriques. Brasilia: UnB, 2004. Entrevista
concedida ao Projeto de Pesquisa: Educag@o basica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de um
projeto inovador. 10 p. Entrevista realizada em 31 de maio de 2004.
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Vocé vé que eu guardo até hoje o nome deles, ja estou com 57 anos de idade, sdo
pessoas que me marcaram, essas pessoas me marcaram. Eu tive uma educagio
muito interessante (Fontelles, 2014, p. 4).

Portanto, o jornal Elefrente se destacou como mais do que um simples veiculo
informativo; foi praticamente um manifesto poético. Em contraste com outros jornais
encontrados no acervo, ndo continha avisos ou informes, mas sim uma variedade de textos
poéticos que refletiam as experiéncias, pensamentos e sentimentos dos estudantes. No final,
de forma humoristica, apresentou uma receita de bolo que utilizou os nomes dos colegas e
professores da escola, mostrando a interacdo e o companheirismo presente na comunidade
escolar. Por meio dessa abordagem criativa e ludica, podemos inferir que esse jornal
estudantil ndo apenas proporcionou entretenimento, mas também evidenciou as relagdes
sociais e afetivas que permearam o ambiente do Elefante Branco. Ao destacar a
camaradagem entre alunos e professores, o jornal Elefrente revelou as nuances da vida
escolar, em que a alegria, a brincadeira e o coleguismo se fizeram presentes, mesmo em

meio a um contexto politico repressivo.
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Figura 29 — Recorte do jornal estudantil “Elefrente”

Fonte: Acervo Elefante Branco, 1967.

4.5-3. Boletim Informativo GECEM

Diferentemente dos outros jornais apresentados, o jornal “Boletim Informativo
GECEM” foi explicitamente produzido pela administracio do Grémio Estudantil do
Elefante Branco. No acervo do colégio, encontramos apenas trés exemplares do jornal,
numerados como edi¢do 3, 4 e 5, cada um com contendo duas paginas. Essas edi¢cdes sao

datadas do ano de 1968.

Na edi¢ao numero 3, datada de 23 de maio de 1968, o grémio estudantil expressou a
inten¢do de ampliar o escopo de atuacdo, indo além de questdes internas da escola. O texto
conclama os estudantes a se posicionarem e agirem diante das manifestagdes que agitavam

o mundo naquele momento:
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O Editorial

Aqui estamos colegas mais uma vez, em mais uma edigdo deste Boletim. Sendo
este o 6rgao de comunicagao entre os alunos do CEMEB e a diretoria do GECEM,
¢ através deste que transmitiremos a todo o corpo discente, nossas ideias atuais.
Como sabem este Informativo ndo visa tdo somente a resolu¢do de problemas
inerentes a questdes intestinas. Temos como meta também, a conscientizagdo do
papel que devemos representar na atual comunidade social. Urge colegas, que

7

acordemos para o mundo. Ndo nos ¢ mais possivel permanecer alheios as
convulsdes que agitam a humanidade. Em todos os quadrantes do Globo,
rebentam novas lutas, novas reagdes, que nos mostram que a hora ¢ chegada.
Vimos como. Mais recente, o exemplo da Franca. Rebelando-se contra a politica
que tentam impingir-lhe. E uma revolta coesa de massas.

Levantemo-nos do torpor que anuvia nossas mentes, cuidemos de nos manter
alerta, pois que, ndo nos ¢ dado saber, nem o dia nem a hora, em que teremos de
marchar confiantes em busca de um grande ideal.

A Diretoria (Acervo Elefante Branco, 23 mai. 1968).

O maio de 1968 brasiliense emergiu como forma de esperanga nas paginas dos
jornais estudantis, capturando o espirito do movimento global de 1968 que clamava por
mudancas profundas, ndo apenas politicas, mas também na educagdo publica do DF. No
entanto, ¢ crucial reconhecer que, ao contrario da perspectiva eurocéntrica que
frequentemente coloca o maio francés como precursor dos eventos globais de 1968, no
Brasil, a intensificagdo das mobilizagdes ja estava em curso desde marco, com a morte de
Edson Luis, um estudante secundarista assassinado pela policia militar no Rio de Janeiro.
Esse evento catalisou a juventude brasileira, antecipando em meses a fervorosa
movimentagdo que se espalharia na Franga. De fato, os eventos no Brasil e em outras partes
do chamado Terceiro Mundo, como a Ofensiva do Tet no Vietna, em fevereiro de 1968, que
alterou significativamente o curso da guerra, e a execu¢do de Che Guevara na Bolivia, no
final de 1967, influenciaram os movimentos de resisténcia em nivel global. Assim, ao invés
de considerar o maio francés como o ponto de partida, ¢ preciso afirmar que ele refletiu as

tensOes e lutas ja fervilhadas nas regides periféricas.

O ano de 1968 ficou marcado por intensa efervescéncia social e politica, com
estudantes ao redor do mundo se mobilizando em prol de reformas e transformacdes
profundas na sociedade. O pesquisador Marcelo Ridenti argumenta que, embora o
movimento estudantil brasileiro ja estivesse em atividade antes do famoso maio de 1968 na
Franga, ele foi influenciado por eventos e manifestacdes que ocorreriam em todo mundo
naquele ano (Ridenti, 2008, p. 55). Isso significa que, embora as mobilizagdes estudantis no

Brasil tivessem suas raizes e dindmicas proprias, ndo estavam desconectadas das
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manifestagdes e aspiragdes por mudangas que estavam ocorrendo em diversas partes do
mundo, refletindo uma troca de influéncias que ia do Sul Global para o Norte, € ndo o

contrario. Para Ridenti,

Foram aspectos comuns aos movimentos libertario de 1968 no mundo todo:
inser¢do numa conjuntura internacional de prosperidade econdmica; crise no
sistema escolar; ascensdo ética da revolta e da revolugdo; busca do alargamento
dos sistemas de participagao politica, cada vez mais desacreditados; simpatia pelas
propostas revoluciondrias alternativas ao marxismo soviético; recusa de guerras
coloniais ou imperialistas; negacdo da sociedade de consumo; aproximagao entre
arte e politica; uso de recursos de desobediéncia civil; ansia de libertagdo pessoal
das estruturas do sistema (capitalista ou comunista); mudangas comportamentais;
vinculagdo estreita entre lutas sociais amplas e interesses imediatos das pessoas;
aparecimento de aspectos precursores do pacifismo, da ecologia, da
antipsiquiatria, do feminismo, de movimentos de homossexuais, de minorias
étnicas e outros que viriam a desenvolver-se nos anos seguintes (Ridenti, 2008, p.
55).

A presenga da uma convocagao para reunido dos estudantes logo abaixo do manifesto
editorial refor¢a a disposi¢ao e o comprometimento do grémio em se mobilizar e se organizar
para discutir questdes relevantes relacionadas a educagdo e ao cenario politico do Brasil
daquele momento. Além disso, a convocagdo para a reunido sugere que os estudantes
reconheciam a importancia do didlogo e da colaboragao coletiva para enfrentar os desafios

politicos e sociais do periodo.

Ao se reunirem, os alunos tiveram a oportunidade de compartilhar ideias, identificar
problemas comuns e elaborar propostas e pautas para as agdes do movimento estudantil
secundarista no DF. Esse ato de reunir-se, mais do que um simples encontro, representava
um desafio direto ao controle autoritario da ditadura sobre o espago publico. A Ditadura
Militar tentava a todo custo limitar e controlar o espaco publico, declarando ilegitimo
qualquer espaco que ndo estivesse sob sua vigilancia estrita. Criar e ocupar outros espacos

publicos era, portanto, considerado um crime contra a seguranca nacional.

Uma das caracteristicas centrais do espago publico ¢ a palavra: o espaco publico &,
entre outras coisas, um espago de conversacao, de troca de ideias e de debate aberto. Assim,
a fundagdo de grémios estudantis e a producdo de jornais escolares se tornaram atos de
resisténcia politica. Os estudantes, ao insistirem em se reunir € comunicar, estavam,
portanto, realizando uma forma de combate a ditadura. Ao criarem seus proprios espagos
publicos — que podiam ser tdo modestos quanto uma sala de aula onde se discutiam ideias,

ou tdo ambiciosos quanto a publicacdo de um jornal estudantil —, desafiavam a narrativa
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oficial e reclamavam para si o direito de participar ativamente da vida politica e social do

pais.

Essa criacdo de espacos publicos alternativos era particularmente perigosa naquela
época, pois representava uma tentativa de subverter o monopélio do regime sobre a esfera
publica. Ao se envolverem em atividades aparentemente simples como reunides e
publicacdes, os estudantes estavam, na verdade, engajados em uma forma de resisténcia que
ameacava diretamente a autoridade e o controle da ditadura. Essas acdes, que poderiam
parecer rotineiras, eram, na verdade, gestos significativos de desafio ao regime. Elas serviam
como um lembrete constante de que, apesar da repressdo, a liberdade de pensamento
persistia. Como Michel Foucault argumentou, onde ha poder, ha resisténcia (Foucault,
1998). Assim, as atividades dos estudantes ndo apenas expressavam descontentamento, mas

também demonstravam a capacidade continua de resisténcia.

Convocamos todos os colegas do CEMEB a comparecerem ao auditorio deste
colégio no dia 25 préximo (sabado), as Shs, para uma assembleia geral, na qual
serdo debatidos problemas de fundamental importdncia para todo o Elefante
Branco (Acervo Elefante Branco, 1968).

Essas reunides desempenharam um papel fundamental no processo de resisténcia
diante dos desafios enfrentados na educagdo publica na capital do pais. As a¢des do Grémio
ndo se limitaram apenas as questdes cotidianas do ambiente escolar, mas também refletiram
as preocupagdes com o contexto nacional e internacional vivenciado pela juventude daquele

momento.

No ultimo topico da pagina 1, na se¢do de informagdes “Répidas”, os estudantes do
GECEM afirmam estar “lutando fortemente para conseguir a abertura da tdo sonhada
Biblioteca. Esperem” (Acervo Elefante Branco, 1968). Além disso, destacaram os esfor¢os
para resolver a questdo da iluminagdo, especialmente para atender as demandas do ensino
noturno, bem como a necessidade de uma cantina que atendesse as necessidades dos
estudantes. Informaram também sobre a distribuicdo de uniformes para estudantes carentes,
além das festas da escola, como a Festa Junina e o Baile Vanguarda organizado pelo grémio.
No ultimo paréagrafo, o grémio pediu desculpas as normalistas do ensino noturno por nao
terem recebido a devida atencdo dos estudantes do CEMEB, e as convocou para reunido de

sabado.

Na edi¢do numero 4, distribuida no dia 31 de maio de 1968, logo ap6s a reunido,
parece que as normalistas tiveram uma contribuicao significativa. O primeiro argumento do
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editorial do jornal trouxe a questdo do questiondrio distribuido no curso normal, noturno. O
Diretorio Central dos Estudantes de Brasilia (DCESB), em parceria com o Grémio
Estudantil do CEMEB, realizou um questionario a pedido das normalistas no intuito de

procurar melhorias para o curso e também para aproxima-las das pautas estudantis.

Entretanto, conforme documento, a coordenadora do curso mandou recolher todos
os exemplares, afirmando que era “uma tentativa de levantar as alunas contra a direcdo do
colégio e a coordenagdo”. Conforme relatado, as representantes de sala ndo entregaram os
questionarios pois consideraram injustas as acusagdes contra o grémio estudantil. Os alunos

informam no periddico que

se a coordenagdo do Normal cumpre suas fungdes como deveria, ela ndo tem
motivo para ter medo de criticas. Se esta tem confian¢a em seu trabalho junto as
alunas do curso, esta ndo deve temer que elas se manifestem injustamente. Agora,
mais do que nunca, temos a prova: As alunas do curso Normal NAO estdo
satisfeitas com a coordenagdo. No6s, do GECEM, respeitamos um principio
fundamental da democracia: A LIVRE MANIFESTACAO DE PENSAMENTO;
e para manter uma linha democratica no Elefante Branco entre os alunos e
professores, usaremos de qualquer argumento. Se assumimos um compromisso
com os alunos do CEMEB, foi o de lutar por seus direitos, foi o de defender seus
interesses. Se fizemos um questionario, foi para conhecer melhor os alunos e seus
problemas. Desde j4, notificamos aos colegas que faremos outros e outros
questionarios para os alunos, enquanto existirem problemas e a serem resolvidos.
Se representamos os quase 4 mil alunos do CEMEB, ¢ justo que tenhamos inteira
liberdade de agir. De maneira alguma podem nos acusar de “um grupinho de
subversivos”, como disse a coordenadora as representantes do curso normal.
Estamos aqui, para dar uma representagdo digna aos que estudam no CEMEB, e
nem cogitamos em assumir atividades contrarias a vontade dos alunos.

Fica assim lancada nossa nota de protesto contra a coordenagdo do curso normal,
e um apelo a Diregdo do Colégio para que tente uma aproximagao maior entre a
coordenagdo e as alunas do curso normal. Reconhecemos o mérito de nossos
mestres, mas, como estudantes, temos o direito de lutar pelo que consideramos
JUSTO.

A Diretoria. (Acervo Elefante Branco, 1968).

A necessidade de escrever em letras garrafais as palavras “LIBERDADE DE
EXPRESSAO” sugere que os estudantes ndo estavam dispostos a tolerar qualquer tipo de
censura e arbitrariedade. Mesmo que a coordenadora do curso tenha interpretado essa agao
como subversiva, os estudantes argumentavam que ela foi resultado de um processo
coletivo, surgido do didlogo e da participagdo ativa dos estudantes nas atividades do
GECEM. No texto, os estudantes destacaram, ainda, a importancia da democracia como
principio fundamental, enfatizando a necessidade de garantir a participacdo e a livre

manifesta¢do de pensamento dos estudantes dentro do ambiente escolar.
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Na pagina seguinte, o jornal informou questdes corriqueiras das realizacgdes
escolares, como festividades e participacdo em aulas de capoeira, além de anunciar uma
parceria entre uma radio local e um programa dedicado aos estudantes do CEMEB na Radio
Independéncia. Apesar de termos acesso apenas a duas paginas do jornal, uma frase em
destaque chamou a atencdo: “A cultura ¢ a maior arma do progresso humano” (Acervo
Elefante Branco, 1968). Embora ndo tenhamos acesso ao conteudo das paginas seguintes, a
repeticdo de mensagens em destaque ao longo do jornal sugere uma crescente insatisfacao
dos estudantes e um desejo de agir de forma mais direta na realidade escolar, seja em

questdes administrativas, culturais ou financeiras.

Figura 30 — Recorte do Boletim Informativo GECEM

Fonte: Acervo Elefante Branco, 1968.
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E imprescindivel ressaltar que, poucos dias ap6s a publicagio dessa edi¢io do jornal
estudantil, os alunos decretaram o Elefante Branco como “territério livre”. Essa
proclamacao foi resultado de esforgos coletivos que visavam transformar a escola em um
ambiente livre de intervencdo policial. Os estudantes mobilizados ndo apenas buscavam
melhorias estruturais, como a criacdo de uma biblioteca e uma cantina de qualidade, mas
também almejavam garantir seus direitos estudantis, como a emissdo de carteirinhas
estudantis. Além disso, a simples solicitacdo pela instalacdo de cestos de lixo nas salas de
aula representava uma reinvindicagdo bésica por condi¢des adequadas de ensino e

aprendizagem.

Os estudantes se percebiam como protagonistas ativos do processo que estavam
vivenciando, e enxergavam a escola como epicentro da transformacgao social e politica que
almejavam para o pais. Mais do que simplesmente protestar, ocupar a escola representava
uma acao efetiva e simbolica, na medida em que era nesse ambiente que os estudantes
sonhavam com mudangas e projetavam o futuro que desejavam construir. Para esses jovens,
a escola ndo era apenas um espago de aprendizado académico, mas também um local de
conscientiza¢do, mobilizacdo e articulacdo politica. Era ali que se discutiam nio apenas os
contetidos escolares, mas também os problemas sociais, as injusticas e as formas de
resisténcia. Ao ocuparem a escola, os estudantes reivindicavam nao apenas melhorias
estruturais ou administrativas, mas também o direito de participar ativamente na construgao

de uma outra sociedade, mais justa e democratica.

Portanto, a ocupag@o da escola ia além de um ato de protesto momentaneo; era uma
expressao concreta do desejo dos estudantes de assumirem um papel ativo na transformagao
do seu entorno e do seu proprio destino. Era uma afirmacao de sua capacidade de agir e de
influenciar os rumos da sociedade, colocando em pratica os valores de participagao cidada

e de construgdo coletiva do conhecimento e do poder.

4.6- “Territorio Livre”

Recentemente, Aylé-Salassié Filgueiras Quintdo, um ex-estudante da UnB dos anos
1960, langou um livro intitulado “Territorio Livre”. Para ele, essa expressao ¢ um mantra
insurrecional que ecoa através de uma série de movimentos revolucionarios que lideraram a

tomada do poder popular. Ele exemplifica isso com o caso de Fidel Castro, que, ao ascender
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ao poder em Cuba, proclamou corajosamente “Cuba é TERRITORIO LIVRE na América”,
marcando o inicio da Revolu¢do Cubana e inspirando movimentos similares em todo mundo.
No Vietna, Ho Chi Minh seguiu um caminho semelhante ao declarar o Vietnd “territdrio
livre dos estrangeiros!”. No Brasil, essa ideia também encontrou eco, com a promessa de
Betinho de estabelecer um “Territério Livre da Fome”. Essas declara¢cdes ndo eram apenas
palavras vazias; elas representavam uma aspiragao coletiva por libertagao de varias formas

de opressao (Quintdo, 2024, p. 135).

No meio estudantil e trabalhista, crescia a condenacdo ao que era chamado de
“imperialismo yankee”, uma tentativa de se desvencilhar da influéncia politica e econdmica
dos Estados Unidos, acusados de propagar a hegemonia ideoldgica do liberalismo capitalista
no continente, inclusive com apoio a ditaduras. Os estudantes, organizados no grémio
estudantil, se inspiravam no pensamento de lideres como Fidel Castro e de tedricos
socialistas como Marx, Engels, Lenin, rejeitando os modelos considerados “importados” e
buscando construir uma alternativa enraizada na experiéncia latino-americana. Essa era uma
luta multifacetada, abrangendo tanto a oposi¢do a explora¢do econdmica quanto contra a
dominagdo cultural estrangeira, com o objetivo final de alcancar a autodeterminagdo e

construir um outro modelo social diferente para a América Latina (Quintdo, 2024, p. 137).

Essa postura critica ndo se limitava apenas a esfera ideoldgica; também se
manifestava no contexto do espaco fisico da escola. Em um ato de desafio a Ditadura Militar
e em defesa ndo apenas da liberdade de pensamento, mas também da autonomia dentro do
espaco escolar, os estudantes proclamaram, em 7 de junho de 1968, o Elefante Branco como
“territorio livre”. Essa declaracdo simbdlica refletia a autonomia e soberania dos estudantes
dentro da escola, recusando-se a aceitar a dominagdo e a repressdo autoritaria. Eles
transformaram o ambiente educacional em um lugar de contestacdo onde os estudantes

podiam expressar livremente suas ideias, expor suas opinides e defender seus direitos.

Nas publicagdes dos jornais estudantis da época, € possivel observar uma série de
questionamentos levantados pelos estudantes, abrangendo desde questdes cotidianas, como
a falta de lixeiras nas salas de aulas e a necessidade de uniformes escolares, até questdes
mais complexas e abrangentes. Entre as mais complexas, destacam-se a defesa da liberdade
de expressdo, a luta contra a censura, a preocupagdo com a escassez de professores nas
escolas publicas, a oposi¢do a intervengdo militar, a exigéncia de gratuidade de apostilas,
bem como a necessidade de melhor iluminacao e acesso a livros e bibliotecas. Esses temas
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revelam ndo apenas as demandas imediatas dos estudantes por melhorias nas condi¢des de
ensino e infraestrutura escolar, mas também a preocupagdo com questdes politicas, sociais

e culturais mais amplas.

A ocupagdo da escola aconteceu quando o diretor Hélio Medeiros, que estava
regendo a escola ha 4 anos, pediu demissdo. Segundo a relato do ex-estudante do CEMEB
Antonio Gurgel, que participou ativamente dos movimentos estudantis da década de 1960,
o diretor tinha uma boa relacdo com os estudantes, no entanto, vinha sofrendo pressao,
principalmente desde que o ex-deputado Ivan Luz, que foi lider do Partido de Representagdo
Popular até 1964, se tornou o secretario de Educagdo do Distrito Federal no ano de 1967.

Segundo Gurgel,

Quando o diretor finalmente pediu demissdo, os estudantes ndo sabiam o que
poderia acontecer e resolveram ocupar o colégio como forma de chamar a atengao
para suas reivindicagdes. Entre elas estavam o funcionamento em tempo integral
da biblioteca- que s6 abria a noite- a instalagdo de novos equipamentos € a plena
ativagdo dos laboratorios, o funcionamento da cantina com pre¢os modicos, a
substituicdo de coordenadores e professores considerados incompetentes, a
distribuigdo gratuita de apostilas escolares, a melhoria das instalagdes sanitarias,
a limpeza geral do colégio e autonomia total para o grémio estudantil (Gurgel,
2002, p. 186).

Ainda segundo Gurgel, na sexta-feira do dia 7, quando a escola foi ocupada pelos
estudantes, eles realizaram a limpeza e comissdes foram organizadas para cada setor
estratégico, como seguranga, alimentacdo, almoxarifado, comunicagdo com imprensa e pais
dos alunos. Os estudantes organizaram, inclusive, os livros da biblioteca que passou a
funcionar 24 horas. A organizacdo foi tanta que o jornal Correio Brasiliense publicou uma
nota no jornal informando sobre a ocupacdo dos estudantes, ressaltando a limpeza realizada

por eles na escola.
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Figura 31 — Alunos ocupam o Elefante Branco

Fquipes de alunos d>F lefante I'ranco j@ estdo cumprindo da-
terminayoes la assem!léia veral realisada seta-fe.rapas-
sada no co'ério,qie fol declarado tervitbrio livre pelos es-
tudantes, seruds informaram 4 reportavem estudantes da-
quele es:abelecimento, (ntem, vme série de providencias
foram tomadas como limpe-a e conservacdo de salasde au-
la e de instala des sanitdrias, através Je tarefas axecnvadas
pelos proorios alunos, além de adininistracdoefiscalizacdo
da bibliotea, também por equipes de volunarios.

PROVIDENCIAS

A ndo ser que a nova diregdo atenda rivorosamente as rei-
vindicagdes , as condigdes impos:as estejam solucionadase
as for;as policials s2 resirem do Colério Aerfcola, a situl-
qdo perdirard a mesma, istoé, ocolézio continuard ocupado
e dirigido pelos préprios aluos,

Fonte: Correio Braziliense, 1968.

A adesdo positiva do jornal Correio Braziliense ao movimento estudantil de ocupar
a escola, de certa forma, refletiu o contexto da época. Desde o assassinato do estudante
secundarista Edson Luis no restaurante estudantil no Rio de Janeiro, a imprensa, como
representacdo ja descontente com o regime autoritario entdo vigente, passou a se distanciar
do apoio que havia dado anteriormente ao golpe militar. Essa mudanga de postura sinalizou
uma ruptura significativa, principalmente diante dos projetos modernizantes do regime,
demostrando uma inclinacdo favoravel ao fortalecimento das oposigdes. Com a ampla
repercussdo na midia, uma pequena acdo estudantil desencadeava outras, estimulando

tendéncias e despertando coragens em meio a populagdo (Reis Filho, 2008, p. 67).

Segundo Daniel Aardo Reis Filho, os meios de comunicacdo, em especial a televisdo,
desempenharam um papel crucial em 1968, sendo que “o papel dos meios de comunicagao
nunca podera ser subestimado na analise de 1968 (Reis Filho, 2008, p. 67). Ele destaca que
a televisdo, por meio de imagens, nacionais e internacionais, desempenhou um papel
fundamental em informar, sensibilizar e despertar o publico, contribuindo para a consciéncia
coletiva em escala global. Reis Filho argumenta que “o planeta se tornava uma ‘aldeia

29

global’” (Reis Filho, 2008, p. 67), indicando a crescente interconexdo e interdependéncia

dos eventos ocorridos ao redor do mundo.

O autor ressalta que o ano de 1968 foi marcado por uma série de manifestacdes,
culminando com as grandes mobilizagdes no Rio de Janeiro, incluindo os eventos
conhecidos como as marchas “dos Cem Mil” e “dos Cinquenta Mil”, que ocorreram no final
de junho e inicio de julho. Ele descreve um cendrio de intensa atividade politica, que

envolveu passeatas, ocupagdes, protestos, comicios, confrontos de rua em todo o pais,
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particularmente nas capitais dos estados e até mesmo em cidades de médio e pequeno porte.
A andlise de Reis Filho enfatiza o papel da midia na amplificagdo desses eventos,
descrevendo uma “explosdo de inconformismo e ousadia”, que encontrou apoio em uma
“imensa corrente de simpatia e solidariedade nas cidades”. Para ele, essa cobertura midiatica
foi impulsionada pela insatisfacdo com o governo da época, resultando no que chamou de

“a popularidade da rebeldia” (Reis Filho, 2008, p. 70).

Nesse contexto, o jornal Correio Braziliense desempenhou um papel importante ao
divulgar todas as reivindicagcdes dos estudantes do CEMEB. Entre elas, destacava-se a
demanda pela retirada dos policiais que haviam invadido o Colégio Agricola de Brasilia,
localizado na zona rural de Planaltina. Vale ressaltar que o colégio foi um dos primeiros a
ser transformado em “territério livre”, em 4 de junho de 1968, alguns dias antes do Elefante
Branco. Nessa ocasido, os estudantes, em assembleia, decidiram pela expulsdo do diretor
Joacir Goéis e pela ocupagdo da escola, assumindo eles mesmos a administragdo do

funcionamento escolar.

Durante a madrugada, a acdo da policia foi marcada por uma intensa violéncia,
recorrendo ao uso de cassetetes, bombas de efeito moral e até mesmo disparos de arma de
fogo para dispersar os estudantes em Planaltina. A ocupagdo da escola teve origem na
necessidade de destacar os desafios enfrentados pela instituicio de ensino rural, que
pertencia a Unido. Os estudantes, cientes da gravidade da situacdo, tentaram estabelecer
didlogo com membros do Ministério da Educagdo e Cultura para expor as condigdes criticas
da escola. E relevante mencionar que a maioria dos 106 alunos matriculados residia e
estudava na propria institui¢do. Segundo relatos dos estudantes, a situagdo da escola era tao
precaria que as chamadas ““aulas praticas” se resumiam, em grande parte, ao uso da mao de

obra dos alunos em atividades rurais, sem qualquer beneficio educacional. Segundo Gurgel,

O atendimento médico-hospitalar ndo existe, assim como assisténcia social. A
biblioteca ndo atende aos requisitos minimos necessarios a nossa formagao, sendo
que a maior parte dos livros nela encontrados estd ultrapassada ou escrita em
lingua estrangeira. A caréncia de livros didaticos faz com que se imponha com
urgéncia a distribuicdo gratuita de apostilas a todos os alunos. O refeitério
funciona precariamente, sem higiene. O quadro de funcionarios ¢ deficiente, o que
faz com que alunos tenham de trabalhar sob justificativa de ‘aulas praticas’. A
produgdo da pocilga e do aviario ndo ¢ usada na alimentagdo dos alunos. A
alimentagdo fornecida nas tardes de domingo ndo atende as necessidades basicas
de nutri¢do (Gurgel, 2002, p. 174).

A resposta policial foi rapida: na madrugada, a Policia Militar procedeu a
desocupacdo da escola. Além disso, em 6 de junho, a Secretaria de Educacdo optou por
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antecipar as férias escolares. Como medida punitiva, 80 estudantes tiveram suas matriculas

canceladas (Gurgel, 2002, p. 181).

J& o Elefante Branco esta situado no centro da capital federal, essa localizagdo
geografica permitiu um didlogo diferente das autoridades policiais com os estudantes. A
escola era conhecida por abrigar boa parte dos filhos da classe média, bem como os
descendentes de politicos e empresarios da cidade; a escola mantinha sua reputacdo como
uma instituicdo de ensino de exceléncia, mesmo diante do crescimento das escolas privadas
ao final da década de 1960 e o crescente sucateamento do ensino publico. O jornal Correio
Braziliense, inclusive, por diversas vezes, entre os anos de 1967 e 1968, publicou matérias
sobre a falta de professores, laboratorio, além do excesso de estudantes na escola publica de

ensino médio.

Ao decretar “territorio livre”, os estudantes afirmaram sua autoridade sobre a escola,
deixando claro que seu funcionamento ocorreria sob sua gestao, 24 horas por dia. Apesar da
ocupacdo, o ensino continuaria, com alguns professores solidarios ao movimento
ministrando aulas, enquanto o espaco escolar era utilizado para debates coletivos sobre
questdes internas da escola e da politica nacional e internacional. A ocupacao também impds
outras normas, como a proibi¢do de namoro e uso de drogas, visando manter a disciplina
interna. Os estudantes, como relatado pela ex-estudante Renata Maria Braga Santos,
estavam profundamente engajados durante a ocupagdo. Cantavam musicas de protesto e
cangdes revolucionarias, como a “Internacional”, como forma de manifestar sua resisténcia
e solidariedade. Além disso, ela afirma que dormiam em colchonetes dentro da escola para
afirmar o compromisso e a persisténcia do movimento. E importante notar que os estudantes
faziam questdo de diferenciar sua ocupagdo de uma greve. Eles enfatizavam repetidamente
que o objetivo ndo era interromper o funcionamento da institui¢ao, mas sim transforma-la
em um espago de aprendizado, debate e autonomia estudantil. Ao encorajar tanto os
professores quanto os alunos a participarem das atividades escolares durante a ocupagao,
eles reforgavam a ideia de que a escola pertencia a todos e estava temporariamente sob a

administracdo direta dos proprios estudantes (Gurgel, 2002, p. 188).

Na segunda-feira, as aulas prosseguiram, especialmente com o apoio dos professores
que respaldaram a ocupacdo estudantil. Mesmo a escola Normal, que operava dentro do
Elefante Branco, continuou suas atividades. Hélio Doyle, um ex-estudante ativamente

envolvido na ocupagdo, observou que a maioria das normalistas ndo participava dos eventos

226



do grémio, mas ficaram impressionadas com a organizagdo da escola durante a ocupagao.
Ele mencionou que o turno noturno, com a presenca de muitos policiais militares, foi
desafiador, mas a calma foi mantida devido a clara distin¢do entre a ocupag@o e uma greve

(Gurgel, 2002, p. 188).

Para encerrar a ocupagdo da escola, os alunos estabeleceram algumas condicdes.
Primeiramente, exigiram a retirada dos policiais do Colégio Agricola, restaurando assim um
ambiente livre de qualquer presenca policial. Além disso, demandaram que o novo diretor
do CEMEB aceitasse todas as recomendagdes feitas pelos estudantes durante a assembleia
geral. No dia 10 de junho, os estudantes conheceram o novo diretor, Cesar Goncalves, que
anteriormente havia sido professor de Educacao Fisica da escola e agora fora indicado pelo
secretario de Educac¢dao. Em um discurso conciliador, o diretor expressou sua disposi¢cao em

atender as demandas dos estudantes, visando ao bem-estar e ao progresso da escola.

Apds negociagdes, os estudantes e o novo diretor chegaram a um acordo. Ficou
estabelecido que seria concedido um prazo de 20 dias, mais o periodo de férias, para que o
novo diretor cumprisse as exigéncias acordadas. Caso ele ndo cumprisse as promessas feitas
dentro desse prazo, os estudantes ocupariam novamente a escola como forma de protesto.
Essa medida demostra a determinacao dos estudantes em garantir que suas demandas fossem
atendidas e que a administragdo da escola refletisse verdadeiramente seus interesses e

necessidades.

4.6-1. Boletim GECEM - “Yes, sir”

No acervo do CEMEB, tivemos acesso a mais uma edi¢do do jornal Boletim
GECEM, n.° 06, a primeira do segundo semestre. O editorial publicado em 5 de agosto de
1968 sauda o retorno dos estudantes e o trabalho coletivo realizado no wltimo semestre e
convoca os estudantes para a responsabilidade social e necessidade de atuagdo na luta por

melhores condigdes de vida a todos os trabalhadores e estudantes.

A diretoria do GECEM satda os companheiros de luta, os colegas que nos
orientaram e nos apoiaram em todo o trabalho desenvolvido durante o primeiro
semestre, os funcionarios que manifestaram sua solidariedade ao nosso
movimento, os professores que compreenderam e apoiaram nossos objetivos de
luta, enfim, todos aqueles que souberam medir nossa agdo e ecleva-la
consequentemente. Temos ainda muitas lutas a desenvolver, muita coisa a
compreender ¢ a discutir. A grande comunidade do CEMEB tem problemas
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enormes a serem resolvidos, apesar das intensas lutas que vem desenvolvendo.
Problemas como melhoria dos métodos didaticos dos professores, liberdade
de expressdo do pensamento, etc., ainda sdo de grande peso contra nosso pleno
desenvolvimento e preparagdo. Temos o dever de compreender tudo isso,
fundamentalmente por suas CAUSAS. Se o Elefante Branco nos opde
dificuldades, temos que compreendé-las.

Por isso, foram criados os Comités de Sala.

Estes Comités tém como finalidades principais discutir na base todos os
problemas da comunidade e apresentar democraticamente as solucdes. Cada
sala de aula, cada turma pode, desta maneira, manter uma participagao ativa com
seus representantes eleitos. O GECEM ndo pode, em momento algum, se desligar
do pensamento de todos os estudantes, de todos os professores. E essa é uma
maneira concreta de travarmos nossa luta.

Para um reinicio de atividades devemos concentrar nossos esfor¢cos em objetivos
comuns, objetivos de toda a sociedade em que vivemos. Se estudamos, nio &
apenas para nosso desenvolvimento individualista, para ganharmos postos
entre as classes mais abastadas do pais: E para desenvolvermos a sociedade.
Nao ¢ justo que esquegamos da grande maioria do povo brasileiro que direta ou
indiretamente nos sustenta e paga nossos estudos, o proletariado. Nao que ndao
nos esforcemos, os colegas do noturno trabalham, passam privagdes para poderem
frequentar a escola. Mas se tém o minimo que tem, recebem do governo ou do
comerciante, da fundagdo ou do industrial, ¢ por existem milhdes de brasileiros
que sustentam a economia através do trabalho bragal nas piores condi¢des, sem as
minimas garantias e privilégios necessarios. Ndo podemos negar, somos
privilegiados; e € por isso mesmo que devemos lutar pelos que ndo o sdo. Se o
operario nao se mobiliza, nfo sai as ruas com facilidade, € porque coloca em
risco sua familia, seu proprio sustento; nao que niao o queira. Quando 6000
operarios invadem e paralisam as fabricas em Osasco, tomando como reféns
seus patroes mesmo sem a intervencio dos dirigentes sindicais, é porque ndo
podem mais suportar as condicdes miserdveis de existéncia que lhes siao
impingidas pelo sistema.

Companheiros, somos agora estudantes. Seremos depois os patrdes? Seremos 0s
que taxardo de “subversivas” as greves e manifestagdes operarias? Ou seremos
simples lacaios das companhias norte-americanas, dos grandes grupos
econdmicos infiltrados ou brasileiros? Seremos os que venderdo toneladas de
explosivos, fabricando-os, exportando-os, para sustentar futuros Vietnas, seremos
os que hoje vedem armas e mais armas aos ibos, em Biafra, para que se assassinem
mutuamente com o resto da Nigéria causando morte diaria de 3000 pessoas por
SUBNUTRICAO, sem contar as vitimas da guerra, por simples interesses de
MONOPOLIOS DE PETROLEO? Seremos os fabricantes de armas atomicas que
destruirdo a vida? Nao companheiros, temos outro papel. Se estudamos, é para o
desenvolvimento da Ciéncia, e se desenvolvemos a Ciéncia E PARA O BEM DA
HUMANIDADE. A Ciéncia atual serve aos patrdes.

Descobriu-se o transplante de 6rgdos, mas qual é o nordestino pobre que pode
mudar de 6rgdo? A energia atdmica tem centenas de aplicagdes em todos os
setores da economia, no entanto, o centro das pesquisas ¢ a bomba. Se esta fosse
aplicada corretamente, ndo seriamos mais o pais subdesenvolvido que somos.
Enquanto isso, os Rockfellres se preparam para mandar milhdes de homens a
morte, enganando-os com palavras bonitas de “defesa da democracia”,
“patriotismo” e muitos ddlares. Por exemplo, se ndo temos ferrovias no Brasil (o
que seria uma economia de 50% para o or¢camento de transporte) ¢ porque os
grandes monopolistas do petroleo e da borracha, além dos fabricantes de
automoveis boicotam sistematicamente nosso sistema ferroviario, auxiliados por
coronéis designados pelo governo militar de Costa e Silva, que se incubem de
sabotar a administracdo, desviar as verbas, etc., enquanto as familias dos
ferroviarios vivem na miséria, ¢ a economia da Nagdo ¢é tremendamente
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prejudicada. Enfim, nos estudantes brasileiros somos apenas matéria prima para
consumo nas grandes industrias. Nossa “produgdo” ¢ selecionada pelos
vestibulares e pelo ensino pago. O tecnicismo e o didatismo da mentalidade
destes senhores que se dizem “educadores” tratam de preparar nossos
espiritos para um submetimento alienante, para dizermos “YES SIR”
mecanicamente. Democracia virou chavio para ocultar as atrocidades
cometidas por estes senhores contra o povo, através dos aparelhos de
repressio. Estes senhores existem (se intitulam burgueses) por que ainda

existe o capitalismo.

Nos alunos do Elefante Branco temos um papel a cumprir: desmascaremos tudo
isso, lutemos para que a Ciéncia se reverta em beneficio da imensa maioria do
povo. Ndo devemos lutar apenas por nossos banheiros, nossos privilégios, e sim
PELO DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E SOCIAL DA HUMANIDADE.
Confiemos em nossa dire¢do, no grémio por nés mesmos eleito. Procuremos
discutir tudo isso em nosso Comités de Sala, tirando conclusdes. Lutemos para
corrigir todas as falhas de nosso colégio- sem esperar por um Secretario de
Educacio linha-dura, por uma Secretaria de Educacio que faz acordos com
a USAID.

Abramos nossa escola para o povo, para rodos que desejarem aprender. SE
estiamos quimica, pensemos na melhor maneira de aplicé-la, desenvolvendo a
inddstria farmacéutica, criando remédios de facil aquisi¢do. Se estudamos
engenharia, planejemos as ferrovias e rodovias para que atendam as necessidades
objetivas da economia. Se estuamos medicina, reformulemos o Plano Nacional de
Saude, para que se possa atender as reais necessidade do pais. Se estudamos
encomia, planejemos agora mesmo uma maneira mais concreta de se desenvolver
a industria, a agricultura, suprindo os enormes desniveis encontrados no Brasil
(Acervo Elefante Branco. Boletim GECEM, n° 06, 5 ago. 1968 — grifos nosso).

O texto representa mais do que um simples gesto de agradecimento; ¢ um manifesto
que celebra e reconhece o papel crucial desempenhado pela comunidade escolar no
movimento de ocupacdo da escola. Os estudantes expressam gratiddo ndo apenas pela
participag@o, mas também pelo apoio recebido, destacando que essa mobilizagdo foi bem-
sucedida em despertar a consciéncia coletiva sobre os problemas do Elefante Branco, mas
também sobre os acontecimentos do pais. Na edi¢do do jornal, eles ressaltam a importancia
de se acreditar no poder da unido entre os estudantes e toda sociedade civil, enfatizando que

essa colaboragdo ¢ fundamental para promover mudangas significativas.

Além disso, o manifesto também atua como um chamado a agdo dos estudantes,
destacando a necessidade de se comprometerem com a realidade politica e social do Brasil,
incentivando-os a se engajarem ativamente na busca por transformagdes efetivas, contra as
desigualdades e injustigas sociais. Ao mencionarem as greves dos operarios em Osasco e
Contagem, os estudantes reconhecem a importancia da unido entre diferentes setores da
sociedade para alcancar objetivos comuns. As ag¢des dos operarios somente foram possiveis
pela colaboracdo entre a classe trabalhadora e o movimento estudantil, e € preciso lembrar

que muitos dos operarios envolvidos também eram estudantes secundaristas (Ridenti, 2010).
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As acdes dos estudantes operdrios em Osasco serviam como inspiragdo para 0s
secundaristas, alimentando neles a esperanga de que poderiam ser agentes de mudancga e
protagonistas das transformacdes sociais do pais naquele momento, ativando uma
perspectiva de uma revolugdo socialista, sobretudo nos jovens ligados aos partidos de
esquerda. E importante situar essa discussdo no contexto do marxismo, que historicamente
se posicionou afirmando que os operarios sdo os verdadeiros agentes da revolucdo, € ndo os
estudantes. No Manifesto da Partido Comunista Karl Marx e Friedrich Engels, os autores
argumentaram que o proletariado, devido a sua posi¢do econdmica e social, ¢ a classe
destinada a liderar a transformacao revolucionaria. Esse pensamento se alinha com a visao
de parte da esquerda atuante, especialmente os trotskistas obreiristas, que acreditavam que

somente o proletariado estava habilitado para realizar a revolugao.

Nesse sentido, aparentemente, esses estudantes estavam cientes dessas discussoes e,
mesmo assim, se consideravam responsaveis pela revolugdo socialista. E preciso lembrar
que essas ideias de Trotsky influenciaram boa parte da esquerda atuante no movimento
estudantil do CEMEB. Trotsky, com sua teoria da revolugdo permanente, defendia que a
classe trabalhadora deveria tomar a dianteira na luta revolucionaria, mas também reconhecia
a importancia da alianga com outros grupos sociais para alcangar a revolug¢do. No entanto, a
participagdo dos estudantes, especialmente daqueles provenientes de familias operarias ou
que também trabalhavam, desafia e enriquece essa perspectiva ao mostrar que a realidade
brasileira era diferente de outras experiéncias mundiais que lutaram pelo socialismo. No
Brasil, os estudantes trabalhadores eram uma realidade, nesse sentido, ndo eram apenas
aliados passivos, muitos deles estavam diretamente envolvidos na luta operaria e estudantil,

trazendo experiéncias organizacionais que fortaleciam os dois movimentos.

A partir da andlise da edicdo do jornal, ¢ possivel fazer uma reflexdo mais
aprofundada a respeito do cenario epistemoldgico daquele momento histérico. Na década de
1960, a perspectiva marxista era amplamente referenciada pelos movimentos sociais, grupos
de esquerda e a parte da intelectualidade e dos estudantes. Havia um claro repudio a politica
internacional dos Estados Unidos e aos interesses imperialistas dentro das correntes de
pensamento de esquerda. De acordo com Roberto Schwarz, “apesar da ditadura da direita,
ha relativa hegemonia cultural da esquerda no pais” (Schwarz, 2008, p. 62). Segundo
Ridenti, naquele contexto, havia um sentimento de brasilidade ao mesmo tempo romantico

e revolucionario. As pessoas buscavam no passado uma cultura popular cujas raizes
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pudessem fornecer a base para uma nacdo moderna, que fosse capaz de superar o
subdesenvolvimento e as desigualdades sociais. “Combatia-se o latifindio; propunha-se a
reforma agraria; o ‘povo brasileiro’ era glorificado e conclamado a realizar sua revolugdo,
afinada com as lutas dos pobres da América Latina e do Terceiro Mundo” (Ridenti, 2008, p.

3).
Para Roberto Schwarz,

[...] cortadas naquela ocasido as pontes entre 0 movimento cultural e as massas, o
governo Castello Branco nao impediu a circulagdo tedrica ou artistica do ideario
esquerdista, que embora em area restrita floresceu extraordinariamente. Com altos
e baixos essa solugdo de habilidade durou até 1968, quando nova massa havia
surgido, capaz de dar for¢a material a ideologia: os estudantes, organizados em
semiclandestinidade. Durante esses anos, enquanto lamentava abundantemente o
seu confinamento e a sua impoténcia, a intelectualidade de esquerda foi
estudando, ensinando, editando, filmando, falando etc., e sem perceber contribuira
para a criagdo, no interior da pequena burguesia, de uma geragdo macigamente
anticapitalista. Os estudantes, por meio do jornal mobilizavam outros estudantes,
chamando-os para atuarem nas diversas frentes, acreditando nas transformacdes
sociais por meio da educagdo e consciéncia de classe (Schwarz, 2008, p 72).

Esse engajamento dos estudantes em coletivos pode ser atribuido, em certa medida,
a proliferacdo de ideias revoluciondrias disseminadas por uma ampla divulgacao das ideias
socialistas, facilitada pela consolidacdo da industria cultural, “de um segmento de mercado
disposto a consumir produtos culturais de contestagdo a ditadura” (Ridenti, 2008, p. 5).
Ridenti enfatiza que os intelectuais, inspirados pela obra de Michael Lowy a partir da
reflexdo sobre a trajetoria intelectual das obras de Georg Lukacs* entre 1909 e 1929, foram
pioneiros na formulagdo dos conceitos de anticapitalismo romantico e reificagdo. Segundo
ele, apds o trauma da Primeira Guerra Mundial, esses intelectuais se voltaram para a causa
proletaria e para o socialismo, expressando seu anticapitalismo em apoio aos trabalhadores

(Ridenti, 2008, p. 5).

No Brasil, o golpe de 1964 foi um momento crucial que marcou um ponto de inflexao
para parte dos intelectuais, provocando um profundo trauma. No entanto, ¢ importante
observar que esse trauma nao surgiu isoladamente, mas foi intensificado e catalisado pelo
contexto internacional, especialmente apds o advento da revolugdo cubana de 1959. A

ascensao de Fidel Castro e a instauragdo de uma regime socialista em Cuba serviram como

46 “Ainda impregnado de certo hegelianismo, Lukécs defendia que a consciéncia proletaria transcendia a
imediatidade do capital, sendo capaz de objetivar uma realidade ‘superior’ que seria, segundo Historia e
consciéncia de classe, a verdadeira realidade”. GARCIA; MOREIRA. 4 Categoria Trabalho em Lukdcs
segundo a Dialética Marxista. Artigo <+ Rev. Direito e Prax. 11 (02) <« Apr-Jun 2020.
https://doi.org/10.1590/2179-8966/2019/47652.
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um polo catalisador para o anti-imperialismo na América Latina. Além disso, eventos
internacionais como os sucessivos golpes de Estado na América Latina e a barbarie
capitalista evidenciada pela guerra do Vietna contribuiram para a configuracdo desse quadro
de decadéncia ético-cultural e politico-moral que nutria convicgdes anticapitalistas no Brasil
apos o golpe de 1964 (Ridenti, 2008, p. 8). A conjungdo desses acontecimentos
internacionais e nacionais criou um ambiente propicio para o surgimento e fortalecimento
de ideologias criticas ao capitalismo o ao imperialismo, influenciando significativamente o

pensamento dos intelectuais e estudantes brasileiros da época.

O jornal também aborda o acordo econdmico entre o Ministério da Educacdo
brasileiro (MEC) e a United States Agency for International Development (USAID),
destacando sua intencdo de estabelecer convénios e cooperagdo financeira para a educagao
brasileira. E interessante notar que, ao se mencionar o projeto MEC-USAID, geralmente se
associa somente a reforma universitaria, enquanto se negligencia a influéncia desse acordo
no Ensino Médio. Entretanto, ¢ importante considerar o contexto histérico em que essa
cooperagdo ocorreu, fortemente marcado pelo tecnicismo educacional*’. Essa abordagem
tende a priorizar aspectos técnicos e instrumentais da educagao, muitas vezes em detrimento
das considera¢des humanistas e sociais presentes nas ideias de Anisio Teixeira e outros

pedagogos brasileiros atuantes desde a década de 1930.

A tendéncia tecnicista em educagdo emerge da tentativa de aplicar a escola os
principios do modelo empresarial. Os teéricos dessa linha defendem a adequagdo da
educagdo as exigéncias da sociedade industrial e tecnologica. Os fundamentos tedricos da
tendéncia tecnicista em educagdo encontram-se na filosofia positivista e na psicologia
behaviorista, que, aplicadas ao contexto educacional, focam nos comportamentos

observaveis e mensuraveis dos estudantes (Aranha, 1996, p. 213).

A implementacdo desse modelo na educagdo segue as orientagdes das teorias de
Taylor e Fayol, icones da Teoria Geral de Administragdo de Empresas. Sob essa perspectiva,
o professor ¢ concebido como um técnico que, apoiado por outros especialistas e auxiliado

por recursos tecnoldgicos, transmite um conhecimento técnico e objetivo. Esse paradigma

47 Ver mais em: Arapiraca, José Oliveira. 4 USAID e a educagdo brasileira: um estudo a partir de uma
abordagem critica da teoria do capital humano. Rio de Janeiro, 1979. 273 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao) I Instituto de Estudos Avangados em Educag@o/Fundagao Getulio Vargas.
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posiciona a educagdo como um processo quase industrial, em que eficiéncia, padronizacao

e controle sdo altamente valorizados (Aranha, 1996, p. 213).

Entretanto, criticos do tecnicismo apontam que essa abordagem simplifica a
complexidade do desenvolvimento humano e desconsidera as dimensdes éticas, sociais e
culturais da aprendizagem. Eles argumentam que a educacdo, reduzida a um processo
mecanico, perde sua esséncia como um campo rico e diversificado de desenvolvimento
integral. Ao enfatizar apenas os aspectos observaveis e mensuraveis do comportamento, a
tendéncia tecnicista negligencia a profundidade do desenvolvimento cognitivo, emocional e

social dos estudantes.

Um dos principais argumentos contra o tecnicismo ¢ que ele pode levar a
padronizac¢do do ensino e a alienagdo dos estudantes. Quando a educacao € tratada como um
processo industrial, focado na produgdo de resultados uniformes e previsiveis, hd uma
tendéncia de minimizar ou ignorar as diferencas individuais, culturais e contextuais dos
alunos. Isso pode resultar em um empobrecimento da experiéncia educacional, em que a

capacidade dos estudantes de se engajarem em reflexdo critica e criativa ¢ limitada.

Nesse contexto, o papel desempenhado pela USAID ia além do ambito universitario,
abrangendo também o Ensino Médio. O acordo entre o MEC e a USAID reflete a influéncia
e a agenda das poténcias estrangeiras na formulacdo das politicas educacionais brasileiras
durante esse periodo, evidenciando a complexa interagcdo entre interesses geopoliticos e
reformas educacionais no contexto da Guerra Fria. Os técnicos norte-americanos que
chegaram ao Brasil estavam muito mais preocupados em alinhar o sistema de ensino
brasileiro aos interesses da economia internacional, em especial aos interesses das grandes
corporacdes dos Estados Unidos, do que com o aprimoramento da educagdo brasileira em
si.

Para implementar o projeto de educag¢do do governo militar, a LDB de 1961 nao foi
revogada, mas foram introduzidas alteragdes e atualizagdes. “Enquanto a Lei 4.024/1961
fora antecedida por amplo debate na sociedade civil, as Leis 5.540/68 e 5.692/71 sdo

impostas por militares e teocratas” (Aranha, 1996, p. 213).

A Comissao Meira Mattos foi estabelecida por meio de decreto do presidente Costa
e Silva em 29 de setembro de 1967, com o objetivo de propor medidas relacionadas aos

“problemas estudantis”. Presidida pelo coronel Meire Mattos, do Corpo Permanente da
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Escola Superior de Guerra, que foi promovido a general em abril de 1968, essa comissao
teve um papel crucial na formulagdo das politicas da Ditadura Militar para controlar e

reprimir o movimento estudantil.

O decreto que criou a comissdo tinha como objetivo principal a elaboragdo de um
parecer sobre as reivindicagdes, teses e sugestdes referentes as atividades estudantis. Apos
89 dias de trabalho, a comissdo apresentou um relatorio final que serviu como um roteiro
para resolver os problemas estudantis identificados pelo regime (Favaro, 1991, p. 37). Esse
relatério ndo apenas analisou as demandas e atividades dos estudantes, mas também prop0os
uma série de medidas repressivas e de controle para conter a crescente mobilizacao

estudantil que desafiava o governo militar.

Ela operava em um contexto de crescente tensdo entre o governo militar e os
movimentos estudantis. Desde o golpe militar de 1964, os estudantes vinham se destacando
como uma for¢a de oposic¢ao significativa, organizando manifesta¢des e greves que exigiam
reformas educacionais e denunciavam a repressao politica. O assassinato do estudante Edson
Luis em margo de 1968, durante um protesto no Rio de Janeiro, intensificou ainda mais essa

mobilizacdo, desencadeando uma série de manifestagdes em todo o pais.

O trabalho da Comissdo Meira Mattos foi fundamental para a implementacdo de
politicas repressivas que buscavam sufocar essa resisténcia estudantil. Entre as medidas
propostas estavam a vigilancia continua das atividades estudantis, a infiltracdo de agentes
nos movimentos estudantis, a censura de publicagdes estudantis e a restricao da liberdade de
expressdo nas universidades. Essas acdes foram parte de uma estratégia mais ampla de
controle social que visava impedir qualquer forma de dissidéncia e consolidar o poder do

regime militar. Segundo a pesquisadora Maria de Lourdes Favaro,

O Relatorio da Comissdo Especial ¢ apresentado em trés partes: a primeira,
denominada “historia”, refere-se a criagdo, instalagdo, normas de funcionamento,
periodo em que foram realizados os trabalhos e estudos desenvolvidos; a segunda
parte concentra-se na andlise dos “pontos criticos do sistema educacional que
interferem direta ou indiretamente nas aspiragdes da juventude estudantil”; e a
terceira contém as conclusodes. O Relatorio compreende ainda onde anexos, todos
assinados pelo general Meira Mattos (Féavaro, 1991, p. 39).

Nos chama atengdo o Anexo 2 do Relatério da Comissdo Meira Mattos, que
propunha medidas de controle ao movimento estudantil. Para Meira Mattos e seus
colaboradores, o movimento estudantil era visto ndo apenas como um grupo dissidente, mas

como um espaco de manobra politica para a infiltragdo comunista no Brasil. Assim, o
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relatério propunha ao governo que tomasse medidas drasticas para reprimir definitivamente
“toda e qualquer manifestagdo do movimento estudantil, entendido como foco de agitacdo e

de subversdo a ordem estabelecida” (Favaro, 1991, p. 41).

Essas medidas incluiam a intensificacdo da vigilancia sobre os estudantes e suas
atividades, a infiltracdo de agentes de seguranca nas organizagdes estudantis, a censura de
publicacdes e discursos considerados subversivos e a repressao violenta de manifestacdes e
protestos. A comissdo recomendava uma abordagem implacével, tratando qualquer

atividade estudantil organizada como uma ameaca a seguranca nacional.

Uma das recomendagdes para “salvar a democracia”, segundo o relatorio da
Comissdo Meira Mattos, consistia em promover a democratiza¢do do meio estudantil por
meio do fortalecimento de “liderancas estudantis democraticas” (Favaro, 1991, p. 50). O
objetivo era construir uma alternativa ideoldgica de representacdo estudantil que se
contrapunha ao problema da representagdo estudantil de esquerda. As solugdes propostas
incluiam auxiliar de forma direta essas liderangas democraticas por meio de 6rgaos oficiais,
como a Divisdo de Educacdo Extraescolar e a Campanha de Assisténcia ao Estudante
(Cases), do Ministério da Educagdo e Cultura, além de contar com a iniciativa privada por
meio do Movimento Universitario de Desenvolvimento Economico e Social (Mudes) e
outras entidades comprometidas com a formagdo de liderangas democraticas no meio

estudantil (Favaro, 1991, p. 50).

Essas medidas refletem a preocupacdo do regime em desenvolver mecanismos de
apoio para fortalecer liderangas ndo esquerdistas, em um esfor¢o claro para moldar o
ambiente estudantil de acordo com as diretrizes do governo militar. Ao apoiar diretamente
essas liderangas por meio de 6rgaos governamentais e entidades privadas, o regime buscava
criar uma base de sustentacdo ideoldgica dentro das universidades e escolas que fosse
alinhada com seus principios e que pudesse servir como um contrapeso as influéncias de

esquerda (Favaro, 1991, p. 50).

A Divisao de Educa¢ao Extraescolar ¢ a Cases, ambas do MEC, foram
instrumentalizadas para esse fim, oferecendo recursos e suporte a estudantes que
representassem uma visao “democratica”, conforme definida pelo regime. Paralelamente, o
Mudes e outras entidades privadas atuavam como facilitadores na formagao de liderancas

alinhadas com o projeto governamental, promovendo atividades e programas que visavam
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engajar os estudantes em um contexto de desenvolvimento econdomico e social que

favorecesse a narrativa do regime (Favaro, 1991, p. 50).

Outro grupo criado em 1968 com objetivo semelhante ao da Comissao Meira Mattos
foi o Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU). Segundo o pesquisador José
Carlos Rothen, embora ambos buscassem “conter a onda de agitagdes e formular um
conjunto de solugdes” para as escolas e universidades brasileiras, o GTRU apresentou
algumas diferengas importantes, especialmente em relagdo a estrutura do relatério final.
Rothen destaca que o relatorio do GTRU foi mais organizado e livre de repeticdes de
assuntos e teses, além de ter abordado uma gama ampla de temas para reforma universitaria,
incluindo a concepc¢do geral da reforma, regime juridico e administrativo, estrutura,
articulagdo entre escola média e superior, cursos e curriculos, regime escolar, corpo docente,
implantacdo da pds-graduagdo, corpo discente, expansdo do ensino superior e recursos para

a educagao.

O relatério do GTRU propds um repertdrio de solugdes realistas e medidas
operacionais para racionalizar a organizagdo das atividades universitarias, buscando
conferir-lhes maior eficiéncia e produtividade. Essa abordagem técnica e administrativa do
GTRU pode ser vista como uma tentativa de legitimar a interven¢ao do governo na educagao
por meio de uma fachada de racionalidade e modernizagdo. Contudo, subjacente a essas
reformas estava a intengdo de manter o controle sobre o ambiente universitario e garantir
que ele servisse aos interesses da Ditadura Militar. A organizagao e a estruturacao propostas
pelo GTRU buscavam racionalizar o funcionamento das instituicdes de ensino superior ao

mesmo tempo que consolidavam o controle do governo sobre elas (Rothen, 2008, p. 462).

Ambos, Comissdo Meira Mattos e Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria,
desempenharam papeis decisivos na reforma universitaria, que resultou na Lei n.°
5.540/1968, e na reforma do ensino de 1° e 2° graus, culminando na Lei n.° 5.692/1971.
Essas leis representaram mudangas estruturais significativas no sistema educacional
brasileiro, moldadas em grande parte pelas orientagdes e interesses advindos dos acordos

MEC-USAID*,

48 Glossario da historia da Educacédo brasileira. Disponivel em:

https://www histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/mec-usaid. Acesso em: 1° mai. 2024.
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Portanto, fica claro que os técnicos norte-americanos nao estavam simplesmente
preocupados com a melhoria da qualidade educacional no Brasil, mas sim em promover uma
adaptacdo do sistema educacional brasileiro aos interesses econdmicos e politicos das
grandes corporagdes internacionais, especialmente a dos EUA. Essa influéncia estrangeira
teve um impacto duradouro no desenvolvimento do sistema educacional brasileiro durante

os anos da Ditadura Militar.

Entretanto, segundo as historiadoras Maria Celina D’Aratjo e Mariana Joffily, a
acao dos estudantes continuou na pratica por meio de diversas estratégias que escapavam ao
controle governamental. O acordo firmado entre o governo brasileiro e a United States
Agency for International Development, em fevereiro de 1965, também foi alvo de intensas
criticas das entidades estudantis, o que podemos confirmar no manifesto dos estudantes no
jornal estudantil, denunciando a presenca de técnicos norte-americanos dentro da Secretaria
de Educacgdo. Nao sabemos se isso aconteceu de forma efetiva, mas dado que a sede do MEC
fica em Brasilia, provavelmente, essas visitas ocorreram, sobretudo, no colégio Elefante
Branco. O acordo MEC-USAID previa a interferéncia de técnicos estrangeiros nas diretrizes
da politica educacional brasileiras, além de visar, entre outros pontos, estimular a

privatizagdo de institui¢des de ensino (D’Araujo; Joffily, 2019, p. 44).

Os questionamentos levantados pelos estudantes estavam alinhados a defesa da
educacdo publica, e ndo estavam equivocados ao se oporem a interferéncia da privatizagdo
no sistema educacional publico. Em 1977, uma matéria veiculada pelo Correio Braziliense
relatou rumores de que o Elefante Branco poderia ser privatizado para atender
exclusivamente aos filhos de diplomatas. Diante desses boatos, o diretor executivo da
Fundacao Educacional, Emerson de Almeida, veiculou uma declaracdo na mesma edigdo do
jornal, datada de 2 de agosto de 1977, negando categoricamente esses rumores e assegurando

que o “Elefante Branco continuara com o povo” (Correio Braziliense, 2 ago. de 1977).

Esse esclarecimento ¢ significativo, pois confirma que de fato houve cogitacdes e
especulagdes sobre a privatizagao da escola, o que suscitou preocupacdes legitimas por parte
da comunidade escolar. Esse episodio ilustra a importancia da vigilancia e da mobilizagao
dos estudante e da sociedade civil para defender a educagdo publica e garantir que ela

permaneca acessivel a todos, sem ser submetida aos interesses privados.
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Figura 32 — Elefante Branco continuara com o povo
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Fonte: Correio Braziliense, 1977.

4.6-2.  “Carta aberta a direcao do CEMEB”

No dia 9 de agosto, ja estava marcada uma nova assembleia com os estudantes para
decidir sobre as agdes do movimento estudantil. A publicacdo da edi¢do do jornal estudantil
marcou o retorno das atividades escolares apds o recesso de julho. Os estudantes se reuniram
em assembleia as 16h, sem a presenca do diretor que precisou se ausentar da escola. Segundo
Gurgel, quando o diretor chegou e descobriu que ocorreu uma assembleia sem a sua

presenga, comecou a discutir com os lideres do grémio e resolveu dissolver a entidade.

O diretor travou entdo uma violenta discussdo com os diretores do Grémio, que
estavam em reunido, ¢ declarou a entidade dissolvida. Comegou a quebrar os
moveis ¢ mandou recolher o que restou ao almoxarifado, depois de escorragar do
DCESB presentes ao local, sob ameaga de agressdo com pedacos de madeira
(Gurgel, 2002, p. 191).

No mesmo dia, 9 de agosto de 1968, um documento confidencial foi registrado no
Sistema Nacional de Informagdes, fornecendo um relato detalhado da historica declaracao
de “territorio livre” pelos estudantes. Dividido em 6 tdpicos, o documento inicia
descrevendo a decisdo dos estudantes de proclamar o “territorio livre” em 7 de junho de
1968, estipulando um prazo até o dia 1° de agosto de 1968 para que todas as exigéncias
fossem atendidas. No segundo topico, sdo apresentadas as demandas que receberam
respostas positivas do diretor Cesar Gongalves Filho, como o funcionamento integral da
biblioteca e uma limpeza geral do colégio. No entanto, também sdo destacadas as
reivindicagdes que ndo foram atendidas pelo diretor, incluindo o funcionamento do
laboratério, a autonomia do grémio, a oferta de refei¢des a pregos acessiveis e a distribui¢cdo
gratuita de apostilas. O documento constantemente defende as a¢des do diretor, explicando
que a falta de cumprimento dessas exigéncias se devia a auséncia de verbas,
responsabilidade da Secretaria de Educacao (Acervo do Arquivo Nacional. Fundo: Conselho

de Seguranga Nacional- BR DFANBSB N&8.0.PRO, PAL.2579 — Dossié, 9 ago. 1968).
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Figura 33 — Documento confidencial
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Fonte: Acervo do Arquivo Nacional, 1968.

No tépico 3, surge uma justificativa para a ndo implementacdo do pedido de

(19 B4 b 2
dispensa de professores incompetentes”. Segundo o documento, enquanto os estudantes
consideram competentes os professores que utilizam apostilas de acordo com os melhores
padrdes pedagogicos, a direcao da escola argumenta que ndo possui recursos para arcar com
o alto custo dessas apostilas, tornando essa demanda invidvel dentro da realidade escolar.
Essa discordancia ilustra as tensdes entre os estudantes e a administragdo escolar, bem como

as limitacdes financeiras enfrentadas pela escola.

Essa justificativa sobre a questdo financeira contribuia para o discurso de que o
pagamento de mensalidades resolveria a falta de recursos nas escolas. A ideia de cobrar

mensalidades ja havia sido sugerida como uma alternativa para reduzir os custos, com a
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justificativa de que somente assim seria possivel promover uma educagdo de qualidade. No

Anexo 1 do Relatorio da Comissao Especial Meira Mattos, ha a proposi¢ao de que

[...] a anuidade nos estabelecimentos oficiais de ensino serd fixada no més em
curso, em importancia ndo superior a 1 (um) salario-minimo vigente em janeiro
de 68 e nunca inferior a 1/3 (um tergo) deste salario (Favero, 1991, p. 40).

Essa proposta reflete uma tentativa de resolver os problemas financeiros das escolas
publicas por meio da implementagdo de um sistema de cobranga, transferindo parte dos
custos para os alunos e suas familias. No entanto, essa medida também destacava a
desigualdade no acesso a educagdo, ja que muitos estudantes poderiam nao ter condigdes de
pagar as mensalidades, o que poderia excluir uma parcela significativa da populagdo

estudantil.

A proposta de mensalidades aparece constantemente nos documentos estudantis, e
foi recebida com criticas por parte dos estudantes e de setores da sociedade que defendiam
a educacao publica gratuita como um direito fundamental. A cobranca de mensalidades em
escolas publicas seria um retrocesso na luta por uma educagdo universal e inclusiva,
exacerbando ainda mais as desigualdades sociais. Além disso, tal medida poderia ser vista
como uma tentativa de privatizar a educagdo publica, abrindo caminho para a

mercantilizacdo de um direito essencial.

No tdpico, ainda, os estudantes estavam levantando preocupagdes mais amplas sobre
a qualidade do corpo docente e as praticas de contratacdo na escola, especialmente em
relacdo a substituicdo de professores por militares e a dispensa de professores por motivos
politicos. E preciso lembrar que assim que o Ato Institucional n® 1 foi instituido, boa parte
dos professores do CEMEB foram cassados, conforme abordado no segundo capitulo desta
tese; os outros que continuaram na escola também foram perseguidos ao longo da Ditadura
Militar. A interferéncia politica direta na gestdo das escolas e no corpo docente afetou a
qualidade da educacao e o clima escolar, minando a autonomia das institui¢des educacionais,
criando um ambiente de medo e repressdo que impactava tanto os professores quanto os

estudantes.
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Para o ex-estudante Jarbas Marques®, a decretagdo de “territorio livre”, ocorreu no
sentido de recuperar a qualidade do ensino da escola, uma vez que bons professores eram

demitidos sem justificativa,

os estudantes do Elefante Branco, quando foi demitido um diretor e varios
professores — havia um deles que era professor de Eletronica, que foi professor de
Eletronica dos dois ministros, ¢ que foi retirado de sala de aula sem nenhuma
justificativa, simplesmente porque um delator disse que ele falava coisas
indevidas, eu, infelizmente, tem quarenta anos, quase cinquenta anos, eu nao me
lembro, lembro fisicamente, eu o estou vendo na minha cabega, no meu cérebro,
a imagem dele, mas ndo me lembro do nome dele, ele foi demitido do curso de
Eletronica, demitido assim, avisado de que ndo fazia parte mais, e esse professor
deu aulas para dois ministros (Marques, 2009, p. 21).

No topico 4, a justificativa para a persegui¢do ao grémio estudantil foi apresentada
de forma categodrica, atribuindo essa agdo a percep¢do de que a institui¢do tinha uma
inclinagcdo politica de esquerda. O documento enfatiza essa caracteristica central da
identidade do grémio da escola, insinuando que essa orientacdo comprometia a legitimidade
das acdes dos seus lideres em favor dos estudantes secundaristas. Por meio dessa
constata¢do, foram realizadas agdes de repressao com objetivos claros de minar a influéncia

e legitimidade do grémio dentro da escola.

O ex-estudante Gurgel destacou que, desde 1967, a atuagdo politica do DCESB era
guiada pela linha do Partido Operario Revolucionario- Trotskista, e destaca que, desde 1963,
organizagdes como o Partido Comunista Brasileiro, a Juventude Operaria Catélica e a A¢ao
Popular mantinham “células” no Elefante Branco (Gurgel, 2002, p. 185). Essas células eram
pontos de articulagdo importante para a mobilizacdo e conscientizacdo dos estudantes em
torno de ideais politicos de esquerda, contribuindo para a formag¢do de uma resisténcia
organizada contra a Ditadura Militar. A presenca dessas organiza¢des no ambiente escolar
revela a profundidade e a extensdo da influéncia da esquerda entre os estudantes. Esse
cendrio explica, em parte, a intensa vigilancia e repressdo exercida pelo regime sobre o
movimento estudantil no Elefante Branco. A deteccao de qualquer sinal de ativismo politico
era rapidamente seguida por medidas repressivas destinadas a desarticular essas iniciativas,

seja por meio de prisdes, expulsdes ou outras formas de intimidagao.

4 MARQUES, Jarbas. Entrevistadora: Eva Waisros Pereira. Local — Brasilia/DF. Transcri¢do: Paulo Emilio
R. Ferreira. Data: 29 de jun. de 2009. Gravac¢do: DVD- Fita 1- 52 min. 33 s. Fita 2- 5 min. 59 s. 23 paginas.
Ano: 2009. PROJETO DE PESQUISA: Educagio basica publica do Distrito Federal (1956-1964): origens de
um projeto inovador. UNIVERSIDADE DE BRASILIA- UnB. FACULDADE DE EDUCACAO.
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O documento trouxe também os topicos propostos pelos estudantes para serem
discutidos em assembleia, incluindo reivindicagdes, deficiéncias no ensino, agdes a serem
desenvolvidas e mobiliza¢des recentes em Brasilia e no Brasil. Segundo o documento, estava
agendada para o dia 10 de agosto, um sabado, a discussdo em turmas, apés a qual cada
representante levaria as propostas para o grémio estudantil, e uma assembleia geral ocorreria
em 13 de agosto, uma terga-feira. Mais um vez, o documento destaca que, nessa assembleia,
os lideres de tendéncia esquerdistas planejavam, apos denunciar o ndo atendimento das
reinvindicagdes anteriores, concluir pela decretacdo de greve e pelo restabelecimento do
“territorio livre” no Elefante Branco (Acervo do Arquivo Nacional. Fundo: Conselho de

Seguranga Nacional - BR DFANBSB N&8.0.PRO, PAI2579 - Dossié, 9 ago. 1968).

O termo “esquerdista” mais uma vez foi usado de maneira pejorativa para
desqualificar e reprimir aqueles que se opunham ao regime militar. Ao rotular os estudantes
como “esquerdistas”, o governo militar buscava enquadra-los como ameagas subversivas,
desviando o foco de suas legitimas reinvindicagdes por mudangas sociais e politicas.
Conforme apresentado por Gurgel, boa parte dos estudantes envolvidos nas manifestagdes e
ocupacdes durante esse periodo participavam ativamente de correntes, partidos e grupos que
defendiam a revolucdo socialista. Alguns desses grupos, como a propria a AP e o PCB,
defendiam inclusive o uso de armas para derrubar a Ditadura Militar. Esse envolvimento
mostra que as demandas estudantis ndo se limitavam a questdes educacionais, mas estavam
inseridas em um contexto mais amplo de resisténcia contra o regime autoritario, que
censurava a liberdade de expressdo, reprimia a participacdo politica e violava os direitos

humanos.

Nesse sentido, a rotulagdo de “esquerdistas” servia como uma ferramenta do governo
para justificar a repressdo e a censura. A participagdo dos estudantes nas manifestacdes nao
era ingénua ou desprovida de consciéncia politica. Eles estavam cientes dos risco e das
implicagdes de suas agdes em um contexto de intensa repressdo. Esses jovens viam a
educagdo como um campo de batalha para contestar a legitimidade do regime e promover a

consciéncia critica e revoluciondria entre a juventude.

No topico 5 do documento, a aprovacdo do Estatuto do Grémio e a readmissao dos
80 estudantes expulsos do Colégio Agricola de Brasilia foram apresentadas como problemas
de dificil solu¢do exigidos pelo grémio estudantil do Elefante Branco. Segundo os

estudantes, esses eram os principais requisitos para desocupacdo do CEMEB (Acervo do
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Arquivo Nacional. Fundo: Conselho de Seguranca Nacional - BR DFANBSB N8§.0.PRO,
PAIL2579 — Dossi€, 9 ago. 1968). Gurgel relatou em seu livro que o DCESB chegou a
contratar advogados para assegurar a volta dos 80 alunos. Praticamente todos os pontos de
onibus do Plano Piloto foram pichados com mensagens de apoio aos estudantes expulsos,
como “os 80 voltardo. CAB”, em referéncia ao Colégio Agricola de Brasilia. Deputados
chegaram a se pronunciar em plenaria a favor do retorno dos estudantes. No entanto, ndo
conseguiram éxito, e os 80 estudantes acabaram ou se matriculando em outros colégios ou

retornando aos seus estados de origem (Gurgel, 2002, p. 184).

No 6° topico, sdo descritos os lideres mais atuantes na ocupagao do Elefante Branco,
entre eles estdo os nomes dos estudantes: Ana Amélia Lins Cavalcante; Murilo Antonio Paes
Landim; Carlos Anténio Cavalcante; Hélio Marques Prates Doyle; Ricardo do Monte Rosa;
Iran Jaicome Rodrigues; e Edvaldo Torres. O documento aponta alguns anexos importantes,
mas que ndo estdo presentes nesse dossi€, como o editorial, de 5 de agosto de 1968, do
GECEM, ja mencionado neste trabalho, e o manifesto pela volta dos expulsos do Colégio
Agricola de Brasilia (Acervo do Arquivo Nacional. Fundo: Conselho de Seguranga Nacional

— BR DFANBSB N8.0.PRO, PAL.2579 — Dossié¢, 9 ago. 1968).

Em outro documento de carater urgentissimo do SNI, nomeado de “Prisdo de
Elementos Trotskistas no DF”, de 5 de junho de 1970, o estudante Hélio Doyle foi
apresentado como membro atuante e divulgador do trotskismo em Brasilia, embora ele ndo
tenha sido preso nessa ocasido. Esse documento revela que os investigadores identificaram
o POR-T, como organizador das agitacdes estudantis que ocorreram no DF, abrangendo
tanto o Ensino Superior quanto de Ensino Médio. Os investigadores notaram uma certa
continuidade nas atividades do POR-T, que ainda ndo havia sido rompida. Além disso,
apontaram que havia indicios de que elementos do magistério, especialmente do Ensino
Médio, estavam comprometidos com o POR-T. A possibilidade de envolvimento do clero
do DF também foi levantada, “alguns panfletos foram distribuidos em igrejas, com a
anuéncia do paroco” (Acervo do Arquivo Nacional. Fundo: Sistema Nacional de Informagao

— BR DFANBSB V8.MIC, GNC.AAA.70014279 — Dossié, 5 jul. 1970).

Esse documento exemplifica a preocupagdo do regime militar com a influéncia do
trotskismo e suas ramifica¢des dentro do movimento estudantil e de outras esferas sociais,
como a Igreja Catolica. A vigilancia e a repressdo direcionada a essas atividades demonstram
a extensdo do controle estatal sobre qualquer forma de oposi¢do politica, especialmente

243



aquelas que se articulavam em torno de ideologias de esquerda. A presenga de professores
e membros do clero envolvidos com o POR-T indicava que a influéncia trotskista se estendia
além do meio estudantil, alcangando outras esferas sociais e profissionais. As agdes do
governo para monitorar, infiltrar e reprimir essas atividades refletem a percep¢ao de que,
mesmo em um contexto de repressdo intensa, sobretudo, apods julho de 1968, havia uma

resisténcia significativa que continuava a desafiar a legitimidade e o controle da ditadura.

A vigilancia sobre os estudantes por parte dos 6rgaos de repressdo era uma realidade
constante no contexto de ditadura, e a possibilidade de uma nova declaracao de “territério
livre” certamente seria vista como uma ameaga a ordem estabelecida pelo regime. Diante
disso, ndo era surpreendente que inquéritos policiais fossem abertos para manter sob
controle os estudantes considerados subversivos. A vigilancia constante reflete a postura da
Ditadura Militar em reprimir qualquer forma de dissidéncia ou ativismo estudantil que
desafiasse sua autoridade. No caso de Ibiuna, onde a repressdo aos estudantes foi
particularmente severa, a ditadura procurou retomar a iniciativa e colocar o movimento
estudantil na defensiva. Esse evento destacou o crescente desespero do regime em conter a
mobilizagdo estudantil, visto que, no governo, ja se discutia a implementacdo de medidas
ainda mais agressivas. Isso culminou com a decretagdo do Ato Institucional Numero n.° 5
no final de 1968, que ampliou drasticamente os poderes repressivos do Estado. O AI-5
marcou o periodo mais duro da repressao, suspendendo diretos civis e permitindo ao governo
intervir diretamente em qualquer atividade considerada subversiva. A constante vigilancia e
a repressdo aos estudantes eram, portanto, partes integrantes de uma estratégia mais ampla

para silenciar a oposi¢ao e manter a ordem autoritaria.

Os inquéritos policiais foram uma ferramenta utilizada para monitorar e intimidar os
lideres estudantis e aqueles que expressavam opinides contrarias ao governo. O objetivo era
sufocar qualquer tentativa de organizacdo ou mobilizacdo que pudesse desafiar o projeto
ditatorial, e Brasilia, como capital e simbolo do regime, representava o epicentro dessa

eficacia.

No arquivo do SNI, encontramos um documento adicional que investigou a atividade
do Grémio Estudantil do Elefante Branco em meio ao contexto de decretagdo de “territério
livre”. Esse documento oferece uma continuacdo dos relatos sobre os conflitos entre a
administracdo do CEMEB e os estudantes do GECEM, particularmente em relacdo aos

eventos planejados para a reocupagdo do colégio. Datado de 16 de agosto de 1968, o
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documento reitera a avaliacdo positiva das acdes tomadas pelo diretor da escola. Entre as
acOes, destaca-se a decisdo de dissolver o grémio estudantil do CEMEB e expulsar 13

estudantes, uma grande parte destes sendo de lideres do grémio estudantil.

A medida tomada pelo diretor CESAR, de comum acordo com o Conselho
Técnico, alcangcou os seguintes alunos: LUIZ CARLOS MONTEIRO
GUIMARAES (irmdo de Honestino Monteiro Guimardes), ITALO FILGUEIRA
FILHO, IRAE SASSI, CACI MIRLA SASSI, VICTORINO DE OLIVEIRA
NETO, HAMILTON LOPES DOS SANTOS, ANA AMELIA GADELHA LINS
CAVALCANTE, MARIA REGINA PEIXOTO PEREIRA, GILMAR PEREIRA
DE SOUZA ELIAS, BERGSON LUIZ CHAUL PEREIRA, ANGELA
COZZETTI MARINHO, SOLONEL CAMPOS DRUMON JR ¢ MARIA JACY
SANTOS AMORIM. Ao estudante VICTORINO OLIVEIRA NETO foi,
entretanto, concedida liminar ao mandado de seguranga impetrado pelo advogado
EDISIO GOMES DE MATOS junto ao Juiz LUIZ VICENTE CERNICCHIARO.
A vista desse precedente, igual medida foi postulada e, pelo esmo juiz, concedida
aos outros estudantes expulsos. A Secretaria de Educag¢do do DF entrou com
recurso contra as referidas decisdes do juiz (Acervo do Arquivo Nacional. Fundo:
Conselho de Seguranca Nacional - BR DFANBSB N8.0.PRO, PAI.1476 - Dossié€,
16 ago. 1968).

O documento revela um aprofundamento dos conflitos entre a direcdo escolar e os
estudantes engajados em atividades de protesto e organizados e reflete a resisténcia dos
estudantes frente as politicas autoritarias, mas também a reacdo enérgica por parte das
autoridades para reprimir qualquer forma de dissidéncia dentro do ambiente escolar. Os
estudantes enfrentaram sérias consequéncias por suas agdes. A decisdo da dire¢do escolar
de dissolver o grémio estudantil e expulsar varios de seus membros demonstra uma postura

punitiva adotada pelas autoridades em resposta a mobilizacdo estudantil.

O relato do dia 21 de agosto de 1968, presente no mesmo dossié, detalha a prisdo do
estudante Luiz Carlos Monteiro Guimaraes, presidente do GECEM e irmao de Honestino
Guimardes. Ser irmdo de Honestino ja era um sinal de perigo para a ditadura, e os
documentos frequentemente fazem essa associagdo para justificar as agdes repressivas. A
tentativa de prender Luiz Carlos ocorreu dentro da escola, sem qualquer mandado judicial,
evidenciando o carater arbitrario e autoritario das ag¢des da ditadura. Entretanto, foi impedida
pelo diretor, que acabou entrando em confronto com o policial militar. Apesar da
interven¢ao do diretor, a prisdo de Luiz Carlos ndo foi evitada. Conforme o testemunho de

Jarbas Marques, ex-aluno, a prisdo ocorreu logo depois na casa do estudante.

entdo, os estudantes do Elefante Branco, ¢ do CASEB também, criaram o
chamado “territdrio livre”, de policia ndo entrar no Elefante Branco, de policia
nao entrar no CASEB. Mas foram vencidos pela violéncia, pela prisdo desses
lideres. Por exemplo, a familia do Honestino, o irmdo dele estava deitado em casa
e a policia invadiu a casa dele, sem mandado, sem nenhuma legalidade, cle
acordou com uma pistola na cabega para dar conta do irmdo, que era presidente
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do grémio literario do Elefante Branco, o Luis. Quem sofreu isso foi o Norton
(Marques, 2009, p. 21).

O diretor se sentia cada dia mais coagido devido as tensdes com os estudantes e sua
negativa a uma acao da policia militar. Na conclusdo do dossié, a possibilidade de o diretor
renunciar ao cargo foi considerada prejudicial ao retorno da normalidade dentro do ambiente
escolar. A alegacdo positiva sobre as acdes do diretor em um documento oficial se deve ao
fato de que a dissolu¢@o do grémio e a expulsdo dos estudantes considerados “subversivos”
foram medidas que, embora contestadas judicialmente, reforcaram a imagem do diretor

como alguém capaz de impor disciplina e manter a ordem dentro da escola.

E importante destacar que esse periodo foi marcado por eventos significativos que
alteraram a dindmica e a correlagdo de forgas dentro da UnB e no cenério politico mais
amplo do DF. A expulsdo de Honestino Guimardes da UnB e o inicio da atuacdo de
Azevedo® como vice-reitor, além da invasio policial-militar na propria UnB, exemplificam
essas mudancas. Portanto, a primeira metade de 1968 contrasta nitidamente com a segunda
metade do ano, refletindo uma intensificacdo das medidas repressivas por parte da Ditadura

Militar e uma reconfigurac¢ao das dindmicas repressao no meio estudantil.

A atuagdo do diretor Cesar no Elefante Branco, conforme destacado no documento,
foi percebida como decisiva e acertada pelas autoridades. Houve um “consenso” de que suas
acdes eram necessarias para restabelecer a disciplina e o funcionamento adequado da escola,

diante da presen¢a de um movimento estudantil ativo, militante e de esquerda.

Acreditava-se que, com o apoio das autoridades, o diretor Cesar seria capaz de impor
a ordem necessaria para o funcionamento adequado da escola. Esse apoio se manifestou por
meio de prisdes e abertura de inquéritos policiais contra os estudantes mais ativos no
movimento de ocupacdo da escola. Essas a¢des tinham o objetivo claro de neutralizar
qualquer forma de resisténcia vista como subversivas e de assegurar que a escola operasse

dentro dos padrdes exigidos pela ditadura. A cooperagdo entre o diretor e as autoridade

50 A historia de Honestino estd imbrincada na historia da Universidade de Brasilia. Ele era presidente da
Federacdo dos Estudantes da Universidade de Brasilia em 1968, ano de intensas manifestagdes populares e da
invasdo policial-militar ao campus, em agosto, a pretexto justamente de se prenderem lideres estudantis.
Honestino foi expulso da UnB no mesmo Ato em que José Carlos de Almeida Azevedo era nomeado como
vice-reitor e interventor militar na universidade. Entre 1968 e 1973, fugindo de uma condenagdo injusta e
desmedida, Honestino viveu na clandestinidade, mantendo sua atuagdo politica. Os anos que se seguiram a
1968 viram uma UnB cada vez mais cercada, monitorada, reprimida — ndo sem contar, é claro, com as
colaboragdes eventuais de membros da comunidade universitaria a Ditadura Militar. Disponivel em:
https://noticias.unb.br/69-informe/6990-nota-do-conselho-universitario-pela-elucidacao-do-desaparecimento-
de-honestino-guimaraes. Acesso em: 14 jun. 2024.
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demostrava uma estratégia conjunta para reprimir o funcionamento do grémio estudantil
dentro da escola. Isso foi visto como particularmente significativo em uma institui¢do como
o Elefante Branco, onde a presenga de um movimento estudantil ativo representava um

desafio constante para as autoridades e as politicas governamentais da ditadura no DF.

Essas a¢des da direcdo, apoiadas pelas autoridades policiais, foram confrontadas
pelos estudantes por meio de uma carta aberta a comunidade escolar e através de agdes
judiciais que contestaram as expulsdes dos alunos. O dossi€é menciona o conteudo dessa
carta aberta distribuida pela diretoria do GECEM ao diretor César, datada do dia 12 de
agosto de 1968. Apesar de constar como anexo no documento do SNI, ndo tivemos acesso
direto a essa carta através desse canal, conseguimos obté-la por meio do acervo do Elefante
Branco, dentro de uma pasta guardada na escola sobre a historia do GECEM. Ao ter acesso
a essa carta, pudemos entender melhor os argumentos e as justificativas apresentadas pelos
estudantes, e ndo somente o ponto de vista dos 6rgdos de repressdo, que avaliaram a carta
como uma potencial ameaga a ordem publica, uma tentativa de subverter a autoridade da

escola ou mesmo como evidéncia de atividades consideradas subversivas.

CARTA ABERTA A DIRECAO DO CEMEB

Sr. Professor César: O objetivo desta carta aberta ¢ bem claro. Como estudantes
conscientes de uma realidade nacional que somos, na qual se inserem as
arbitrariedades cometidas pelo Sr., temos o dever de publicar a posi¢do dos alunos
deste estabelecimento. Em Assembleia Geral o Sr. prometeu o atendimento de
nossas reivindicagdes, dentre elas uma cantina decente ¢ a pregos madicos,
gratuidade de apostilas e biblioteca e biblioteca em funcionamento. Acontece que
o Sr. cumpriu pequena parte delas, extrapolando os prazos que tinha. Os alunos
do CEMEB nido tém uma boa cantina, ndo t€ém uma biblioteca que funcione,
alguns ainda pagam apostilas. Nao o culpamos, culpamos o regime, que ndo pode
e ndo quer atender nossos direitos. Mas se o Sr. assume o papel desta degenerada
estrutura, nds o reprovamos com ela. Sexta-feira fomos surpreendidos com uma
intimagdo da 11* RM, e como se ndo bastasse, com sua atitude policialesca e
brutal. Sr. professor, o Sr. nos prometeu autonomia total. Realizamos uma
assembleia para responder as ameagas do Governo Militar, utilizando este
DIREITO. O Sr. agiu como um animal, quebrou nosso grémio, ameagou-nos aos
gritos, expulsou-nos do colégio. Nao consideramos esta atitude como sendo a de
um educador, ¢ sim a de um homem que perdeu razao, de uma estrutura que perdeu
a razdo. Esclarecemos-lhe que ndo nos intimidaremos com as demonstragdes de
forga, pois demonstram claramente que o Sr. ostenta as mesmas inten¢des do
governo que aqui o impds. Nenhum dos colegas se considera expulso e nosso
grémio continua existindo, pois ndo ¢ a sede ou seus membros que o faz existir, e
sim a vontade ¢ a decisdo de luta dos alunos deste colégio. Nos é que o
consideramos expulso desta comunidade. Entretanto, ndo procederemos como o
Sr.: Daremos-lhe o direito de defesa, perante a Assembleia Geral a ser realizada
terca-feira, ala 13, as 10,15 e 21 horas. Os jurados seremos nds, alunos do
CEMEB. Brasilia, 12 de agosto de 1968. (Acervo Elefante Branco, 12 ago. 1968).
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Figura 34 — Carta aberta a direcdo do CEMEB

Fonte: Acervo Elefante Branco, 1968.

O documento representa uma demonstracdo de resisténcia por parte do movimento
estudantil, que se recusou a aceitar as arbitrariedades e contestou as agdes do diretor ao aliar-
se a causa policialesca dentro do ambiente escolar. Os estudantes ndo se curvaram diante
dessa repressdo e questionaram publicamente as decisdes do diretor de expulsar os
estudantes e proibir o funcionamento do grémio estudantil. O documento encontrado no
acervo da escola, intitulado “Carta Aberta a Direcdo do CEMEB”, datado de 12 de agosto
de 1968, revela a profunda insatisfagao dos estudantes tanto com a situacao politica nacional
quanto com a postura do diretor da escola. Os alunos acusavam a dire¢ao de conivéncia com
as agdes policiais dentro da instituicdo, alegando que foram expulsos e submetidos a
Inquéritos Policial Militar simplesmente por participarem do grémio estudantil e realizarem

assembleias e reunides.

Na carta, os estudantes denunciaram que o grémio fora extinto de forma arbitraria
pela dire¢do, dentro do didlogo que estava sendo mantido entre o diretor da escola a os
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estudantes. Eles ainda relataram a destruicdo de documentos e pertences relacionados ao
grémio. Dirigindo-se diretamente ao entdo diretor, professor Cezar Gongalves Filho, os
alunos afirmaram que ndo se consideravam expulsos e que continuariam a promover
atividades em prol da escola, como assembleias e reunides, independentemente da

aprovacao da direcdo ou anuéncia do Estado ditatorial.

As demandas apresentadas na carta eram claramente de interesse coletivo,
destacando o desejo dos estudantes por uma cantina e uma biblioteca mais equipada. O teor
da carta evidencia a firme convic¢do dos alunos em serem agentes ativos do processo
historico em que estdo inseridos, recusando-se a serem tratados como incapazes de agir e
reivindicar seus direitos basicos. Além disso, na carta aberta a comunidade escolar, os
estudantes expressaram sua determinagdo em contribuir ativamente para criacdo e
participag¢@o na vida escolar. Eles se comprometeram a realizar as criticas necessarias e a
reivindicar o papel fundamental do estudante na constru¢do de um ambiente educacional

participativo e critico.

A carta simboliza a forca do movimento estudantil, que ndo se intimidou com as
acOes repressivas. A distribuicdo ampla dessa carta para toda comunidade escolar
demonstrou a for¢a e o poder de mobilizagdo que os estudantes do Elefante Branco
possuiam. Nao ¢ surpresa que a repressao respondeu de forma contundente as agdes desses
estudantes. Mobilizados e articulados, eles desafiaram o diretor e expuseram suas
arbitrariedades na condugdo do didlogo estabelecido a primeira ocupacao da escola. A
expulsdo dos lideres estudantis do grémio e a destruicdo da sala coletiva foram exemplos

claros da arbitrarias na administragdo da escola.

A carta inicialmente adota um tom moderado, expressando a indignagdo dos
estudantes sem recorrer a expressdes pejorativas. No entanto, a medida que os estudantes
narram seu descontentamento, a voz se torna mais incisiva e agressiva, chegando ao ponto
de comparar a atitude do diretor a um comportamento animal irracional, usado para impor
sua forca repressiva. Os estudantes claramente nao viam possibilidade de um didlogo efetivo
com representes da ditadura. A resposta autoritaria da direcdo da escola, personificada pelo
diretor, refletiu a postura repressiva adotada pelo Estado, que recorria a forca da repressao
para sufocar os protestos dos estudantes. Essas acdes repressivas dentro da escola

demostram o qudo enraizado estava o autoritarismo em sua gestdo e no aparato estatal como
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um todo. O fechamento da carta possibilita a conclusiao de que as atitudes repressivas dentro

da escola apenas intensificaram o desejo dos estudantes de derrubar a Ditadura Militar.

Nao somente o Elefante Branco, enquanto escola de Ensino Médio, foi atuante no
DF, outras escolas, como o Centro Integrado de Ensino Médio (CIEM), colégio de aplicacao
da UnB, destacou-se como um espago de experimentagdo pedagodgica e inovagdo
educacional. Fundado em 1964, o CIEM foi uma fonte de ideias progressistas e de
resisténcias ao regime autoritdrio. No entanto, sua trajetoria foi interrompida em 1971
devido a repressao politica que sufocou as atividades criticas dentro da universidade e da
escola. O fechamento do CIEM ndo foi um evento isolado. Outras escolas também
enfrentaram desafios semelhantes, como o Colégio Agricola de Planaltina, que hoje integra
o Instituto Federal de Brasilia, e o Centro de Ensino Médio EIT (CEMEIT), anteriormente
conhecido como Escola Industrial de Taguatinga. Essas instituicdes desempenharam papeis
importantes na resisténcia a Ditadura Militar, muitas vezes enfrentando intervengdes diretas
das autoridades militares e enfrentando pressdes para conformarem-se aos ideais do regime.
O contexto politico da época moldou significativamente a maneira como essas escolas
operavam e o tipo de educagdo que ofereciam. Apesar das restrigdes e perseguicdes, essas
escolas serviram como locais de organizagdo, debate e conscientizagdo politica para os

estudantes e a comunidade educacional em geral.

E interessante observar como o ambiente politico do colégio Elefante Branco refletia
as tendéncias e os conflitos politicos mais amplos da época. A presenca de professores e
alunos envolvidos em uma variedade de partidos e organizagdes de esquerda, como o Partido
Comunista Brasileiro, mesmo na ilegalidade, a Juventude Operaria Catodlica, a Acao Popular
e o Partido Operario Revolucionario — Trotskista, ilustra a diversidade de ideias e
engajamento politico dentro da comunidade escolar. A participagdo ativa desses grupos
politicos nos movimentos estudantis em Brasilia ndo apenas demonstra o alcance e a
influéncia dessas organizagdes, mas também reflete o papel dos estudantes na revolugdo

socialista.

O caso especifico de Welter Tesch, presidente do Diretorio Estudantil do Elefante
Branco, sendo investigado pela 11* Regido Militar, em 1966, destaca a intensa vigilancia e

repressao exercida contra estudantes, engajados politicamente em atividades da esquerda.
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Essa interacdo entre politica e educacdo no colégio Elefante Branco e em outras
escolas da época mostra como as institui¢des de ensino tornaram-se arenas importantes para
o debate politico e a formag@o de consciéncia social entre os jovens. Apesar das ameagas e
da repressdo, o engajamento politico dos estudantes e dos professores nessas escolas
contribuiu para a conscientizacdo e mobilizagdo da comunidade escolar em torno de

questdes sociais e politicas relevantes.

O relato do ex-estudante Antonio Gurgel destaca uma importante reviravolta na
situacdo dos estudantes que foram expulsos do colégio. O juiz acatou o pedido do advogado
e concedeu uma liminar favoravel aos estudantes, declarando a ilegalidade do ato que
cancelou as matriculas. Essa decisdo judicial demonstra o papel crucial do sistema judicirio

como um contrapeso ao abuso de poder e a violagdo dos direitos dos estudantes.

No dia 19 de agosto, o juiz da Vara da Fazenda Publica do Distrito Federal,
Vicente Cernichiaro, atendeu pedido do advogado Edlsio Gomes de Matos ¢
concedeu liminar ao estudante Victorino de Oliveira Neto, decretando a
ilegalidade do ato que cancelou a sua matricula. No mesmo dia, foi também
reintegrada Maria Jacy Santos Amorim, incluida na lista de expulsdes por engano.
Ainda em agosto, o mesmo advogado conseguiu na Justica a reintegragdo dos
outros 11 expulsos (Gurgel, 2002, p. 197).

No contexto descrito, a persisténcia dos estudantes em continuar com as atividades
de militdncia do grémio estudantil refletia a determinagdo em se engajar politicamente e
defender suas pautas. No entanto, essa persisténcia também desencadeou respostas cada vez

mais repressivas por parte do Estado.

A referéncia ao “Al-5 da Educacdo” (Muller, 2016, p. 17), conforme descrito pela
historiadora Angélica Miiller, destaca a intensidade das medidas de controle e repressao
adotadas pelo regime militar contra as organizagdes estudantis. O Decreto-Lei n.° 477/1969
definia como infragdo disciplinar “a pratica de atos destinados a organiza¢do de movimentos
subversivos, passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou quem dele participe”, e,
ainda, “conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em depdsito, distribua material
subversivo de qualquer natureza”. Esse decreto significou uma ferramenta legal que permitiu
ao governo coibir qualquer forma de atividade considerada subversiva no ambiente escolar
e ainda definiu uma série de infracdes que poderiam resultar em puni¢des severas, que
abrangeu ndo apenas os alunos, mas também professores, funcionarios e empregados de
instituicdes de ensino publico e privado. Importante ressaltar que esse decreto introduziu

processos sumarios que permitiam ao governo agir rapidamente contra qualquer forma de
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oposicdo, evitando as querelas com o poder judicidrio e reforcando o controle sobre as

instituicdes educacionais.

Essa legislacao refor¢ou a vigilancia e o controle sobre as escolas por parte das forcas
repressoras do Estado. O relatério da Comissdao Anisio Teixeira de Memoria e Verdade da
Universidade de Brasilia, que cita o Inquérito Policial Militar, destaca a percep¢do das
atividades estudantis como potenciais ameagas a seguranca nacional pelos militares durante
o periodo da Ditadura Militar no Brasil. De acordo com o coronel Murilo Rodrigues de
Souza, encarregado desse IPM, os estudantes estavam supostamente preparando a
mobilizagdo da luta armada em locais como o campus da UnB, o Colégio Elefante Branco
e o Colégio Agricola, com a criagdo de “territérios livres” (Relatério da Comissdo Anisio

Teixeira de Memoria e Verdade da Universidade de Brasilia, 2016, p. 125).

Essa afirmagdo revela a paranoia e a repressdo exacerbada do regime militar em
relacdo as atividades politicas e estudantis consideradas subversivas. A associag¢do das agdes
dos estudantes a suposta preparagdo para a luta armada reflete a narrativa construida pelo
regime para justificar suas medidas repressivas e manter o controle sobre a populagido. No
entanto, ¢ importante destacar que alguns grupos e individuos dentro do movimento
estudantil defendiam a luta armada como forma de resisténcia a ditadura. Nem todos
compartilhavam dessa visdo. Muitos estudantes, conforme vimos ao longo da tese, estavam
ligados a organizac¢des como o POR-T, que ndo necessariamente adotava a luta armada como

principal estratégia politica.

E fundamental compreender que essas lutas ndo sdo menos significativas apenas
porque nao incluem a dimensao da luta armada. Conforme observado por Angélica Miiller,
“as formas de agdo do resistente nascem da vontade de ‘fazer qualquer coisa’ para ndo se
submeter a situagdo vivenciada” (Miiller, 2002, p. 36). A diversidade de estratégias e taticas
adotadas pelos estudante com o objetivo de promover mudancas significativas na educagao
foram fundamentais para manter viva a resisténcia estudantil ao longo da Ditadura Militar.
Essa variedade de abordagens permitiu que os movimentos estudantis se adaptassem as
diferentes circunstancias e desafios enfrentados, garantindo sua continuidade e eficacia ao
longo dos 21 anos de Ditadura Militar. Nesse contexto, € crucial reconhecer e valorizar essas
diversas formas de resisténcia, independentemente de sua natureza mais ou menos radical.
Cada estratégia adotada pelos estudantes representava uma tentativa legitima de confrontar
um regime opressivo e reivindicar seus direitos fundamentais.
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Nesse sentido, reconhecer a complexidade do movimento estudantil significa
entender suas motivacdes diversas, estratégias variadas e o contexto histérico em que
atuavam e afirmar que os estudantes foram sim revoluciondrios ao enfrentar a estrutura
estatal de pressdo sistematizada da Ditadura Militar na capital do pais. A criagdo de
“territorios livres” ¢ um exemplo das estratégias adotadas pelos estudantes para resistir a
opressao e reivindicar sua autonomia e liberdade dentro do ambiente escolar. Esses espacos
livres de intervengdo policial e militar eram simbolos da resisténcia estudantil e da busca

por um espaco democratico de expressdo e organizagao politica.

Ao proclamar “territorio livre”, os estudantes buscavam criar uma experiéncia
concreta de autogestdo e democracia participativa. Essa iniciativa refletia a determinagao
dos estudantes em construir alternativas politicas e sociais no intuito de derrubar a ditadura

por meio de uma revolugao.

Na “Carta aberta a dire¢do do CEMEB?”, os estudantes do Elefante Branco expressam
uma abordagem que, a primeira vista, pode parecer conciliadora e aberta ao didlogo. Eles
concedem ao diretor o direito de defesa perante a Assembleia Geral dos alunos, como
explicitado na declarag@o: “ndo procederemos como o Sr.: Daremos-lhe o direito de defesa,
perante a Assembleia Geral a ser realizada terca-feira, ala 13, as 10,15 e 21 horas. Os jurados
seremos nos, alunos do CEMEB. Brasilia, 12 de agosto de 1968 (Acervo Elefante Branco.
“Carta aberta a direcdo do CEMEB”, 12 de agosto de 1968). Essa declaragdo, embora possa
ser interpretada como uma tentativa de garantir um processo justo, onde todas as partes
envolvidas tenham a oportunidade de se manifestar, revela também uma postura desafiadora
e altiva dos estudantes. Ao assumirem o papel de jurados na Assembleia Geral, os alunos
estavam efetivamente questionando a autoridade do diretor. Eles estavam estabelecendo um
cenario onde o diretor deveria se submeter ao julgamento dos estudantes, invertendo as
tradicionais hierarquias de poder dentro da escola. Esse gesto pode ser visto como uma
forma de confrontagdo direta e uma demonstragdo de forca, desafiando a legitimidade e a

autoridade do diretor e, por extensdo, da Ditadura Militar que ele representava.

O contexto historico e a situacdo politica do periodo ndo favoreciam didlogo entre
estudantes e autoridades repressivas. A Ditadura Militar no Brasil era marcada por repressao
severa a qualquer forma de dissidéncia, e as agdes dos estudantes do Elefante Branco, ao
declararem um “territério livre” e ao convocarem uma assembleia geral para julgar o diretor,

eram atos de resisténcia e de afirmagdo do poder da organizagdo popular. Esses estudantes
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estavam desafiando diretamente a ditadura, reivindicando um espaco livre, autbnomo com

expressao politica de esquerda dentro de um ambiente altamente repressivo.

Em setembro, uma nova elei¢do para diretoria do Grémio do Elefante marcou um
ponto de virada significativo. A chapa Vanguarda vencedora, ressurgiu com 0 mesmo nome
da chapa previamente proibida pelo diretor em agosto. Um detalhe interessante ¢ que Irae
Sassi, um dos estudantes anteriormente expulsos e posteriormente reintegrados por meio de
decisdo judicial, assumiu o cargo de vice-presidente (GURGEL, 2002, p. 199). Essa vitoria
pode ser interpretada como uma resposta direta a interferéncia autoritaria, destacando a
resisténcia e determinagdo dos estudantes em defender os interesses do movimento
secundarista do Elefante Branco em realizar uma revolu¢do que promovesse o fim da

Ditadura Militar.

Na primeira metade do ano, havia um clima de crescente mobilizagdo e ativismo
estudantil, marcado por protestos e ocupacdes que desafiavam abertamente a autoridade da
Ditadura Militar. Esse periodo foi simbolizado pelo “territério livre” do Elefante Branco e
pela coragem dos estudantes em confrontar o diretor e exigir direitos. O clima de
mobilizagdo e ativismo estudantil da primeira metade de 1968, simbolizado por ocupagdes

e protestos, transformou-se em um periodo de repressao intensa na segunda metade do ano.

Em outubro de 1968, a situacdo mudou drasticamente apos a prisdo de centenas de
lideres estudantis no 30° Congresso da UNE em Ibiuna, inclusive, alguns estudantes do
Elefante Branco também foram presos nessa ocasido. Para chamar a aten¢do contra a
repressao ocorrida no interior de Sdo Paulo, os secundaristas de Brasilia marcaram um
protesto contra a repressao aos estudantes. O protesto foi marcado para acontecer na avenida
W3 sul, na quadra 504 sul, proxima ao CEMEB. Segundo Gurgel, a quantidade de policiais
militares era quase superior ao dos estudantes. Por isso, eles se dispersaram para realizar o

ato relampago somente na quadra 105 sul (GURGEL, 2002, p. 201).

No documento do SNI, a manifestagdo contou com aproximadamente 500
estudantes, a maioria do Elefante Branco. No documento ¢ ressaltada a presenca de Luiz
Carlos Monteiro Guimaraes e mais uma vez, colocando a informagdo de que era irmao de
Honestino Guimaraes, para demostrar a “periculosidade” do estudante, irmdo do maior

inimigo estudantil da ditadura (Acervo do Arquivo Nacional. Fundo: Servico Nacional de
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Informagdes — BR_DFANBSB V8 MIC GNC RRR 83004233 d0001de0001- Dossié,
de 15 de outubro de 1968).

Além disso, o documento aborda os discursos promovidos pelos estudantes no
protesto. Palavras de ordem foram proferidas, como: “que se unissem para reivindicar seus
diretos e dar fim 8 DITADURA”; “VIVA A UNE”; “FORA A REPRESSAO”. Segundo o
documento, a policia jogou bombas de gas lacrimogéneo no intuito de impedir que os
estudantes depredassem a escola de linguas Casa Thomas Jefferson e a sucursal do jornal
“O Globo” (Acervo do Arquivo Nacional. Fundo: Servigo Nacional de Informagdes —
BR_DFANBSB V8 MIC GNC RRR 83004233 d0001de0001- Dossié, 15 out. 1968).
No entanto, segundo Gurgel, o ato dos estudantes ocorreu na quadra 105 sul, bem distante
de onde ficava os locais descrito no relatorio do SNI. Dez estudantes foram presos,
acreditamos que por ndo serem nomes conhecidos por participagdo em algum movimento
de esquerda, logo foram soltos, no relatorio afirma que somente passaram por averiguagao

da policia (Gurgel, 2002, p. 201).

Esse evento marcou o inicio de uma repressdo mais intensa por parte do governo
militar, que culminou com a promulgacao do Ato Institucional Nimero 5 em dezembro do
mesmo ano. O AlI-5 concedeu poderes extraordinarios ao regime militar, incluindo a
suspensdo de garantias constitucionais e a possibilidade de prisdes arbitrarias, censura e
fechamento do Congresso Nacional. Essas medidas autoritarias restringiram ainda mais o
espaco para a atividade politica e a liberdade de expressdo. Dentro desse novo contexto de
repressao acirrada, o movimento estudantil passou de uma fase de ofensiva para uma posi¢ao
de defensiva. As expulsdes de estudantes e a repressdo violenta se intensificaram, reduzindo
a capacidade de organizagdo e resisténcia. A expulsdo de Honestino Guimaraes da UnB e a
repressao violenta as ocupagdes estudantis, como no caso do Elefante Branco, exemplificam

essa mudanga na correlagdo de forgas.

4.7- Denuncia: “estamos proibidos, mas ndo estamos mortos”

A Reforma do Ensino vai, pois, transformar as universidades e escolas em
instrumento de lucro das industrias. Contra isto ¢ que os estudantes lutam, mas
logo sdo taxados de baderneiros e subversivos. E para ndo permitir nenhum atraso
na implantacdo dessa reforma o governo langa mao de atos repressivos, contra o
MOVIMENTO ESTUDANTIL como por exemplo Decreto 477, codigos,
invasdes, prisdes, etc...Mas isso ndo para a nossa luta, continuamos a luta,
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continuamos a lutar porque sabemos que se nos acomodarmos estaremos ajudando
um governo anti-povo (Acervo Elefante Branco, 18 ago. 1969).

O jornal secundarista “Denuncia” estd no acervo do Elefante Branco, encontramos
dentro de uma pasta cuidadosamente guardada que contém uma variedade de documentos,
manifestos e jornais produzidos pelos estudantes do grémio estudantil ao logo da histéria da
escola. O jornal é composto por cinco paginas, incluindo a capa, o editorial, noticias sobre
a situacdo do Elefante Branco e discussdo a respeito da reforma do ensino. Embora ndo haja
uma datagdo datilografada, uma anotacgao feita 8 mao em um das paginas indica a data de 18
de agosto de 1969. Ao analisarmos o conteido do jornal, confirmamos que se refere ao ano
de 1969, ja que faz referéncia a leis especificas, como o Decreto-Lei n.° 477, que teve
impacto significativo no movimento estudantil. Além disso, eventos ocorridos em 1968,
como a decretacdo do “territorio livre” pelos estudantes, sdo mencionados, corroborando a

datagdo.

O fato de o jornal ndo ter sido assinado por nenhum estudante ou organizag¢do do
grémio estudantil ¢ emblematico e sugere um clima de temor e receio de retaliagdo por parte
das autoridades. Desde a implementacao do referido decreto, os estudantes estavam sujeitos
a punicdes severas por qualquer atividade considerada subversiva, incluindo a confeccgao e
distribuicdo de material que desafiasse a ditadura (Miiller, 2002). Esse silencio pode ser

interpretado como uma precaugdo compreensivel diante do risco de represalia.

O editorial do jornal aborda os desafios enfrentados pelos estudantes secundaristas
do CEMERB e instiga os demais alunos a uma analise critica da situagdo educacional do pais.
Os estudantes chamam a aten¢@o para a necessidade de lutar contra a estrutura do ensino de
entdo, que, segundo eles, buscava fornecer uma visao distorcida e alienada dos problemas

sociais, politicos e econdmicos enfrentados pelo Brasil.

Além disso, o jornal informa e denuncia as intengdes dos governos militares em
relagdo a politica educacional, particularmente os planos Atcon e 0 Acordo MEC-USAID?!.

Os estudantes afirmam que esses planos, em vez de promover o avanco cultural do povo

SUA Lei Suplicy de 1964 e pelo Decreto n.° 477 de 1969 ¢ a Lei de Reforma Universitaria de 1968, que
reestruturou a universidade brasileira, introduzindo departamentos, o regime de créditos disciplinares e o
vestibular classificatorio. Essas medidas buscavam uma administragdo mais centralizada e racional da
universidade, a0 mesmo tempo em que visavam despolitizar os cursos e promover a especializagdo técnica
entre professores e alunos. Essas mudangas foram em parte influenciadas pelos relatérios de Rudolph Atcon,
baseados no acordo MEC-USAID (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional), e no
Relatorio Meira Matos de 1968. Esses documentos sugeriam reformas para “modernizar” e disciplinar a
universidade brasileira (Napolitano, 2014).
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brasileiro, serviam para atender aos interesses das industrias norte-americanas. Essa
denuncia explicita demostra a consciéncia politica e a determinagdo dos estudantes em
resistir as influéncias externas que buscavam moldar a educacdo brasileira conforme
interesses estrangeiros, sobretudo, dos EUA. Tais alegacdes dos estudantes condizem
exatamente com as andlises critica dos pesquisadores em Educagdo a respeito desses acordos

internacionais. Para a pesquisadora Maria Lucia de Arruda Aranha,

Diversos acordos, realizados desde o golpe de 1964, s6 se tornam publicos em
novembro de 1966. Sdo os acordos MEC-Usaid (Ministério da Educacado e Cultura
e United States Agency for International Development), pelos quais o Brasil
recebe assisténcia técnica e cooperagao financeira para a implantagdo da reforma.
A partir dai, desenvolve-se uma reforma autoritaria, vertical, domesticadora, que
visa atrelar o sistema educacional ao modelo economico dependente, imposto pela
politica norte-americana para a América Latina (Arruda, 1996, p. 213).

No editorial, os estudantes também destacaram como o projeto de profissionalizagao
do ensino médio aprofundava as desigualdades sociais e exacerbava a distingdo entre a
educagdo oferecida aos que tinham condi¢des financeiras de pagar por uma educagdo
privada e aqueles provenientes das escolas publicas, frequentadas majoritariamente pela
classe trabalhadora. Eles argumentaram que esse modelo de educagdo profissionalizante
privilegia apenas uma parcela da sociedade, deixando de lado a maioria dos estudantes que
frequentavam as escolas publicas. Ao criar uma divisdo clara entre os que teriam acesso a
uma educagdo de qualidade e aqueles que ndo teriam, o projeto de profissionaliza¢do do
Ensino Médio contribuia para perpetuar as disparidades sociais existentes, ao invés de

combaté-las.

Procuram transformar o ensino médio desmembrando em dois niveis: em um deles
se tentaria a profissionalizagdo da maioria dos estudantes secundaristas, através de
dos “colégios industriais” (Escola Industrial de Taguatinga, etc.). Isso seria feito
com a formacao técnica de nivel secundario dos estudantes menos privilegiados
financeiramente. Primeiramente, serviria para elitizar cada vez mais a
Universidade. Seria também um meio de formar um grande nimero de mao-de-
obra semi-especializada sem grandes gastos e sem maior nimero do que as
industrias necessitam, para baratear esta mao-de-obra e té-la sempre em excesso ¢
reserva, para o caso de expansdo das induistrias. No outro nivel, preocupar-se-ia o
governo com a criagdo dos “Colégios Universitarios, caros e fechados, obedecendo
a horarios integrais e tendo baixo numero de alunos, com vistas ao ingresso destes
nas universidades, os se destinariam a formar uma elite altamente especializada
(Acervo Elefante Branco, 18 ago. 1969).

Os estudantes tinham consciéncia e alertavam para as verdadeiras inten¢des por tras
dessa proposta do governo. Eles argumentam que, em primeiro lugar, tal medida serviria
para elitizar ainda mais o acesso a universidade. O governo estaria preocupado em criar

“Colégios Universitarios”, instituigdes caras e seletivas, com poucos alunos, destinados a
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formar uma elite altamente especializada. Esse alunos teriam como objetivo principal o
ingresso nas universidades e a formag@o de uma elite intelectual, contribuindo assim para a

manuten¢do de uma estrutura de poder e privilégio. Maria Aranha observou que

a profissionalizagdo ndo se efetiva. Faltam professores especializados, as escolas
ndo oferecem infra-estrutura adequada aos cursos (oficinas, laboratérios, material),
sobretudo das areas de agricultura e industria. Dai o subterfiigio do recurso a area
terciaria, de instalagdo mais barata. Sem a adequada preparacgdo para o trabalho, ¢
langado no mercado um exército de reserva" de mao-de-obra desqualificada e
barata, o que faz manter nossa dependéncia para com os paises desenvolvidos. Por
ouro lado, as escolas particulares sobre as escolas particulares, sobretudo as
destinadas a formacao da elite, ndo se submetem a letra da lei, mas apresentam um
"programa oficial" que atende apenas formalmente as exigéncias legais. Na
realidade, o trabalho efetivo em sala de aula continua voltado para a formagao geral
e preparagdo do vestibular (Arruda, 1996, p. 216).

Os estudantes estavam plenamente conscientes das politicas econdmicas e
educacionais adotadas pelos governos militares. Eles compreendiam os objetivos por trés
dessas medidas e percebiam como impactariam a qualidade e a natureza do ensino. Antes
mesmo da implementagdo da reforma do ensino fundamental e médio, os estudantes ja
haviam alertado para as consequéncias negativas, como a supressdo de disciplinas
fundamentais para o desenvolvimento da criticidade e a inclusdo de disciplinas ideoldgicas.
Um exemplo disso foi a institui¢do da disciplina de Educacdo Moral e Civica por meio da
Lein.® 5.692/1971. Os estudantes reconheciam essa medida como uma tentativa de moldar
a consciéncia politica e social do alunos de acordo com os interesses do regime militar. Eles
compreendiam que a inclusdo de disciplinas como essa visava promover uma visao de

mundo alinhada aos valores e a ideologia do governo:

Para levar avante esta politica, o governo precisa impedir que o estudante se
esclareca e se organize contra as verdadeiras intengdes desta politica. E por isso
que a ditadura impede que o Movimento Estudantil se organize em oposi¢ao as
suas medidas através de Codigos Disciplinares, Decretos, invasdes policiais, e
outros atos repressivos. Sao seus atos policiais e anti-povo que vamos denunciar.
Nosso objetivo ¢ lutar pela reformulagdo do ensino em nosso pais adequando-o a
realidade social e econdmica brasileira, ou seja, transforma-la tendo em vista os
interesses do povo. E o caso da transformacio da faculdade de Economia em
faculdade de Administragdo de Empresas, da aboli¢do da faculdade de Sociologia,
cursos de Historia e Cinema. E vemos no Brasil o boicote a pesquisa tecnologica,
ja que o desenvolvimento de uma tecnologia voltada para os interesses nacionais
resultaria numa competi¢do com a industria americana. Mas a atengdo das
industrias norte americanas ndo esta so voltada para a referida universidade, mas
também para todo o ensino em geral. A Reforma do Ensino vai, pois, transformar
as universidades e escolas em instrumento de lucro das industrias. Contra isto ¢
que os estudantes lutam, mas logo sdo taxados de baderneiros e subversivos. E
para ndo permitir nenhum atraso na implantagdo dessa reforma o governo langa
mao de atos repressivos, contra 0 MOVIMENTO ESTUDANTIL como por
exemplo Decreto 477, codigos, invasdes, prisdes, etc...Mas isso ndo para a nossa
luta, continuamos a luta, continuamos a lutar porque sabemos que se nos
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acomodarmos estaremos ajudando um governo anti-povo (Acervo Elefante
Branco. Editorial- Dentuncia, jornal secundarista, 18 ago. de 1969).

Segundo Maria Aranha, o governo militar ndo revogou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1961 (Lei n.° 4.024/1961), mas introduziu alteracdes e fez
atualizagdes sem o devido debate com a sociedade civil. As Leis n.° 5.540/68 e 5.692/71
foram impostas pelos militares e tecnocratas. A Reforma Universitaria tdo temida pelos
estudantes foi aprovada em tempo recorde. Segundo Maria Aranha, a Lei n.° 5.540/1968 foi
elaborada pelo Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU), designado pelo
presidente general Costa e Silva. Baseou-se nos estudos do Relatorio Atcon, tedrico norte-
americano, ¢ do Relatério Meira Matos, elaborado pelo coronel da Escola Superior de
Guerra. A aprovacado pelo Congresso ocorreu sem dificuldades, as cassagdes de mandatos e
as intimidacdes silenciaram qualquer oposi¢do ao governo autoritario (Arruda, 1996, p.

214).

Um aspecto interessante nesse contexto ¢ a figura do coronel Meira Mattos, que,
apesar de sua especializagdo em geopolitica e seguranga nacional, ¢ ndo em educagdo,
mostrou uma preocupacgao politica com o movimento estudantil. Isso reflete a fun¢dao mais
ampla e repressiva e agdes governamentais direcionadas aos estudantes. A presenga de um
militar com essas credenciais em atividades voltadas a repressdao do movimento estudantil
sublinha a visdo do regime de que os estudantes representavam uma ameaca significativa a
seguran¢a nacional. Meira Mattos via 0 movimento estudantil como uma potencial forca
subversiva, capaz de desestabilizar o regime. Sua abordagem militarizada das questdes
estudantis exemplifica como a ditadura enxergava a organizacdo dos estudantes como um
desafio direto a autoridade do regime. Isso justificava, aos olhos da ditadura, a utilizagao de

medidas extremas e repressivas para conter o ativismo estudantil.

Essa preocupacdo ¢ refletida nos relatérios e documentos produzidos durante o
periodo, que frequentemente associavam atividades estudantis a subversdo e a preparacao
para a luta armada. A presenca de figuras como Meira Mattos nesses processos mostra que
a repressdo aos estudantes fazia parte de uma estratégia mais ampla de manutencdo do
controle social e politico, utilizando a estrutura de seguranga nacional para sufocar qualquer

forma de oposi¢ao.

J& a reforma do Ensino Fundamental e Médio ocorreu durante o governo Médici. Os

membros do grupo de estudos foram escolhidos pelo coronel Jarbas Passarinho, entdo
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ministro da Educacdo. As integragdes dos niveis primdrio e gindsio, secundario e técnico
visavam garantir a continuidade e a terminalidade. A continuidade assegurava a progressao
de série para série, do 1° ao 2° grau, enquanto a terminalidade visava capacitar o aluno para
ingressar no mercado de trabalho ao concluir cada nivel. As alteragdes curriculares
resultaram na supressao de disciplinas “por falta de espaco”, como a Filosofia no 2° grau e
na fusdo de disciplinas, como Histdria e Geografia, que passaram a constituir os Estudos

Sociais, no 1° grau (Arruda, 1996, p. 214).

4.7-1.  Situacdo do Elefante Branco

No ano passado o minimo de liberdade que tinhamos nos possibilitava uma
organizagdo em que participasse a maioria dos estudantes. No entanto, esse ano o
decreto 477 e consequentemente o aumento da repressdo dentro do colégio
desbaratou todo o movimento que havia e consequentemente nossas lutas
reivindicadas. Mas isso ndo marca o fim de nossa luta. Mudamos o modo de agir,
passamos a uma fase de clandestinidade, mas o objetivo continua... (Acervo
Elefante Branco. Situagdo do Elefante Branco- Dentincia, jornal secundarista, 18
ago. 1969).

Figura 35 — Jornal Dentincia
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Fonte: Acervo Elefante Branco, 1969.

A pagina dedicada a “Situacdo do Elefante Branco” no jornal Denuncia revela uma
visdo critica dos estudantes sobre diversos problemas enfrentados pela escola, incluindo
questdes relacionadas aos laboratorios, bibliotecas, falta de professores e, principalmente, a
apatia dos proprios estudantes diante do caos na educagdo publica do DF. Os estudantes
atribuiram essa falta de mobilizagdo a severidade das leis e decretos que puniam qualquer
participagdo em movimentos estudantis, o que teria enfraquecido as organizagdes coletivas

e dificultado as agdes de resisténcia contra a repressao.

A autocritica em relacdo a falta de mobilizacdo e organizagdo denota uma
consciéncia da inércia e passividade diante das questdes que afetaram diretamente a
comunidade escolar. No entanto, ¢ importante observar as condi¢des adversas que os
estudantes tiveram que enfrentar. Especialmente ap6s a imposi¢ao do Decreto n.® 477/1969,
a repressdo foi intensificada e isso desencorajou a participagdo ativa e dificultou a

capacidade de se organizar e resistir.

O trecho enfatiza a determinacao ¢ consciéncia dos estudantes em continuar a luta,
mesmo diante das dificuldades enfrentadas. Ao afirmarem que ndo desistiram, mas sim
modificaram suas taticas para operar na clandestinidade, demonstravam um compromisso

continuo com os objetivos do movimento estudantil de derrubar a ditadura

Nao sabemos ao certo como os estudantes pretendiam agir dentro dessa
clandestinidade. E importante destacar que, em relagio & clandestinidade, é comum que os
estudos historiograficos se concentrem principalmente na discussdo sobre a luta armada. No
entanto, ¢ importante reconhecer que a propria distribui¢ao de panfletos, como mencionado,

podia ser considerada uma atividade clandestina.

A pesquisadora Fabiola Lucena argumentou, no seu trabalho a respeito da
comunicacdo clandestina no movimento estudantil em Recife durante a Ditadura Militar,
que o uso de documentos informais, como jornais clandestinos e panfletos, foi meio
importante para coordenar atividades, marcar reunides secretas, divulgar manifestacdes e
protestos, além de denunciar abusos e injusticas cometidos pelo regime, sobretudo, devido
a censura imposta aos meios de comunicagdo tradicionais, que limitava severamente a

disseminagdo de informacdes contrarias aos interesses do governo (Lucena, 2016, p. 97).
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De acordo com a historiadora Angelica Miiller, o potencial do jornal estudantil como
instrumento de resisténcia ¢ bastante significativo. Mesmo um pequeno grupo de estudantes
pode utilizar o jornal para disseminar ideias e questionamentos que reverberam em toda

comunidade escolar (Miiller, 2002, p. 82). Ainda segundo ela,

o jornal aparece entdo como instrumento para um engajamento politico, uma
estratégia para organizar a luta contra a ditadura e sobrevivéncia de opositores
dentro de um regime autoritario, porque permite, mesmo enfrentando dificuldades,
a circulacdo das informagdes e ideias dos que abragam a causa da resisténcia contra
a ditadura (Miiller, 2002, p. 82).

Além de servir como um veiculo para transmitir informagdes, o jornal também
promove a unido e o congragamento dos individuos em torno de um objetivo comum. Por
meio dele, os estudantes puderam se unir em prol da dentincia e do combate a ditadura,
expressando o desejo compartilhado de acabar com o regime autoritario. Mesmo em menor
namero, os ativistas organizados conseguiram alcancar um publico mais amplo de

estudantes (Miiller, 2002, p. 82).

No acervo do Elefante Branco, encontramos uma série de panfletos, que parecem
que foram pregados nas salas de aulas, convocando os estudantes para protestos e acdes de
resisténcia. Esses panfletos denunciavam as invasdes nas universidades, as prisoes, torturas
e assassinatos de estudantes, a repressdo policial aos grémios e diretdrios, além das
expulsdes arbitrarias. O grémio do Elefante Branco usava esses manifestos para chamar
professores e estudantes a participarem dos “grupos de trabalho” e agirem contra a Ditadura
Militar. A convocagdo para a formagdo de “grupos de trabalho” ¢ especialmente
significativa, pois mostra a tentativa dos estudantes de se organizarem de maneira

estruturada para enfrentar a ditadura.

Figura 36 — Manifesto dos estudantes
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Fonte: Acervo Elefante Branco, 1968.
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4.7-2.  Grupos de trabalho

Esses grupos de trabalho colocavam o espago escolar como um lugar social essencial
para reunides, expressoes, troca e escrita, mesmo que clandestinamente. Para o ex-aluno
Gurgel, o sucesso do movimento estudantil, principalmente secundarista, se deu por conta
dos grupos de trabalho dentro da escola: “[...] esses grupos organizados pelas tendéncias
politicas nas escolas funcionavam ndo apenas como niicleos de mobiliza¢do, mas também
como pontos de apoio para as entidades na realizacao de diferentes tarefas” (Gurgel, 2002,

p. 203).

Os grupos de trabalho, compostos de cinco a dez integrantes, desempenhavam
fungdes especificas que podiam ou ndo estar ligadas diretamente as entidades estudantis.
Cada grupo tinha atividades definidas, como a distribuicdo de panfletos, pichagdes e
seguranc¢a. Essa organizacdo permitia uma acdo coordenada e eficaz, com cada integrante
sabendo exatamente o que fazer, especialmente durante comicios-relampagos, onde ja se
sabia antecipadamente quem iria falar e quais seriam as responsabilidades de cada um

(Gurgel, 2002, p. 203).

Essa organizagdo clandestina dentro das escolas revela o papel fundamental que o
espago escolar desempenhou na luta contra a ditadura. Os estudantes transformaram esses
locais em espacgos de resisténcia, onde podiam desenvolver e disseminar suas ideias e
estratégias, sobretudo, para suprir a falta de participagao politica dos estudantes apds 1964.

(Gurgel, 2002, p. 203). Segundo ele,

nos grupos de trabalho também se discutia a situacdo das escolas, a politica
educacional, o cenario politico nacional e internacional, marxismo e outros
assuntos. Eram grupos heterogéneos, geralmente coordenados por militantes com
maior experiéncia que formavam uma comissao central. Os estudos eram feitos
com base em livros, apostilas mimeografadas, jornais e revistas. De todos os
assuntos, o mais presente nas discussdes era a politica educacional do governo.
Buscava-se assim conscientizar parcelas cada vez maiores de estudantes sobre a
necessidade de se engajar na luta politica contra os militares e transformar o
movimento estudantil num verdadeiro movimento de massas (Gurgel, 2002, p.
203).

A énfase na politica educacional refletia a preocupacdao dos estudantes com as
reformas impostas pelo regime militar, que visavam alinhar o sistema educacional aos
interesses da ditadura. Esses grupos discutiam e denunciavam as medidas governamentais
que restringiam a autonomia das instituigdes de ensino e a liberdade de expressdo dos

estudantes e professores.
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Nos grupos de trabalho, as discussdes sobre marxismo e outros sistemas de
pensamento critico desempenhavam um papel fundamental na formacdo intelectual e
politica dos estudantes. Ao explorar o marxismo, os estudantes examinavam questdes como
a exploragdo econdmica, a desigualdade social e a luta de classes, usando essas analises para

entender melhor as dindmicas de poder e opressdo presentes na sociedade.

Essa abordagem critica por meio das discussdes entre os estudantes permitia
identificar e questionar as estruturas de poder que sustentavam o regime militar e a ordem
estabelecida. As teorias marxistas ofereciam ferramentas para discussdo sobre a ideologia
dominante e entendimento dos mecanismos de controle ¢ dominagao. Além disso, ao estudar
outros sistemas de pensamento critico, os estudantes ampliavam seu repertorio tedrico e
metodoldgico, o que lhes permitia abordar os problemas sociais e politicos de maneira mais

abrangente.

Os conhecimentos adquiridos eram aplicados na organizagao de acdes de resisténcia,
na elaboragdo de estratégias de mobiliza¢do e na constru¢ao de um discurso politico que
articulava as demandas dos estudantes com as lutas mais amplas da sociedade. Dessa forma,
as discussoes teoricas nos grupos de trabalho eram intrinsecamente ligadas as praticas de
resisténcia e a busca por transformagdes concretas. E o espaco da escola, enquanto espago
social de encontro, trocas, tornou-se assim um refiigio onde os estudantes puderam exercer

o direito a palavra e a propria existéncia.

No entanto, ¢ importante ressaltar que o Partido Comunista Brasileiro (PCB) ja tinha
uma presenca significativa dentro dos movimentos sociais, sindicais e estudantis muito antes
da criagdo de Brasilia. A for¢a do “Partidao” nesses espagos de mobilizagdo social €
evidenciada pela militdncia ativa de diversos estudantes que ja estavam envolvidos com o

partido antes de se matricularem no colégio Elefante Branco.

Um exemplo ¢ Jarbas Marques, ex-estudante do Elefante Branco, que compartilha
sua trajetoria de militancia politica no PCB desde o inicio da década de 1960, em Goiania.

Jarbas conta:

Meus pais entdo vieram para cé e eu fiquei em Goiania, porque eu ja era jornalista
profissional desde os 16 anos de idade. Fiquei em Goiania, na militidncia, ¢ uma
fase que, felizmente, a repressao ndo soube, foi uma fase em que eu ndo completei
o0 ensino secundario porque eu circulei pelo Brasil inteiro em tarefas politicas do
Partido Comunista Brasileiro. E quando foi em 1964, eu fui o primeiro jornalista
preso em Goias. Na época, eu era reporter, redator do jornal O Quarto Poder, da
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Universidade Federal de Goias, e programador musical da radio Universitaria
(Marques, 2009, p. 10).

Essa narrativa de Jarbas Marques ilustra como a militdncia comunista estava
entrelagada com a vida académica e profissional dos jovens da época. Muitos estudantes que
chegaram ao Elefante Branco ja traziam consigo uma bagagem de ativismo politico e uma
conexao profunda com o PCB, refletindo a influéncia do partido nos movimentos sociais
brasileiros. A inser¢do de militantes comunistas nas escolas e universidades ajudou a

fortalecer as redes de mobilizagdo e a disseminar as ideias do partido entre os estudantes.

Ao considerar essa trajetoria de militancia, percebe-se que a presenca do PCB nas
escolas como o Elefante Branco ndo era apenas um fenémeno isolado, mas parte de um
movimento mais amplo de resisténcia e organizagdo politica que permeou o movimento

estudantil, como ja abordado na tese.

A disseminag¢do de jornais e panfletos chegava em muitos lugares, inclusive nos
orgdos de repressao. Os agentes sabiam do potencial dos jornais e panfletos estudantis, e por
isso mantinham uma vigilancia constante sobre os estudantes considerados subversivos do
CEMEB. No documento sigiloso “Quadros da Subversao no Brasil”, de margo de 1970, as
denuncias aos panfletos, pichacdes e manifestos chegavam, quase sempre, por meio da
colaboracdo dos outros estudantes da escola. Curiosamente, no documento, esses alunos

eram chamados de “estudantes democratas”, indicando uma adesdo a politica ditatorial.
9

No Sistema Nacional de Informag¢ao, um documento foi intitulado de “Evolucao do
Quadro de Subversao no Brasil” — periodo de 1° de janeiro a 30 de junho de 1970. Nesse
dossié, o colégio Elefante Branco foi mencionado no Relatério Periddico de Informacao n.°
7, datado de 15 de abril de 1970. O documento oferece uma sintese abrangente sobre o
“quadro da subversdo no Brasil”, abordando diversos aspectos, incluindo o papel dos
estudantes nesse contexto e o uso de panfletos e pichagdes como formas de expressdo e

protesto.

No campo especifico intitulado “O Estudante no Quadro Subversivo”, o relatdrio
destaca a distribuicao de panfletos no CEMEB como uma atividade subversiva. Essa meng¢ao
evidencia a preocupacdo das autoridades com as a¢des dos estudantes, que utilizavam esses
materiais para disseminar ideias e criticas ao regime autoritdrio. A inclusdo do colégio

Elefante Branco nesse relatério indica que a escola estava sob vigilancia e que suas
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atividades estudantis eram consideradas relevantes dentro do panorama da subversdo

politica no pais.
Em Brasilia, no dia 14 de margo, foram distribuidos no Centro de Ensino Médio
Elefante Branco, exemplares do panfleto “Boletim”. O panfleto esta redigido em
linguagem aparentemente inocente, como por exemplo- “O 1° e 2° anos tém
numero suficiente de professores?”’; “Qual o verdadeiro objetivo das aulas de
Moral e Civica?”. Transcreve, logo abaixo, um poema de Bertolt Brecht,
agressivo, sugestivo e bem escolhido, conclamando os adolescentes a revolta. A
frase “estamos proibidos, mas niio estamos mortos”, de uso no meio juvenil, e
inserida no panfleto permite a conclusao de que ele foi redigido por adolescentes
ou elaborado por pessoa especializada em psicologia aplicada ao adolescente

(Arquivo Nacional. Fundo: Servigo Nacional de Informagdes- BR DFANBSB VS,
15 mar. 1970).

O documento acima descreve a distribui¢do de um panfleto chamado “Boletim” no
CEMEB, e oferece um andlise sobre o contetido do texto e possivel autoria. O uso da
linguagem foi questionado como uma estratégia de dissimulagdo para atrair estudantes para
atos de rebeldia. No entanto, apesar de reconhecer a possibilidade de o texto ter sido escrito
pelos estudantes, o documento questiona se ndo foi produzido por algum adulto
especializado, o que evidencia a falta de reconhecimento da capacidade dos estudantes de

expressar e questionar o mundo daquele momento.

A frase “estamos proibidos, mas ndo estamos mortos”, juntamente com o poema de
Brecht, foi interpretada como uma tentativa de instigar os outros estudantes a desafiarem as
restricdes impostas pelo sistema educacional e se engajarem em agdes de resisténcia. Nesse
sentido, a analise sugere que o panfleto pode ter sido elaborado de forma a explorar as
emocdes e as frustracdes dos adolescente, utilizando técnicas psicologicas para influenciar

comportamento e crengas dos jovens.

No periodo da ditadura, a ideia de manipulagdo de jovens em prol de determinadas
agendas politicas e ideologicas era usada pelo regime para justificar a repressdo aos
movimentos estudantis, que em sua maioria tinham liga¢cdes com a esquerda. O governo
militar sustentava que grupos e movimentos de oposi¢ao frequentemente tentavam mobilizar
os estudantes para suas causas, pintando os lideres estudantis como manipuladores de jovens
ingénuos. E importante destacar que a maioria dos jovens atuantes nos partidos e

organizagoes de esquerda também eram muito jovens. Segundo Marcelo Ridenti,

nota-se que na maioria das organiza¢des predominavam os jovens entre 22 e¢ 25
anos, especialmente nos grupos armados (nesses grupos, 34,56% dos 2.465
processados com idade conhecida estavam nessa faixa etaria; 23,57% tinham entre
26 e 30 anos; 15,42% entre 19 e 21; 10,55% de 31 a 35 anos de idade) (Ridenti,
2010, p 311).
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Isso desmistifica a ideia de manipulacdo de uma organizagdo de esquerda contra jovens
ingénuos, pois, na realidade, eram todos parte da mesma gera¢do e compartilhavam das
mesmas aspiracdes e compromissos politicos, principalmente derrubar a ditadura e fazer a

revolugao.

Os orgdos de repressdo da Ditadura Militar frequentemente acusavam esses grupos
de manipulacdo, enquanto consideravam suas proprias acdes como legitimas e necessarias
para a seguranga nacional. Para eles, a verdadeira manipulagdo estava sendo praticada pelos
movimentos de oposi¢do, que buscavam incitar os jovens contra o regime. Essa perspectiva
criava uma dualidade: enquanto os opositores eram vistos como manipuladores perigosos, o

regime se via como guardido da ordem e da seguranca, legitimando suas a¢des de repressao.

A retdrica da manipulacdo servia a varios propodsitos para a ditadura. Primeiro,
deslegitimava as reinvindica¢des dos estudantes, apresentando seus lideres como agentes
externos e malévolos, em vez de auténticos representantes dos interesses estudantis.
Segundo, justificava a repressdo violenta contra os jovens, apresentada como uma medida

necessaria para proteger os proprios estudantes de influéncias subversivas.

Entretanto, ao contrario dos panfletos mencionados anteriormente, que expressavam
criticas ao regime e buscavam mobilizar os estudantes contra a repressdo, o panfleto
“DEVEMOS TOMAR POSICAO” representou uma manifestagdo de grupos de direita,
contrarios aos movimentos considerados “subversivos”. A presenca desse panfleto indica a
existéncia de diferentes tendéncias politicas dentro da escola, com visdes opostas. Enquanto
os estudantes considerados “subversivos” adotavam uma postura de resisténcia e critica ao
regime, os “estudantes democratas” buscavam defender suas ideias e combater o que
consideravam ameaca a ditadura. Dessa forma, seus panfletos foram reafirmados e
explicados no documento como uma narrativa que apenas contrap0s 0s supostos

“subversivos”.

A referéncia ao sequestro do embaixador da Alemanha Ocidental, Conde Karl Von
Spreti, e a acusagdo de comunismo ateu demostram a narrativa anticomunista promovida
pelos grupos de direita durante o periodo da Ditadura Militar. Essa narrativa era comumente

utilizada para deslegitimar e reprimir movimentos de esquerda e opositores do regime.
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Apesar de o panfleto ndo ter alcangado uma grande repercussao no colégio, segundo
os relatos dos ex-estudante, em especial, Hélio Doyle®2. Isso pode sugerir que a maioria dos
estudantes ndo aderiu as ideias propagadas por esse grupo de direita. Por outro lado, ¢
plausivel considerar que esse grupo pode ter sido criado pela repressao para deslegitimar e

contra-argumentar as narrativas dos estudantes que criticavam a ditadura.

E importante lembrar que Hélio Doyle, o ex-estudante atuante no movimento
estudantil do CEMEB, relatou em entrevistas a dificuldade de adentrar no turno noturno,
devido a presenga significativa de policiais militares, alguns dos quais eram estudantes da
propria escola. Essa presenca ostensiva de policiais militares pode ter contribuido para a
intimidagdo e a repressdo das atividades do movimento estudantil, dificultando a

organizagdo e a mobilizacdo dos estudantes contrarios a ditadura.

Além disso, o fato de alguns policiais militares se matricularem como estudantes
reforca a estratégia da ditadura de infiltrar e monitorar os movimentos estudantis, garantindo
que qualquer atividade considerada subversiva pudesse ser imediatamente controlada. O ex-
estudante destacou na entrevista a coragem dos estudantes que resistiram ao regime
autoritario e enfrentaram nao apenas a repressdo do Estado, mas também a hostilidade e a
violéncia dentro da propria comunidade escolar, segundo ele, a constante presenga de
policiais militares e agentes do governo entre os estudantes criou um ambiente hostil para

aqueles que se opunham ao regime.

no Elefante existia uma direita organizada que se opunha a gente, assim e tal, mas
foi um apoio enorme pra, e chegou de tarde mesma coisa, né? De noite a coisa ja
era um pouco mais complicada porque de noite ¢ onde tava o pessoal mais velho
e ai areagdo... ai era grande, né? O que a gente chamava de direita, era um pessoal
que inclusive ameagava fisicamente a gente e tal. Havia alunos que eram policiais,
né? policial mesmo e tal, havia alunos que trabalhavam no governo, havia... Entao
era um negocio mais complicado (Doyle, 1993, p. 7).

A existéncia de uma “direita organizada” dentro da escola, conforme mencionado
pelo ex-estudante entrevistado, pode também ter sido fortalecida como estratégia da
repressao para deslegitimar os movimentos de resisténcia € minar as narrativas criticas a
ditadura. Essa “direita” atuou como uma contraposicdo aos grupo de esquerda e aos
estudantes engajados em atividades politicas, buscando desacreditar suas iniciativas e

intimida-los fisica e emocionalmente.

52 DOYLE, Hélio Prates. Depoimento - Programa de Historia Oral. Brasilia, Arquivo Pablico do Distrito
Federal, 1993. 39 p.
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E importante destacar que no documento os panfletos produzidos pela suposta
“direita” ndo receberam uma andlise aprofundada, sendo mencionados apenas como um
elemento informativo para enaltecer os movimentos de apoio a ditadura. Esses panfletos
foram incluidos para ilustrar como os “estudante democratas” se mobilizaram em resposta
as agdes dos grupos considerados “subversivos”. Sentindo-se incomodados com o que

. . ~ (13
percebiam como uma manipulagdo da verdade por parte desses grupos, os “estudantes
democratas” decidiram agir para “desmascarar a mistificagdo e a exploracdo da meia

verdade utilizadas pelos grupos subversivos”.

Em Brasilia, DF, no dia 27 de abril, foram encontrados nos banheiros masculinos
do Centro de Ensino Médio Elefante Branco, no turno da noite, exemplares do
panfleto “DEVEMOS TOMAR POSICAO” - “O SILENCIO NAO RESOLVE”. O
panfleto indica ter sido de autoria de um grupo de direita, que no caso trouxe seu
veemente protesto contra os recentes sequestros, que afirma terem culminado com
o maximo de hediondez, “quando foi vitima da senha sanguinaria do comunismo
ateu o embaixador da ALEMANHA OCIDENTAL- Conde Karl Von SPRETI”. O
documento ndo teve maior repercussdo, pelo menos nesse colégio (Arquivo
Nacional. Fundo: Servigo Nacional de Informag¢des- BR DFANBSB V8§, 15 mai.
1970).

No campo “O ESTUDANTE NO QUADRO SUBVERSIVO”, novamente ha
questionamentos sobre os panfletos distribuidos no Elefante Branco, entretanto, o que mais
nos chama a atencdo ¢ a parte final da apreciacdo do documento, onde hd uma relato
interessante sobre a atuagdo dos “estudantes democratas” nas agdes de contengdo aos

estudantes considerados subversivos. Segundo o documento,

O Centro de Ensino Médio Elefante Branco ¢ um dos colégios onde, com bastante
frequéncia, sdo langados panfletos subversivos criticando as autoridades
constituidas. O panfleto “Devemos tomar posigdo- siléncio ndo resolve”,
recentemente distribuido nesse colégio, assinala a primeira reagdo dos elementos
democratas, dento do préprio campo de a¢do dos estudantes, visando desmascarar
amistificagdo e a exploragdo da meia verdade utilizadas pelos grupos subversivos.
(Arquivo Nacional. Fundo: Servigo Nacional de Informagdes - BR DFANBSB
V38, 15 mai. 1970).

E perceptivel que, dentro desse contexto, qualquer agdo dos “estudantes democratas”
em apoio a ditadura era enaltecida pelas autoridades como um grande feito. Mesmo que
essas acdes envolvessem violéncia fisica ou psicologica contra aqueles considerados
subversivos, eram vistas como justificadas e louvaveis, pois contribuiam para a suposta

estabilidade e seguranga do regime.

Além disso, ¢ importante reconhecer que esses estudantes ditos democratas eram
muitas vezes informantes ou mesmo agentes do regime. Esses agentes podiam atuar

disfarcados de estudantes para ganhar a confianca dos colegas e, assim, fornecer
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informagdes valiosas para os 6rgdos de repressdo. A cooptagdo de estuantes pelo regime
militar, seja por meio de ameacas, incentivos ou mesmo convic¢des ideologicas, resultava
em um ambiente ainda mais hostil e dividido. Os estudantes opositores ndo apenas
enfrentavam a repressdo oficial das forcas de seguranca, mas também tinham que lidar com

a traicdo e a vigilancia constante por parte de colegas que colaboravam com a ditadura.

4.7-3.  Organize-se!!

O chamado a organizagao, expresso por meio dos sinais de afirmac¢do em “Organize-

novamente. As acdes de repressdo dentro da escola, embora tenham tentado apagar o brilho
das manifestagdes estudantis, ndo foram capazes de extinguir o fogo da resisténcia. Os
estudantes organizados no grémio estudantil da escola, em cada momento, reiteravam sua

vitalidade e comprometimento continuo com a luta para derrubar a Ditadura Militar.

No paragrafo final, os estudantes dirigem um apelo aos seus colegas, convocando-os
a se unirem em prol de uma mudancga significativa no ambiente escolar. Com um tom de
urgéncia, eles destacam a realidade critica enfrentada: a repressdo exacerbada e a qualidade
insatisfatoria do ensino vigente. A dentncia da transferéncia dos educadores mais
competentes para cursinhos de pré-vestibulares privou os estudantes dos primeiros anos de

um acompanhamento pedagogico adequado.

Além disso, os estudantes compartilhavam uma experiéncia frustrante com relacao
as carteirinhas estudantis, revelando a incompeténcia e desorganiza¢do da Secretaria de
Educacdo. Anteriormente, conforme apresentado no inicio do capitulo, os movimentos
estudantis tinham o poder de confeccionar essas carteirinhas, as quais ndo apenas serviam
como identificacdo, mas também eram uma fonte de recurso importante para financiar as
atividades de militancia do movimento estudantil. No entanto, essa autonomia foi retirada,

deixando os estudantes a mercé de um sistema burocratico e ineficiente. Segundo eles,

A experiencia que tivemos das carteirinhas em que ficamos a mercé da secretaria
que demonstrou uma grande desorganizagdo nos mostra a necessidade de nos
organizarmos para lutarmos por nossos interesses. E uma forma de organizagdo ¢
o Grupo de Estudo onde através de discussdes profundas possamos conhecer as
causas dos nossos problemas e a renuir condi¢des necessarias para uma luta
consequente (Acervo Elefante Branco, 18 ago. 1969).
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Diante desse panorama, os autores do panfleto conclamam a acgdo coletiva e a
solidariedade entre os colegas. Eles reconhecem que a mudanca ndo vira sem luta, e
enfatizam a importancia de se unirem, se informarem e realizarem ag¢des por meio dos

encontros coletivos dentro dos grupos de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta tese, sinto uma sensacao de dever cumprido. A jornada de aprender a
construir um trabalho de pesquisa robusto, a expertise de selecionar, filtrar e excluir
materiais importantes, mas ndo essenciais para responder a pergunta central da pesquisa, foi
desafiadora ao longo do doutorado. No comego, senti-me “afogada em fontes”, diante dos
inumeros acervos visitados e a tentacdo de querer reconstituir uma histéria interminéavel.
Saio deste doutorado com a humildade de compreender que “menos € mais”. Fazer o que se

propde de forma honesta, mesmo diante das imensas possibilidades, foi a licdo mais valiosa.

Mantive o foco na minha pergunta central e, aos poucos, construi esta narrativa que
— acredito! — enriquecerd o conhecimento sobre a Ditadura Militar no Brasil e, mais ainda,
sobre a historia da capital da ditadura — Distrito Federal. Entre os aspectos que ndo consegui
abordar, deixo a esperanga de novas pesquisas, dado o acervo rico que ajudei a construir no

Elefante Branco.

Nao consegui trabalhar os panfletos dos grupos de esquerda que faziam parte da
escola e que estavam no acervo, esperando por serem lidos e trazidos a tona. Mas precisei
reconhecer que ndo havia espaco e tempo nesta tese para tantas contribui¢des possiveis que
essas fontes poderiam trazer. Por meio dos arquivos, também descobri que no Elefante
Branco existiu um festival de musica, em que as letras passavam por censura. Contive a
vontade de explorar essas fontes e deixo registrado que esse desejo precisara esperar. Neste
momento, foi necessario trazer os jornais estudantis e toda a manifestacdo que carregavam

a respeito desses estudantes inquietos, que se arriscaram para dizer ndo a ditadura.

As musicas, minha paixao, tiveram que ser deixadas de lado. Tive que racionalizar
o processo e lembrar que essas paixdes podem esperar, pois 0 compromisso com a tese era
prioritario. Nao houve espago para o lazer, foi trabalho duro, madrugadas, cansago e
adoecimento. “Sao tempos dificeis para os sonhadores”. Mas “amanha ha de ser outro dia”.
Aprendi que era “todo dia um pouquinho”, e houve dias que foram pouco mesmo, quase

nada, ¢ houve o nada.

Mas o Elefante Vermelho precisava brilhar, atravessar as adversidades e pisar firme.
Precisdvamos conhecer esse outro lado de uma Brasilia vermelha, sonhadora, que ndo se

curvou. Mesmo sendo uma cidade jovem, no auge da sua infincia, poderia ser vista apenas
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como um “filhote de ditadura”. Mas nao, mostremo-la vibrante, incansavel, com
manifestagdes, territdrio livre, jornais, poesia e protesto. Essa escola continua viva e acordou

a cidade.

Sim, acredito que respondi a pergunta central. Os professores e estudantes agiram,
manifestaram-se, entristeceram-se ¢ sofreram. Eles resistiram a ditadura. Mas ¢ os tantos
outros que se acomodaram? Isso fica para outra histéria. Essas vozes podem ter sido
absorvidas pelos discursos que continuam a ecoar nos projetos de militariza¢do das escolas

do Brasil e em Brasilia, na persegui¢c@o aos professores e nos discursos contra as minorias.

Eu queria saber dos resistentes, dos inquietos e suas manifestagdes, dos professores
que lutaram para morar na parte boa da cidade, na W3 Sul, pelo direito a cidade. Eles fizeram
associagdes, encontros e projetaram derrubar a ditadura. Dos estudantes descontentes,
organizados, que, inspirados por outras experiéncias ao redor do mundo, planejaram,

sonharam e agiam para formar o nosso “territdrio livre”.

Ao concluir a tese de doutorado intitulada “O ‘Elefante Vermelho’ na capital da
Ditadura: A escola publica do DF na Ditadura Militar”, pude aprofundar-me na anélise
critica do papel do colégio Elefante Branco como um simbolo da resisténcia estudantil
durante o periodo da Ditadura Militar no Brasil. Esta pesquisa buscou ndo apenas resgatar a
histéria dessa instituicdo, mas também examinar como sua proposta educacional inovadora,
baseada na Escola Nova de Anisio Teixeira, desafiou os paradigmas tradicionais de ensino
e se tornou um foco de mobilizacdo politica e social. Desde sua inauguragdo, o Elefante
Branco atraiu a atencao das autoridades conservadoras devido as suas praticas pedagdgicas
progressistas. A denomina¢do “Elefante Vermelho”, cunhada por criticos conservadores,
reflete ndo apenas a hostilidade enfrentada pela institui¢do, mas também a percepcao de que

o colégio representava um desafio a ordem estabelecida.

Minha pesquisa revelou como os estudantes engajados em movimentos de esquerda
do FElefante Branco se tornaram agentes ativos na resisténcia politica, organizando
manifestagdes, participando de movimentos estudantis nacionais e desafiando abertamente
as politicas autoritarias do governo militar. Essas acdes ndo passaram despercebidas pelas
autoridades, que responderam com repressao sistematica, vigilancia constante e até mesmo

acusagoes.
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Além de analisar as dinamicas de resisténcia e repressdo, meu estudo explorou as
estratégias de memoria e as narrativas historiograficas que moldaram a representagdo do
Elefante Branco ao longo do tempo. A recuperacdo da historia desse colégio ndo apenas
enriquece nosso entendimento do movimento estudantil durante a ditadura, mas também

desafia o silenciamento histdrico que tentou apagar a luta por democracia no Brasil.

Em suma, a investigacdo sobre o Elefante Branco ndo se limitou a documentar
eventos passados; ela visou também resgatar o significado politico e cultural dessa
instituicdo como um simbolo de resisténcia e um espago de mobilizagdo juvenil em um
contexto de repressdo politica. Esta tese contribui ndo apenas para a historiografia brasileira,
mas também para o entendimento global das lutas por justica social e democracia em tempos

de autoritarismo.

Ao analisar o contexto politico e educacional do Distrito Federal durante a Ditadura
Militar no Brasil, ¢ imperativo entender a complexidade das dindmicas sociais, ideologicas
e educacionais que moldaram a historia do Colégio Elefante Branco e sua interagdo com
atores como os integralistas. O periodo que se seguiu ao golpe de 1964 foi marcado por uma
intensa polarizacdo ideoldgica, onde grupos politicos diversos, incluindo os integralistas,

buscaram influenciar e controlar o cenario educacional de Brasilia.

A Acdo Integralista Brasileira (AIB), fundada por Plinio Salgado, desempenhou um
papel significativo ndo apenas na politica nacional, mas também na tentativa de moldar a
educagdo no Distrito Federal. Em 1963, a abertura da Comissdo Parlamentar de Inquérito
(CPI) por membros do Partido de Representagdo Popular (PRP), liderada por ex-membros
da AIB como Abel Rafael, revela a tentativa de contestar o sistema educacional brasiliense,
acusando-o de irregularidades. Essa iniciativa refletiu a persisténcia de influéncias
ideoldgicas da direita radical lusitana na politica educacional do periodo, buscando impor

uma visao conservadora e anticomunista nas instituigoes de ensino.

No contexto especifico do Colégio Elefante Branco, inaugurado em 1961 como parte
do projeto educacional visionario para Brasilia, essas tensdes ideoldgicas se manifestaram
de maneira intensa. A escola ndo apenas foi palco de resisténcia estudantil contra o regime
militar, mas também enfrentou pressoes e interferéncias externas, incluindo as investigagdes
da CPI antes do golpe de 1964, liderada por membros integralistas, que visavam deslegitimar

e controlar as iniciativas educacionais consideradas subversivas.
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A resisténcia dos estudantes do Elefante Branco as imposic¢des autoritarias do regime
militar e as tentativas de influéncia integralista na educacdo reflete uma luta constante pela
autonomia intelectual e pelo direito a educagao critica e plural. As manifestagdes estudantis,
as articulagdes com movimentos sociais como a Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas (UBES) e as mobiliza¢des contra a repressao tornaram o Elefante Branco um
simbolo ndo apenas de resisténcia, mas também de luta pela liberdade de expressdo e pelo

direito a educagdo de qualidade.

Além das resisténcias internas, o Colégio Elefante Branco enfrentou a repressao
direta do Estado, que buscava controlar e suprimir qualquer forma de dissidéncia
considerada ameagadora ao regime. A vigilancia constante, as investigacdes policiais e as
punicdes aos estudantes e professores que se opunham ao autoritarismo militar ilustram o

alto custo humano da resisténcia educacional naquele periodo da historia brasileira.

Esta tese buscou compreender os mecanismos de resisténcia, didlogo e conflito para
construir narrativas possiveis sobre “o Elefante Vermelho na Capital da Ditadura Militar”
. Os aspectos aqui abordados evidenciam a importancia de situarmos e apresentarmos o
cenario enquanto desenvolvemos nossas problematizagdes. Isso se deu justamente pelos
efeitos dos siléncios em torno dessas escolas, especialmente o Elefante Branco, como lugar
de resisténcia a Ditadura Militar. As lacunas sobre a atuagdo dessas escolas, inclusive no
campo historiografico, geraram duvidas inicialmente, mas também foram motivadoras para
a realizagdo deste trabalho, tanto pelo ineditismo quanto pela possibilidade de observar

Brasilia sob diferentes perspectivas.

A reflexdo sobre a literatura relacionada a esta proposta de pesquisa apontou para a
necessidade de considerar as muitas tantas perguntas ainda sem respostas sobre a Ditadura.
E importante enfatizar que os anos de 1964 a 1985 se constituem em memérias em disputa,
como evidenciado pelo fato de que apenas recentemente os arquivos oficiais foram
disponibilizados ao dominio publico. Por exemplo, a documenta¢do da Secretaria de
Seguranca Publica do DF foi entregue ao Arquivo Publico do DF em 1995, mas s6 se tornou

publica em 2017 (Faria, 2018, p. 52).

Estudar os relatos de resisténcia a Ditadura Militar no Colégio Elefante Branco pode
proporcionar novas perspectivas sobre as formas de interagdo e reagdo ao regime autoritario

no Distrito Federal. Isso pode abrir espago para novas narrativas e revelar detalhes
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anteriormente negligenciados. Com novas vozes, incluindo relatos orais, acervos
jornalisticos, arquivos de censura e o acervo da propria escola, essa historia ganhou novas

dimensdes, revelando uma Brasilia questionadora e atuante.

Para a construcao desta tese, dediquei esfor¢o significativo na organizacao do acervo
do Elefante Branco e na selecdo das fontes mais pertinentes para embasar a pesquisa.
Utilizando um método cuidadoso, fotografei e mapeei minuciosamente 0s jornais
produzidos pelos estudantes. Busquei filtrar o que era essencial e o que poderia ser adiado
para outro momento. Com um prazo determinado para concluir a pesquisa, mesmo diante
da riqueza das fontes disponiveis no acervo do Elefante Branco, era impraticavel explorar
todas as possibilidades que elas ofereciam. Nesse sentido, foi necessdrio estabelecer
prioridades claras. A catalogacdo inicial dos documentos foi um passo crucial nesse
processo. Concentrei-me na utilizagdo dos jornais produzidos pelos estudantes. Este material
revelou-se fundamental para compreender as vozes e perspectivas dos alunos, oferecendo
perspectivas preciosas sobre suas preocupacdes, interesses € conquistas ao longo da historia

do Elefante Branco, antes e depois da Ditadura Militar.

A escolha de explorar esses jornais ndo apenas enriquece a analise historica, mas
também destaca a importancia de preservar e organizar esse acervo como legado para a
escola. A organizacdo cuidadosa e a preservagdo desses documentos ndo sdo apenas
relevantes para minha pesquisa atual; elas sdo vitais para garantir que a memoria histdrica
desta escola seja acessivel e compreensivel para futuros estudiosos e para o publico em geral.
O Elefante Branco ndo ¢ apenas um caso isolado, mas um microcosmo significativo que
ilustra o papel dos secundaristas no movimento estudantil durante um periodo crucial da
historia brasileira. E essencial sublinhar que este estudo transcende o interesse local,
estendendo-se para um contexto nacional mais amplo. Ao examinar os jornais estudantis,
ndo apenas reconstruimos as dindmicas internas e os eventos especificos da escola, mas
também contribuimos para uma compreensao mais profunda do engajamento estudantil e da

resisténcia politica durante a Ditadura Militar.

Assim, a andlise detalhada dos jornais do Elefante Branco ndo apenas enriqueceu o
campo académico, mas também refor¢a a importancia de documentar e interpretar a historia
educacional como um meio efetivo de compreender as diferentes a¢des dos estudantes
durante a resisténcia a Ditadura Militar. Por exemplo, os artigos e editoriais encontrados
nesses jornais revelam as estratégias de mobilizagdo, as demandas por direitos e justica
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social, e as formas de resisténcia adotadas pelos estudantes, proporcionando uma
compreensdo mais profunda do impacto e da dindmica do movimento estudantil, sobretudo

durante a Ditadura Militar.

Nao pretendi esgotar todas as potencialidades das fontes disponiveis, mas sim
evidenciar o engajamento dos estudantes organizados no grémio estudantil ao longo desse
periodo historico. No acervo, encontramos cinco jornais distintos produzidos pelos
estudantes. Cada um desses jornais refletiu as dindmicas e as preocupacdes dos estudantes
durante periodos especificos, sobretudo no contexto da Ditadura Militar. A analise desses
periddicos ndo apenas documenta as atividades do movimento estudantil, mas também
revela suas estratégias de resisténcia, suas demandas por direitos, além de proporcionar
perspectivas sobre as mudangas nas organizacdes e na voz dos estudantes organizados contra

a ditadura ao longo dos anos.

Por meio do cruzamento de diversas fontes, esta tese explora a complexa e
multifacetada histdria da educagdo no Distrito Federal, com um foco especial no Centro de
Ensino Médio Elefante Branco. A investigag@o possibilita novas narrativas sobre o Elefante
Branco, evidenciando sua importdncia ndo apenas como institui¢do educacional, mas

também como um espaco de resisténcia a Ditadura Militar no Brasil.
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ANEXO I

A lista inclui os nomes e partidos politicos dos deputados que assinaram, em 02 de
abril de 1963, a abertura da CPI para apurar as irregularidades no sistema Educacional de
Brasilia, referente a 42 Legislatura do Congresso Nacional, que durou de 1° de fevereiro de
1963 a 31 de janeiro de 1967. Além disso, a lista também inclui os deputados atuantes na

A¢do Democratica Parlamentar (ADP).

NOME Partido| UF ADP
ABEL RAFAEL PRP MG SIM
PLINIO SALGADO PRP PR SIM
OSWALDO ZANELLO PRP ES SIM
FLORIANO RUBIM PTB ES NAO
MINORO MIYAMOTO PDC PR NAO
MATTOS CARVALHO PSD MA NAO
EMILIO GOMES PDC PR NAO
HERMES MACEDO PSB DF NAO
BRAGA RAMOS UDN PR SIM
EURICO RIBEIRO PSD MA NAO
JOEL BARBOSA PSD MA SIM
RAIMUNDO PADILHA UDN RJ SIM
AMARAL NETO UDN GB SIM
LAERTE VIEIRA UDN SC SIM
ALBINO ZENI UDN SC NAO
WALDEMAR PESSOA PSD SP NAO
CARNEIRO DE LOYOLA UDN SC SIM
PADRE NOBRE PTB MG SIM
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DIRCEU CARDOSO PSD ES SIM
PLINIO LEMOS PL PA SIM
IVAN LUZ PRP PR SIM
PLINIO COSTA PSD PR NAO
OSWALDO LIMA FILHO PTB PB NAO
LAURO CRUZ UDN SP SIM
ANIZ BADRA PDC SP SIM
Arnaldo Cerdeira PSP SP SIM
VALERIO MAGALHAES PSD AC NAO
TARSO DUTRA PSD RN SIM
LAURO LEITAO PSD RS NAO
COSTALIMA UDN CE SIM
BURLAMAQUI DE MIRANDA PSD PA NAO
GIL VELLOZO UDN ES NAO
Cunha Bueno PSD SP SIM
ANTONIO FELICIANO PSD SP SIM
DIOMICIO FREITAS UDN SC NAO
JORGE CURI UDN PR NAO
JOAO MENDES UDN BA SIM
DIAS MENEZES PNT SP NAO
LEVY TAVARES PSD SP NAO
MARIO COVAS JUNIOR PST SP NAO
JAIRO BRUM MTR RS NAO
OCEANO CARLEIAL UDN AL NAO
FRANCELINO PEREIRA UDN MG NAO
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EZEQUIAS COSTA UDN Pl NAO
HARY NORMANTON PTN SP NAO
ORMEO JUNQUEIRA BOTELHO UDN MG NAO
GEREMIAS FONTES PDC RJ NAO
EUCLIDES TRICHES PDC RS NAO
OCTAVIO BRISOLLA PSP SP NAO
GERALDO BARROS PSP SP NAO
ADRIAO BERNARDES PST SP NAO
YURISHIGUE TAMURA PSD SP NAO
LISTER CALDAS PSP SP SIM
CARVALHO S PSP SP SIM
DIRNO PIRES PSD Pl NAO
MILVERNES LIMA PSD PE SIM
MEDEIROS NETO PSD AL SIM
ADILIO VIANA PTB RS NAO
PADRE GODINHO UDN SP SIM
WALTER PASSOS PR MG NAO
TEOFILO PIRES PR MG NAO
CANTIDIO SAMPAIO PSP SP NAO
BENEDITO CERQUEIRA PTB GB NAO
MANUEL BARBUDA PTB AM NAO
PADRE VIDIGAL PSD MG SIM
SIGSMUNDO ANDRADE UDN AL SIM
NICOLAU TUMA UDN SP SIM
NEWTON CARNEIRO UDN PR NAO
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ALDE SAMPAIO UDN PE SIM
LEAO SAMPAIO UDN CE SIM
JOSE COSTA CAVALCANTI UDN PE SIM
JOAO HERCULINO PTB MG NAO
MANUEL TAVEIRA UDN MG SIM
JOSE LUDOVICO DE ALMEIDA PSP GO NAO
FRANCISCO SCARPA PDC SP NAO
RAIMUNDO BRITO PR BA SIM
OSCAR CORREIA UDN MG SIM
Theddulo de Albuquerque PR BA SIM
CID FURTADO PDC RS NAO
AFRANIO OLIVEIRA UDN SP SIM
BRITO VELHO PL RS NAO
BENJAMIM FARAH PSP GB SIM
EURIPIDES CARDOSO DE MENEZES UDN GB SIM
GERALDO FREIRE UDN MG SIM
BENEDITO VAZ PSD GO SIM
AECIO CUNHA PR MG NAO
DERVILLE ALEGRETTI PR SP SIM
JOAO ABDALA PSD SP SIM
JOAO NOGUEIRA DE RESENDE PR MG SIM
ERNANI SATYRO UDN PB NAO
ANTONIO BABY PTB PR SIM
HAMILTON NOGUEIRA UDN GN SIM
EPITACIO CAFETEIRA UDN MA NAO
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MOURA SANTOS PSD Pl SIM
VASCO FILHO UDN BA SIM
EMIVAL CAIADO UDN GO SIM
RONDON PACHECO UDN MG NAO
ADAUTO CARDOSO UDN GB SIM
OSEAS CARDOSO UDN AL NAO
HAMILTON PRADO PTN SP SIM
RUI AMARAL PRT SP NAO
LUIS FRANCISCO PTN SP NAO
AROLDO CARVALHO UDN SC NAO
JOSE BONIFACIO UDN MG SIM
HENRIQUE TURNER PDC SP NAO
HELI RIBEIRO PTB RJ NAO
ATHIE COURY PDC SP NAO
JOSE ESTEVES PTB AM NAO
ANTONIO ANNIBELLI PTB PR NAO
JOSE MENCK PDC SP SIM
HEITOR CARVALCANTI UDN Pl NAO
MANOEL DE ALMEIDA PSD MG SIM
OZANAM COELHO PSD MG SIM
GILBERTO FARIA PSD MG NAO
RUBEM NOGUEIRA PRP BA SIM
ALCIDES FLORES SOARES UDN RS SIM
WILSON MARTINS UDN MT NAO
DNAR MENDES UDN MG NAO
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EDILSON GARCIA UDN MT NAO
ARNALDO NOGUEIRA UDN GB NAO
RAUL DE GOIS UDN PB SIM
LUIZ BRONZEADO UDN PB SIM
LUIZ DIAS LINS UDN PE SIM
ARRUDA CAMARA PDC PE SIM
HORACIO BETONICO UDN MG NAO
BILAC PINTO UDN MG NAO
MARIO TAMBORINDEGUY PSD RJ NAO
ALIOMAR BALEEIRO UDN BA SIM
ARMANDO FALCAO PSD CE SIM
CORREA DA COSTA UDN MT SIM
ALVARO CATAO UDN SC NAO
AFONSO ANSCHAU PRP RS NAO
RACHID MAMED PSD MT SIM
JANDUI CARNEIRO PSD PR SIM
LUIS MAGALHAES MELO PSD PE NAO
SUSSUMA HIRATA UDN SP NAO
ALOYSIO NONO PTB AL NAO
ELIAS DE SOUZA CARMO UDN MG SIM
ULTIMO DE CARVALHO PSD MG NAO
PEDRO ALEIXO UDN MG NAO
SALDANHA DERZI UDN MG NAO

Fonte: Produc¢do propria, 2024.
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