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RESUMO

A Globalizacao é um fenémeno de propor¢des mundiais que facilita e reforca os encontros
culturais, os quais ndo estdo isentos de conflitos (Rodrigues; Rabasa, 2023). Hoje esses
encontros sdo mais evidentes na sala de aula de linguas, dai a necessidade de se considerar
as culturas presentes na mesma, cuja abordagem as vezes segue uma pauta eurocentrada e se
sustenta na invisibilidade das relagdes de poder que atravessam a sociedade, o discurso
pedagdgico e os materiais didaticos. A visdo de educacdo com que estou comprometida se
volta para a formagdo do cidaddo critico e para a libertagdo das consciéncias ao dar voz as
culturas silenciadas, dentre elas, as culturas dos estudantes. Movida por uma postura
interculturalmente critica e decolonial (Walsh, 2010; Matos, 2020) e em dialogo com a
Proposta Multirrede-Discursiva (MR-D) de Serrani ([2005]2010, 2014, 2020), de ancoragem
discursiva e que preza pelo estabelecimento de pontes culturais, me proponho como objetivos:
1) analisar os contetdos culturais de um capitulo da colecdo Cercania Joven (Coimbra;
Chaves, 2016), no intuito de verificar como levam em conta a cultura do aprendiz na
experiéncia de ensino-aprendizagem de espanhol para uma formacao intercultural critica, e 2)
propor uma complementacéo as atividades desse livro didatico no sentido de trabalhar com a
cultura do aluno em aula de lingua espanhola. Para dar resposta a esses objetivos, desenvolvo
uma pesquisa qualitativa de tipo analitico-documental (Lidke; André, 1986 e Sa-Silva et al.,
2009) e mobilizo na analise os componentes Intercultural e de Praticas de Linguage(ns) em
Oficinas Multirrede-Discursivas, da referida Proposta MR-D. Observei queo Cercania Joven
leva em conta a cultura do aluno, mas cada contexto de ensino precisa de ajustes e
reformulaces, e aqui discuto uma proposta nesse sentido. Espero que tanto a analise criteriosa
do capitulo, como as discussdes e propostas encetadas oferecam um caminho promissor para
0 docente na sua relacdo com o livro didatico e o planejamento de materiais. O capitulo
selecionado aborda a cultura nacional e propde atividades que privilegiam a voz do aprendiz
e a construcdo identitaria no que diz respeito a sua visao de mundo e a sua realidade. Seguindo
esse viés, a complementacdo, nos moldes multirrede-discursivos, utilizou a cultura do aluno
e suas vivéncias como ponto de partida para a aprendizagem da lingua espanhola por meio da
tematica da identidade negra, a partir de uma proposta Suleada.

Palavras-chave: Cultura do Aluno. Livro didatico de Lingua Espanhola. Proposta
Multirrede-Discursiva. Interculturalidade. Cercania Joven



ABSTRACT

Globalization is a worldwide phenomenon that facilitates and reinforces cultural encounters,
which are not free from conflict (Rodrigues; Rabasa, 2023). Today such encounters are more
evident in the language classroom, hence the need to consider the cultures present there, the
approach of which sometimes follows a Eurocentric agenda, and is based on the invisibility
of power relations that permeate society, the pedagogical discourse and teaching materials.
The vision of education to which | am committed focuses on the formation of discerning
citizens and on the liberation of consciences by giving voice to otherwise silenced cultures,
among them, the very cultures of the students. Driven by an interculturally critical and
decolonial stance (Walsh, 2010; Matos, 2020) and in dialogue with Serrani's Discursive-
multinetwork Proposal (MR-D) ([2005]2010, 2014, 2020) of discursive anchoring, which
values the establishment of cultural bridges, | propose the followingobjectives: 1) analyze the
cultural contents of a chapter of the Cercania Joven collection (Coimbra; Chaves, 2016), in
order to verify whether (and how) they take into account the learner's culture in the experience
of Spanish teaching-learning for a critical intercultural formation, and 2) recommend a
complement to the activities in this textbook in order to work with the student's culture in
Spanish language classes. So as to respond to these objectives, | develop an analytical-
documentary qualitative survey (Ludke; André, 1986 and Sa-Silva et al., 2009), and mobilize,
in the analysis, the Intercultural and Language Practice components of the referred MR-D
proposal in Discursive Multi-Network Workshops. | haveobserved that Cercania Joven takes
into account the student's culture, but each teaching context needs adjustments and
reformulations, and here | discuss a proposal in this regard. I hope that the careful analysis of
the chapter, as well as the discussions and proposals initiated will offer a promising path for
teachers in their relationship with the textbook and the planning of materials. The selected
chapter addresses the national culture and proposes activities that privilege the learners' voice
and the construction of identity with regard to their view of the world and reality. Following
this approach, the complementation, in a discursive-multinetwork model, uses the students'
culture and their experiences as a starting point for learning the Spanish language by means
of the theme of black identity, based on a Suleada proposal.

Keywords: Student's Culture. Spanish Language Textbook. Discursive-multinetwork
Proposal. Interculturality. Cercania Joven.



RESUMEN

La globalizacion es un fendmeno mundial que facilita y refuerza los encuentros culturales, que
no estan exentos de conflictos (Rodrigues; Rabasa, 2023). Hoy en dia estos encuentrosson
mas evidentes en el aula de idiomas, de ahi la necesidad de considerar las culturas presentes en
el aula, cuyo enfoque a veces sigue una agenda eurocéntrica y se sustenta en la invisibilidad de
las relaciones de poder que impregnan la sociedad, el discurso pedagogico y los materiales
didacticos. La vision de la educacion con la que estoy comprometida se centra en la formacion
de ciudadanos criticos y en la liberacidn de las conciencias dando voz a las culturas silenciadas,
entre ellas la de los estudiantes. Motivada por una postura interculturalmente critica y
decolonial (Walsh, 2010; Matos, 2020) y en dialogo con laPropuesta Multired-Discursiva (MR-
D) de Serrani ([2005]2010, 2014, 2020), que tiene un anclaje discursivo y valora el
establecimiento de puentes culturales, me planteo los siguientes objetivos 1) analizar el
contenido cultural de un capitulo de la coleccion Cercania Joven (Coimbra; Chaves, 2016),
para comprobar como tienen en cuenta la cultura del alumno en la experiencia de ensefianza-
aprendizaje del espafiol para la formacion intercultural critica, y 2) proponer un complemento
a las actividades de este libro de texto para trabajar con la cultura del aprendiz en el aula de
espafol. Para cumplir estos objetivos, he llevado a cabo una investigacion cualitativa analitico-
documental (Ludke; André, 1986 y Sa-Silva et al., 2009) y he movilizado en mi analisis los
componentes Practicas Interculturales y Précticas Linglisticas en Talleres Multired-
Discursivos de la citada Propuesta MR-D. He observado que el Cercania Joven tiene en cuenta
la cultura del estudiante, pero cada contexto deensefianza requiere ajustes y reformulaciones, y
aqui discuto una propuesta en esta linea. Espero que tanto el minucioso analisis del capitulo
como las discusiones y propuestas planteadas ofrezcan un camino prometedor a los profesores
en su relacion con el libro de texto y en la planificacion de los materiales. El capitulo
seleccionado trata de la cultura nacional y propone actividades que favorecen la voz del alumno
y la construccion de su identidad en términos de su vision de mundo y su realidad. En esta linea
de pensamiento, la complementacién, en la perspectiva multired-discursiva, utilizé la cultura'y
las vivencias del alumno como punto de partida para el aprendizaje del espafiol a través del
tema de laidentidad negra, a partir de una propuesta de Suleada.

Palabras clave: Cultura del estudiante. Libro de texto de lengua espafiola. Propuesta Multired-
Discursiva. Interculturalidad. Cercania Joven
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INTRODUZINDO A PESQUISA

O mundo vive em constante transformacdo e as praticas e demandas sociais mudam
junto com ele. No ambito do ensino-aprendizagem de linguas, questdes de cidadania foram
inseridas nas discussdes sobre formacéo de aprendizes, de professores e materiais didaticos,
com o objetivo de formar cidad&os criticos e constituem hoje assunto de debate na agenda da
Linguistica Aplicada. “‘Ser cidaddo’ envolve a compreensdo sobre que posicao/lugar uma
pessoa (o aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade”, como afirmam as Orientacdes Curriculares
para 0 Ensino Médio (Brasil, 2006, p. 91).Tendo em vista que ser cidaddo € uma pratica
ditada pela cultura e pela identidade, pode-se dizer que a escola tem papel fundamental no
processo de formacdo do sujeito em relacdo as desigualdades de poder que permeiam a
sociedade.

Como destacam Rodrigues e Rabasa (2023), hoje sabemos que ndo cabe mais aeducacao
bancaria, aquela que se caracteriza pelo “ato de depositar, em que os educandos sdo 0S
depositarios e o educador, o depositante” (Freire, 2018, p. 82), sem que haja espago para o
pensamento e a reflexdo critica dos estudantes. Contudo, apesar dessa consciéncia, essas
praticas, tdo questionadas por Freire, ainda podem ser vistas na sala de aula, e o livro didatico
(LD), como pontuam as autoras, ¢ um dos colaboradores dessa estrutura educacional, “que as
vezes propde atividades em que se legitimam préaticas excludentes, preconceituosas ou
silenciadoras de grupos sociais postos a margem da sociedade historicamente, ou que
desconsideram as realidades dos alunos e restringem suas opinifes e interpretagdes”
(Rodrigues; Rabasa, 2023, p.196). Assim, a cultura enquanto construtora da identidade do
sujeito ¢ fundamental na sala de aula de linguas, pois ela “molda a nossa forma de ler o mundo”
(Rodrigues; Rabasa, 2023) e ndo deve ser abordada de forma banalizada ou como mera
“curiosidade” (Serrani, 2014, 2020).

Em um mundo globalizado e de multiplas relagdes interculturais, regido pelos grandes
meios de comunicagdo, como a Internet, que facilita a entrada de diversas culturas em nossas
vidas, a presenca da cultura nas aulas de lingua espanhola assume um papel de grande
relevancia, devido a necessidade de conhecer outros modos de vida, outras formas de

representar o mundo, em outras linguas.
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No caso do espanhol no Brasil, 0 que vemos na sala de aula, embora com evidentes
avancos® para a inclusdo da diversidade em pé de igualdade, é o predominio da cultura dos
paises europeus, no caso o espanhol peninsular como um modelo a ser seguido, em detrimento
da cultura dos paises latino-americanos (Silva Junior; Matos, 2019), ou seja, a do colonizador
sem levar em conta a do colonizado e a cultura do proprio aluno em uma perspectiva
intercultural e decolonial. Essa visdo redutora e estereotipada do cultural ndo trard as
contribuicdes esperadas para uma educacao que se queira cidadd, emancipatoria (Freire, 2018;
Santomé, 2013), necessaria aos tempos em que vivemos, conforme destacam Rodriguese
Rabasa (2023). Desse modo, entendendo que a cultura molda a relacdo do sujeito consigo
mesmo e com 0 mundo, esta pesquisa defende a ideia de que a abordagem cultural na sala de
aula e nos livros didaticos (LD) deve ser realizada por meio do dialogo entre as diversas culturas
falantes da lingua-alvo, incluindo a do aluno.

Questdes de cultura, interculturalidade e livros didaticos tém ganhado espaco nas
pesquisas académicas. Sobre a colecdo de livros didaticos Cercania Joven (2016), aprovada no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2016, objeto desta pesquisa,
Araujo (2018), intitulado Cercania Joven 2: uma analise comparativa da interculturalidade
nas edicdes de 2015 e 2018, faz um comparativo sobre a interculturalidade presente nas
atividades das edices aprovadas no PNLD de 2015 e 2018 do volume 2 desse livro didatico.
O estudo destaca que, em sua maioria, as atividades serestringem a exercicios puramente
mecanicos, nao fazendo com que os alunos reflitam de forma critica sobre a interculturalidade.
Ja Concepcdes Culturais Presentes no Ensino de Lingua Espanhola no Ensino Médio:
analise do livro didatico Cercania Joven 1, Lima (2018) fez uma analise das concepcdes
culturais presentes no volume 1 e aponta que elepossui avancos significativos no que tange
a concepcdo cultural no ensino de Lingua Espanhola (LE), promovendo propostas culturais que
trabalham a lingua e a cultura. Franca (2018), em O (ndo) lugar da América em Cercania
Joven, ressaltou o discurso que esse livro didatico traz sobre a América Latina e seus efeitos
de sentido. Como resultado destaca a permanéncia de praticas discursivas comuns com
abordagens superficiais, reforcando sentidosja cristalizados no imaginario do estudante. Sob o
viés identitéario, Souza (2018), Identidades

1 E possivel observar alguns avancos nos livros didaticos como mostram os trabalhos de Matos (2018, 2020),
Paraguett, Mendonga e Silva (2020), mais especificamente sobre LDs como o Cercania Joven e o Confluencias,
exemplos de suporte educacional que ja se propdem a destacar a diversidade cultural sem reduzi-la a estere6tipos
e exotismos.

13



Negras no Livros Didatico de Espanhol, analisou a identidade negra; como resultado
constatou que as culturas e as pessoas negras ainda permanecem em lugar de pouco
protagonismo no livro didatico; e que suas imagens e atuagdes, na maior parte do tempo, estéo
descontextualizadas ou sdo insuficientes. Por sua vez, Santos e Matos (2022) analisou, em
América Latina: construcdes identitarias e sociais em projetos de livros didaticos de
lingua espanhola do PNLD 2018, como sao representados as identidades sociais e 0S grupos
sociais latino-americanos nos livros didaticos aprovados no PNLD 2018, dentre eles, a cole¢do
Cercania Joven. Os autores observaram que 0s projetos das cole¢fes analisadas contribuem
positivamente para a construcdo de identidades latino-americanas historicamente
marginalizadas, pois permitem observar a existéncia de trabalhos voltados para uma viséo
decolonial e intercultural. Ja& Machado (2017), em O aspecto cultural presente nos livros
didaticos “Cercania Joven 2” e “Enlaces 2” do PNLD, chegou a conclusdo de que no
primeiro predomina uma separagdo, ainda que inconsciente ou nao proposital, segundo as
palavras da autora, entre o ensino de lingua e o ensino de cultura; esta Gltima constitui pretexto
para atividades de interpretacdo e aparece restringida ao estudo de curiosidades, isto €, 0s
elementos culturais séo vistos apenas como curiosidades e como pretexto para o estudo da
lingua.

Entre avancos e retrocessos, acertos e desacertos, o trabalho com a cultura tem seu lugar
nessa colecdo; entretanto, embora se trate de um material didatico que, ao ser feito por autoras
brasileiras, se volta para o contexto do nosso pais, ainda se observa, como mostram osestudos
citados, que a cultura aparece restringida a um dos seus sentidos e que € mobilizada como
pretexto para as tradicionais atividades de lingua. Assim, a partir da minha postura intercultural
e decolonial como professora de lingua espanhola, considero pertinente entender como a cultura
é abordada em um livro didatico de lingua espanhola para estudantes brasileiros, por entender
que a cultura é tudo, atravessa as praticas de sala de aula e fora dela eé constitutiva do que
dizemos e fazemos, mas por diversos motivos, a visdo de cultura no LD costuma ser
negligenciada. Assim, para dar andamento a este estudo, proponho as seguintes perguntas de
pesquisa: de que maneira o capitulo 4 do volume 2 do livro didatico Cercania Joven aborda a

cultura do aluno?? Buscando subsidios na Proposta MR-D, como pensar na

2 Os termos cultura do aprendiz, cultura de partida, cultura de origem e cultura do estudante sio entendidos nesta
pesquisa como sinénimos.
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complementacdo didatica levando em conta a(s) cultura(s) do aluno para um ensino-
aprendizagem de espanhol que se queira interculturalmente critico e decolonial?

Para dar resposta a essas indagacOes, destaco que se trata de uma pesquisa qualitativa
analitico-documental (S&-Silva et al., 2009) na area da Linguistica Aplicada, na qual me
proponho a analisar os conteudos culturais de um capitulo da colecdo Cercania Joven
(Coimbra; Chaves, 2016), publicada pela Edicdes SM Ltda, a partir da mobilizacao da Proposta
Multirrede-Discursiva, a fim de compreender de que maneira se aborda a cultura do aprendiz
na experiéncia de ensino-aprendizagem de espanhol. Tenho como proposito ainda discutir uma
proposta de complementacéo as atividades do capitulo 4 no sentido de inserir a cultura dos meus
alunos de forma mais aprofundada nas aulas de lingua espanhola, com base em sua realidade,
também mobilizando a MR-D. Tal metodologia permite pensar o planejamento de aulas e
cursos de linguas (Serrani, 2020), € dai que constitui nosso embasamento tedrico-analitico para
0 desenvolvimento deste estudo.

O tema e objetivos desta pesquisa surgiram devido a uma inquietacdo pessoal minha
como professora de lingua espanhola do Ensino Médio da rede publica do Distrito Federal.
Na minha préatica docente, percebi que a cultura é um elemento que causa bastante curiosidade
e desperta o interesse dos alunos, por isso sempre busquei inseri-la nas aulas em forma de
musica, imagens, dialogos, literatura, quando possivel. Hoje eu sei que essa € apenas um dos
sentidos do termo cultura. Depois, quando fiz o curso “Mulheres Inspiradoras™®, descobri a
importancia de o aluno se sentir representado nas propostas didaticas e me propus a adaptar
esses conhecimentos para o ensino de lingua espanhola, com a autorizacdo da autora do curso.
Nesse curso, aprendi questdes sobre cultura e identidade do aluno em sala de aula que ainda
ndo havia me dado conta - nem tinha ouvido falar durante a minha graduacao - que poderiaser
realizado também em lingua estrangeira. Assim elaborei 0 meu proprio projeto: Lectura y
Escritura en el mundo Hispanico: contando historias.

As escolas em que atuei como professora utilizavam como livro didatico a Colecéo
Cercania Joven. Desse modo, ainda que em anos diferentes, trabalhei com os trés volumes da
colecéo destinados aos alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Medio. Em sala, fui adaptando as
minhas aulas e fazendo propostas de atividades que inserissem a cultura e a realidade dos alunos

para, a partir dai, ensinar espanhol. Percebi, entdo, que os alunos mostravam mais

3 Ocorreu na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacio (EAPE), e consistiu em um curso realizado
pela Professora Gina Vieira Ponte, no qual ensinava sobre a pedagogia de projetos e questdes de identidade por
meio da insercdo da literatura escrita por mulheres nas aulas de Lingua Portuguesa.
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interesse e isto tinha um impacto no processo de aprendizagem. A partir dessa constatacéo,
surgiu o meu interesse em realizar a presente pesquisa. Entretanto, entendo que ndo ha um livro
que atenda a todas as realidades, por isso a necessidade de que os professores o adotem como
ferramenta e que estejam preparados teoricamente para possiveis complementacfes pautadas
na realidade da sua sala de aula e em metodologias que foquem na analise eavaliacdo de LDs.
Por esse motivo surgiram o meu incbmodo e a minha proposta de avancar de maneira teérica e
aplicada para complementar o livro didatico.

Nesse intuito procurei subsidios na Proposta Multirrede-Discursiva (MR-D),
desenvolvida por Serrani no Brasil ([2005]2010, 2014, 2020), pois ela € uma metodologia
analitica voltada para a andlise criteriosa de LDs e o planejamento de maneira “sistemadtica e
gradativamente” (SERRANI, 2020, p. 30) de materiais, aulas e cursos, com forte preocupagao
com a “cultura de origem” do aluno (SERRANI, 2010, p. 22). A MR-D, convém apontar, foi
idealizada pela professora Silvana Serrani ao longo de anos de pesquisa no ambito do Centro
de Pesquisa em Estudos Hispano-americanos (CEHISP) do Instituto de Estudos da Linguagem
da Unicamp. Teses, dissertacOes, artigos e capitulos de livro foram e estdo sendo produzidos
tendo como eixo a Multirrede-Discursiva, como a dissertacdo de mestrado Lenguaje, poesiay
ciudad colombiana: lineamientos multidimensional-discursivos para la formacion de
hispanistas en Brasil, de David Alonso Bueno Baena, em 2015 e a tese de doutorado O
cultural e a perspectiva discursiva na formacédo de hispanistas no Brasil: mulher e
trabalho em contos cubanos de autoria feminina, de Yamilka Rabasa Fernandez, em 2018,
pelo Programa de Pos-graduacdo em Linguistica Aplicada da Unicamp, com orientacdo da
Professora Silvana Serrani. Nesse ambito, destaca-se ainda a dissertacdo de mestrado A
representacdo africana no ensino de lingua inglesa: uma analise de livros didaticos
propostos pelo PNLD 2020, de Suzany Moura Saldanha Kabongo, em 2022, pelo Programa
de Pds-graduacdo em Linguistica Aplicada (PGLA) da UnB, com orientacdo da Professora
Yamilka Rabasa Fernandez, bem como também novas pesquisas vém sendo orientadas por
membros do grupo.

Outra importante producdo académica € o livro Cultura e Literatura no ensino de
lingua-discurso: a proposta multirrede-discursiva na formacdo docente e no ensino-
aprendizagem de linguas materna e estrangeira, publicado em 2020 e organizado por
Serrani. O texto traz avancos, inclusive no que diz respeito ao nome da proposta, e nele

participam membros do grupo de pesquisa A Proposta Multirrede-Discursiva (MR-D):
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componentes e lineamentos para a formacao em linguas (materna e estrangeiras). Dentre as
propostas pedagdgicas discutidas no livro, o texto de Taina Lopes se volta para a
complementacdo do livro didatico Projeto Teléris, utilizado no ensino de Portugués Lingua
Materna no Ensino Fundamental Il. A professora, apoiada no discurso poético de Carlos
Drummond de Andrade, aborda o tema cultural da preservacdo ambiental, justamente depois
dos desastres de Mariana e Brumadinho. Outro trabalho que se preocupa com oensino-
aprendizagem de portugués lingua materna é o da Silvania Siebert. Compreendendo que “na
constituicdo e em relatos do imaginario do brasileiro a cronica tem um papel fundamental”
(2020, p. 25), a autora trabalha as fronteiras entre o publico e 0 privadolancando méo de duas
cronicas distantes no tempo: A Carta do Achamento, de Pero Vaz de Caminha, e Diarios na
web, de Walcyr Carrasco. Em uma experiéncia tedrico-aplicada,Siebert observa o uso do livro
didatico Portugués — linguagens em conexao (Sette et al, 2013), adotado nas escolas publicas
de Santa Catarina, em uma turma, e em outra, desenvolvea sua complementacgdo. Partindo do
material Brasil Intercultural (Mendes et al, 2014), de amplo uso no ensino médio na
Argentina, os formadores de professores de portugués como lingua estrangeira German Correa
e Patricia H. Franzoni fazem uma andlise pré-pedagodgica com base em critérios multirrede-
discursivos dessa colecdo e propdem a sua complementacdo utilizando o género biogréafico. A
partir de uma multiplicidade de fontes sobre a biografia do socidlogo Gilberto Freyre, discutem
um trabalho enunciativo-discursivo da materialidade linguistica tomando como eixos
organizadores do género os tempos pretérito perfeito e presente historico. A professora Ana
Emilia Fajardo objetiva discutir a analise de planos de aulas e narrativas produzidas pelos
alunos de um curso de Letras-Inglés, de uma UniversidadeFederal, sob a perspectiva das
ressonancias discursivas em contexto de estagio supervisionado. Para Kleiman (2020, p. 27),
a conclusdo dessa pesquisa ressalta a importanciade um trabalho sustentado pela proposta
Multirrede-discursiva, que “poderia enriquecer as concepc¢des de lingua que os alunos dos
cursos de licenciatura, futuros professores de linguas estrangeiras, levam para a sua pratica
profissional”. Silvana Serrani prop0e desconstruirestereotipos culturais na imagem do Brasil
e do brasileiro veiculada no livro didatico HighUp 1, aprovado no PNLD. Para tanto, faz uma
andlise do material e planeja a sua complementagdo mostrando o0 passo a passo ao professor de
inglés, a partir de uma rede de textos montada com auxilio da internet. A autora enfatiza que
"complementar [...] corresponde a mobilizar diferentes sentidos e posi¢cdes em torno de um

dado dominio cultural
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para, assim, propiciar uma compreensao mais aprofundada desse dominio” (Serrani, 2020, p.
285). Ja o professor David Bueno, considerando o discurso literario, especificamente dois
poemas do colombiano Carlos Alberto Trancoso, realiza um estudo comparativo de dois grupos
de ensino-aprendizagem de espanhol: em um deles, o professor segue a risca o livro didatico de
espanhol Enlaces: Espafiol para jovenes brasilefios*; noutro, ele complementa esse material
com o discurso literario. O intuito é tematizar "além do lado turistico, o lado pobre e feio da
cidade, que o turismo esconde ou distorce” (Kleiman, 2020, p. 26), langando méo da biblioteca
pessoal do professor. Bueno destaca que essa biblioteca tem um lugar privilegiado na selecédo
de materiais segundo a proposta MR-D. Acrescenta ainda que a introducéo de textos literarios
em sala de aula é funcdo do professor, a fim de propiciar uma “leitura sem amarras”. Outra
pesquisa dedicada a lingua espanhola é a de Yamilka Rabasa,que realizou uma analise pré-
pedagogica do conto “Anhedonia”, da escritora cubana Mylene Ferndndez Pintado, com o
objetivo de complementar uma unidade do livro didatico Aula Internacional®. A autora parte
da ndo problematizacdo dos estereétipos impostos a mulher e amaternidade na unidade
selecionada. O conto mobilizado “permite outras possibilidades de representagdo da mulher em
meio a muitas relagdes conflitantes, ainda ndo legitimadas no discurso pedagogico” (Kleiman,
2020, p. 26). A pesquisadora destaca que a literatura permite a insercdo de tematicas pautadas
na diversidade e no pluralismo tais como género e orientacdosexual, feminismo, etnia e racismo,
e ainda outras que costumam ser silenciadas ou escamoteadas em sala de aula e materiais
didaticos.

Houve também avangos mais recentes, como a publicacdo de dois capitulos de livro
em 2022 e 2023. No primeiro deles, Serrani apresenta o passo a passo para identificar e
questionar representacdes estereotipadas no livro didatico Aula Internacional Plus sobre o
papel do professor. Intitulado La cultura e la letteratura nelle lezioni di spagnolo: cinque passi
multirete-discorsivi contro gli stereotipi, o capitulo faz parte da coletdnea La letteratura
ispanoamericana nelle scuole superiori in Italia, organizada por Adele Villani eFrancesco
Caracci e publicada na Italia em 2022. Em coautoria com a minha orientadora de mestrado,
publiquei A cultura do aluno no livro didatico de espanhol: uma abordagem multirrede-
discursiva em 2023. O trabalho mostra uma fotografia desta pesquisa e aparece no livro

Linguas e Literaturas: arte, ancestralidade e decolonialidade na formagéo docente,

4 OSMAN, Soraia et al. Enlaces: Espafiol para jovenes brasilefios, v. 1, 3 ed. Cotia, SP: Macmillan, 2013.
SCORPAS, J.; GARGAMENDIA, A.; SORIANO, C. Aula Internacional 3. Curso de
Espanhol. Nueva edicion. Barcelona: Difusion, S.L, 2014.
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organizado por Borges da Silva, Pereira e Pereira, e foi apresentado no Congresso Internacional
de Formacdo de Professores. Por uma agenda politica, ética e transformadora, em Salvador,
Bahia.

E neste espaco académico que minha pesquisa se situa, a0 mobilizar a MR-D para a
analise de LD e para pensar a sua complementacao, em didlogo com as pesquisas e discussoes
desenvolvidas no bojo do grupo de pesquisa, ao qual também pertenco. E o faco adotando
uma perspectiva intercultural critica e decolonial, em didlogo com a Linguistica Aplicada
Critica.

Desse modo, apresento como esta estruturada a pesquisa. A primeira secdo aborda 0s
diversos conceitos de cultura, sua relacdo com a lingua e a identidade, além de questbes de
globalizacdo e sociedades multiculturais e hibridismo cultural. A segunda destaca o que 0s
principais documentos aliados & educacéo no Brasil tém a dizer sobre a questdo cultural no
ensino de linguas e na formacao do aprendiz; traz um resgate dos conceitos de Paulo Freire para
a questdo da cultura em sala de aula, além de destacar a importancia da cultura e da
interculturalidade na sala de aula de lingua espanhola; bem como o lugar da cultura do aluno
na sala de aula de lingua espanhola e, por fim, a importancia do livro didatico na construcéo do
cultural na sala de aula de linguas. Na terceira secao apresento o percurso metodoldgico desta
pesquisa, ou seja, o caminho trilhado para a realizacdo deste estudo, assim como 0 seu
embasamento tedrico-cientifico. Na quarta secdo destaca-se um panorama tedrico da Proposta
Multirrede-Discursiva e de seus componentes, que fundamentam a anélise dos contetdos
culturais desta dissertacdo. Na quinta secdo nos dedicamos a analise da unidade didatica do
volume 2 do livro didatico de lingua espanhola da colecdo Cercania Joven pela via da Proposta
M-RD e de alguns conceitos da Analise do Discurso. Em seguida, apresentamosuma proposta
de complementacdo relacionada a cultura do aluno como parte do processo ensino-
aprendizagem de lingua espanhola. E, por fim, na sexta secdo, nas consideracdes finais,
ratificamos a importancia da cultura do aluno na sala de aula e a relevancia das

complementac6es didaticas no ensino-aprendizagem de lingua espanhola.
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CAPITULO 1: DISCUSSAO ENCETADA SOBRE CULTURA(S) E GLOBALIZACAO

Neste capitulo pretendemos fazer um breve panorama dos diversos conceitos e visdes
de cultura ao longo dos anos, além da sua importancia para o ensino de linguas e da cultura do
aluno para a aquisicédo de lingua espanhola. Ainda, abordaremos os novos conceitos dos estudos
culturais advindos da globalizacdo como multiculturalidade e interculturalidade, bem como a
importancia da cultura do outro e do aluno no processo de ensino-aprendizagem de lingua

espanhola.

1.1- Cultura: um termo fugidio

Definir o conceito de cultura ndo é algo facil, ja que ela estd em tudo e é tdo vasta, plural
e complexa quanto o proprio sujeito que a constroi: "a cultura é multifacetada ecomplexa, e ndo
existe consenso sobre o que ela ¢’ (Moran, 2001, p. 13) ¢ estda em constante transformagé&o.
Durante a histéria da humanidade, esse conceito passou por constantes mudancas, sendo
reformulado e hibridizado, de modo a dar uma defini¢cdo mais ampla ao termo (Paraquett, 2010).

Apenas nascer ndo é suficiente para viver em sociedade, pois a cultura € uma construcao
que se da no tempo e na historia, € o sujeito “tem de assimilar tudo aquilo que o
desenvolvimento histérico da sociedade humana alcangou”, tornando-se “o resultado do meio
cultural em que foi socializado” (Laraia, 2004, p. 45-47). Desse modo, a assimilacdo da cultura
de uma dada sociedade nédo se transmite por heranca bioldgica, mas se forma ao longo de sua
vida, “no processo de apropriag¢do da cultura criada pelas geragdes anteriores” (Laraia, 2004, p.
46).

Os conceitos de cultura aos quais nos filiamos e com 0s quais pensaremos e
abordaremos a cultura do aluno nesta pesquisa consideram a cultura como construcéo social e
0 sujeito em sua complexidade e diversidade enquanto construtor dessa cultura, levando em
conta que esta ¢ “tanto o que o homem modifica no mundo natural como o que esse mundo
modifica no homem” (Serrani, 2014, p. 18). O sujeito como um ser politico - que também é
caracteristica da cultura - e cultural “¢ um agente de mudanca e também o fruto da

transformac¢do” (Serrani, 2014, p. 18).
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A partir das leituras de Eagleton (2005, p. 51-52) e de Serrani (2020, p. 39-40),

adotaremos 0s seguintes conceitos de cultura, que levaremos em conta na analise dos livros

didaticos e na sua complementag&o:

Para Eagleton (2005, p. 51-52), “a cultura pode ser resumida como o complexo
de valores, costumes, crencas e praticas que constituem a forma de vida de um
grupo especifico" e “conhecimento implicito do mundo pelo qual as pessoas
estabelecem formas adequadas de agir em contextos especificos”, ou seja, a
cultura enquanto visdo de mundo.

Cultura como producdo artistica, cientifica e de outros saberes: corresponde
observar nos conteddos de ensino a presenca de manifestacdes artisticas-eruditas
ou populares- e também discursos do campo cientifico ou dos saberes
tradicionais.

Cultura como modo de vida caracteristico: trata-se da incluséo de falas ou textos
proprios de regibes, provincias, cidades ou diferentes espacos socioculturais
(rurais ou urbanos).

Cultura como civilidade: registro de formalidade, informalidade e maneiras de
comportamento, em contextos determinados da sociabilidade em uma dada
cultura.

Cultura como reivindicacdo de identidade especifica, minoritaria ou
marginalizada: trata-se de eventuais singularidades enunciativas de grupos

étnicos ou de minorias diversas, relevantes para os estudos identitarios.

Esses conceitos de cultura levam em conta a construcdo social na qual o sujeito esta

inserido trazendo questdes de identidade (nacional, sexual, regional, étnica, etc.), que se trata

da reivindicacdo da cultura enquanto identidade especifica, principalmente em relacdo aos

grupos minoritarios e marginalizados (Serrani, 2014, p. 17), tendo em vista que “a cultura ndo
¢ s6 pensada, ela ¢ vivida” (Maher, 2007, p. 262). Como destaca Kramsch (2011, p. 356), a

cultura é “subjetividade e historicidade, e é construida e sustentada pelas historias que contamos

e pelos varios discursos que dao sentido as nossas vidas”.

Contudo, se por um lado hoje ha um espaco para as diversas culturas e reivindicacfes

de identidade, a cultura ndo foge das relacdes hegemonicas de poder, pois tem sua dimenséao

politica (Bauman, 2012) e é frequentemente alvo de disputas (Maher, 2007, p. 262), assim “o
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desenvolvimento cultural ndo pode ocorrer em uma pessoa isolada, a cultura esta diretamente
relacionada com as condi¢des sociais e o Estado” (Serrani, 2014, p. 18). A nogao de cultura tem
sido associada a ideologias, atitudes e crengas, ora mascaradas, ora explicitadas e reafirmadas
através do discurso, dos meios de comunicacdo social, da Internet, respondendo ainteresses de
grupos situados no eixo do poder no intuito de moldar as mentes, as subjetividades (Kramsch,
2011).

O mundo liquido (Bauman, 2001) tem como caracteristica as relagcBes efémeras nas
quais tudo muda muito rapido, obviamente levando em conta as questdes de poder. Nesse
sentido, Bauman (2012) destaca a caracteristica conservadora e mutavel da cultura, pois ao
mesmo tempo em que tenta conservar as suas raizes também esté aberta ao novo. Contudo, a
cultura ainda é alvo de conflitos de poder, em que conceitos totalizadores, de visdo
monoculturalista, ainda permeiam a sociedade e as esferas académicas (Mendes, 2015).

Nesse sentido, Kramsch (2011, p. 356), sobre a questdo do encurtamento dos espacos,

ressalta que a cultura acaba por se tornar um ciberespaco idealizado, o que faz com que ela
também seja vista como “um local de luta pelo reconhecimento e legitimagao do significado”.

Essa dispersdo dos sentidos do termo cultura constituem a minha base teorica ao longo

das paginas desta dissertacao.

1.2 A estreita relacéo entre discurso, lingua, identidade e cultura

A linguagem é o principal meio pelo qual o ser humano conduz sua vida (Kramsch,
1998), tendo em vista que tudo passa por essa forma de construcdo de sentidos, seja ela verbal

ou ndo verbal. Sobre essa questdo Marcuschi (2008, p. 61) destaca que:

ndo se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbolico (ela é sistematica e
constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo ela é tomada como uma
atividade sociointerativa desenvolvida em contextos comunicativos historicamente
situados. Assim, a lingua é vista como uma atividade, isto é, uma prética
sociointerativa de base cognitiva e histérica.

Entendemos com Marcuschi que a lingua nos permite inserir-nos em préaticas socio-
discursivas situadas, no tempo e no espago, numa cultura ou entre culturas, e é nelas e por meio
da lingua(gem) que moldamos, ressignificamos, negamos e negociamos as nossas identidades.

E esse processo € conduzido e/ou orientado pela cultura.
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Kramsch (2017) aponta que sem a lingua e outros sistemas simbdlicos, os habitos, as
crencas, as instituicbes e 0s monumentos que chamamos de cultura seriam apenas realidades
observaveis e ndo fendmenos culturais, ou seja, para se tornar cultura, eles tém que ter
significado, pois é o significado que damos a comidas, jardins e formas de vida que constitui a
cultura, como destaca a autora. Além disso, é na esfera cultural que se da a luta pelasignificacéo,
ou seja, os significados sdo negociados (Hall, 2006). Esse autor pontua que é pormeio dos
discursos enquanto redes de significagdes que o sujeito passa por um processo de identificacdo
e compreende a si e a0 mundo a partir daquele regime de verdade, que lhe é apresentado pela
cultura.

N&o confundamos lingua com discurso, embora suas fronteiras sejam porosas: este
altimo ndo € apenas transmissdo de mensagens, mas "efeito de sentidos entre locutores"; ja a
primeira é "condicdo de possibilidade do discurso™ (Orlandi, 2013, p. 21-22). Ao analisarmos
o0s discursos, necessariamente tomamos a lingua como condicéo de existéncia do mesmo, mas
0 remetemos ao exterior, ao socio-historico.

Como destaca Orlandi, “o discurso ¢ o lugar onde se pode observar [a] relagdao entre
lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos”
(2013, p. 17). Assim, o processo de producdo e compreensdo de sentidos, para além de lancar
méo da lingua, ao depender das condigdes de producao (o exterior, o interdiscurso®, o contexto
socio-histdrico), nos remete invariavelmente a cultura (recorrendo a metafora de Benedit citada
por Laraia, a lente com que olhamos e compreendemos o mundo) (Laraia, 2004, p. 67). E a
cultura que de geracdo em geracao nos condiciona discursivamente para olhar e estar no mundo.

Desse modo, o discurso produzido pelo sujeito é uma ferramenta essencial na
transmissao da cultura, ou seja, “valores, costumes, crencgas, praticas” (Eagleton, 2005, p. 52)
de um grupo de pessoas e como ele vé e sente 0 mundo. E por meio do discurso que a cultura
é perpetuada, mas também construida e questionada. Ao longo da vida, ele passa por constantes
processos de identificagdo e ndo identificacdo com aquilo que é posto e buscado por ele
enquanto sujeito social e a partir da linguagem o homem tem a capacidade de negar e afirmar

identidades (Woodward, 2000), que também € um processo mediado pela cultura.

6 O interdiscurso é a memoria discursiva, como se 1é em Orlandi (2013). E "aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente” e que, como "saber discursivo [...] torna possivel todo dizer" (Orlandi, 2013, p. 31). Sao os
dizeres, os discursos com o0s quais nos filiamos nas situagcdes em que participamos.
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Uma vez estabelecida a relacdo entre lingua-discurso-cultura, acrescentamos mais um
elemento: a identidade. Podemos defini-la como um processo imaginario de pertencimento ou
ndo a um determinado grupo social, construido ao longo do tempo e do espaco, a percepcao que
o sujeito tem de si e do outro (Barros, 2019). Norton (2016, p. 476) a define como “a maneira
como uma pessoa entende sua relagdo com o mundo, como essa relacdo é estruturadaao longo
do tempo e do espaco e como essa relagdo entende as possibilidades para o futuro”. Mas hoje,
na era da globalizacdo, diferente de outrora, o sujeito pds-moderno néo se identificamais com
uma identidade unificada, mas sim com identidades ndo fixas, complexas, contraditorias e
constantemente reposicionadas no interior das instituicdes e praticas sociaisde que participa,
que sdo muitas vezes objeto de disputa (Norton, 2016). Em palavras de Hall: “O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sao unificadas ao redor de
um “eu” coerente [...] A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia” (Hall, 2006, p. 13), pois as mudangcas culturais e seus significados nos levam a adotar
diversas posicBes por vezes contraditorias. E bom destacarque esse processo ocorre sempre
no discurso; é no discurso e pelo discurso que as identidades sdo construidas, assumidas,
negociadas ou rejeitadas.

Nesse sentido, existir no mundo globalizado exige lidar com as diferentes lingua(gens),
discursos, culturas e identidades proprias dos espacos em que se esta inserido, eisso afeta o que
se passa em sala de aula e fora dela. Por isso podemos dizer que aprender umalingua-cultura
envolve também questbes de identidade do sujeito e do outro, considerando que a construgéo
da identidade é um processo social (Paraquett, 2010) e relacional (Woodward, 2000), tecido na
relacdo consigo mesmo e com o outro. Desse modo, entendemos que lingua, discurso, cultura
e identidade estdo muito relacionados e se determinam uns aos outros, por isso sao elementos
relevantes quando se pensa o ensino-aprendizagem de linguas. Essa compreenséo de quem eu
sou e quem € o outro, da diversidade social, cultural e linguistica presente no mundo, pode nos
levar, na experiéncia de aprender uma lingua, a adotar posturas ndo etnocéntricas e
preconceituosas e a combater diversas formas de opressdo que passam inadvertidas no discurso
de sala de aula, ou a termos mais cuidado nas nossas interacdes pessoais.

Pensando nessas interagdes, nos deteremos a falar sobre o multiculturalismo que

caracteriza desde um pais a sociedades cada vez mais internacionalizadas.
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1.3 Globalizacéo e sociedades multiculturais

A humanidade tem passado por intensas transformacfes nos ultimos anos, sejam elas
tecnoldgicas, politicas, econdémicas, comunicacionais, culturais, entre outras, corroborando
fendmenos como a globalizacgéo, a qual trouxe com mais intensidade os processos de migracao,
0 que resultou em um contato mais intenso entre os diferentes povos. Mais especificamente, a
globalizacdo “se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam
fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e organizacdes|...] (Hall, 2006,
p. 67). Trata-se da extensdo totalitaria de sua Idgica a todos os aspectos da vida” (Bauman,
1999, p. 73), uma quebra de fronteiras. O autor aponta ainda que a globaliza¢do tem muito mais
a ver com o que estd acontecendo a todos nés do que com o que queremos para nos.

Esse fendmeno esté intrinsecamente ligado a relagcdes de poder, uma vez que “¢ muito
benéfico para muito poucos, mas deixa de fora ou marginaliza dois tercos da populacdo
mundial” (Bauman, 1999, p. 79), trazendo ainda uma completa transformagéo da compreenséo
espaco-tempo, a qual se trata “da aceleragdo dos processos globais, de forma que se sente que
0 mundo é menor e que as distancias estdo mais curtas” (Hall, 2006, p. 69). H4 um sistema que
controla esse tempo-espaco a seu favor e outro que é subordinado a ele, embora 0s grupos
minoritarios tenham comecado a reagir contra essa hegemonia (Santos, 1997).

H& também uma contradi¢do nesse fendbmeno, pois 0 que podemos perceber é que ao
mesmo tempo em que hd uma facilidade de acesso ao outro também ha uma tendéncia a apagar
o local, a homogeneizar praticas. Hall (2006, p. 78) acrescenta que “a globalizagdo é muito
desigualmente distribuida ao redor do globo, entre regibes e entre diferentes estratos da
populacdo dentro das regides”. Ou seja, a globalizagdo da economia e da comunicacgéo, a
pesar de facilitar o acesso a dados e informacdes, ndo esta isenta das relacdes de poder, pois
ainda trata-se de um lugar de interferéncia e conflito dos diferentes grupos sociais e culturais,
principalmente pelos grupos que defendem uma tendéncia & homogeneizacéo, que segundo ele,
leva a “proliferagdo subalterna da diferenga” (Hall, 2003, p. 60), a qual se trata do paradoxo da
globalizacdo contemporanea. A globalizacéo é estruturada por meio da dominancia, na qual a
histdria € contada sob o ponto de vista dos vencedores e a dos vencidos é sumariamente apagada
(Santos, 1997).
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A globalizacdo nos empurra para a homogeneizagdo e também destaca o que € local. A
resisténcia a mcdonaldizacéo (Hall, 1997, p. 18) se materializa em ac¢des pontuais paradefender
e visibilizar o que é local. Esse autor destaca que a cultura global necessita da diferenca para
existir, produzindo novas identificagdes globais e locais. Desse modo, nos encontros
promovidos pela globalizacdo, tem-se novas formas culturais que resultam nohibridismo,
definido por Garcia Canclini como “processos socioculturais, nos quais as estruturas ou praticas
discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e
praticas™’ (2001, p. 14), ou seja, culturas distintas se mesclam gerando algo novo.

Contudo, é importante destacar que o contato entre as culturas é algo que sempre existiu
(Maher, 2007), mas a globalizacdo tem intensificado esses lagos, pois seu ritmo e alcance

aumentaram bastante (Hall, 2006). Nesse sentido, Maher (2007, p. 258) destaca que

a crescente urbanizacdo, a intensificacdo dos movimentos, a globalizacdo, a
ampliacdo e a expansdo vertiginosa dos meios de comunicacdo vém, cada vez mais,
expondo as culturas umas as outras. E é essa exposi¢cdo que exige, sem mais
adiamentos, que nos preparemos para o sempre dificil encontro com o outro, com o
diferente.

Assim, entendemos que falar em globalizacdo é falar em sociedades multiculturais e
falar de multiculturalismo é falar sobre reconhecer a pluralidade de culturas, ja que ele pode ser
definido como ““a co-presenca de vérias culturas num espaco concreto, mas cada um com seu
estilo e modos de vida diferentes” (Garcia Martinez, 2007, p. 86 apud Paraquett, 2010, p.144),
apesar de seu termo ser muito vasto (Maher, 2007). Nesta investigacdo abordaremos trés tipos
de multiculturalismo, séo eles: Multiculturalismo Conservador, Multiculturalismo Liberal e o
Multiculturalismo Critico.

Maher (2007, p. 259) destaca que ha correntes que véem o multiculturalismo de forma
negativa e outras de forma positiva. Os adeptos da primeira opinido, o denominado
Multiculturalismo Conservador, tém uma visdo de pensamento de praticas escolares
extremamente eurocéntricas, visto que “deslegitimam tudo que ndo seja hegemonico (crengas,
valores, conhecimentos, linguas) e acreditam que o papel da escola é contribuir para a

assimilagdo dos grupos sociais que julgam inferiores a ordem estabelecida”.

" Tradugdo nossa.
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Por outro lado, o Multiculturalismo liberal reconhece as diferencas, mas sob duas
perspectivas: uma que aposta na igualdade e outra que aposta na diferenca (Maher, 2007). A
primeira esta pautada na igualdade de condigdes, ou seja, “desde que se garanta que todos
tenham as mesmas oportunidades académicas e econdmicas, todos terdo condigdes de competir,
em pé de igualdade e ser bem sucedidos” (Maher, 2007, p. 259). Conforme destaca essa autora,
essa perspectiva da énfase a questdes de equidade e meritocracia individual, culpabilizando a
prépria vitima, por exemplo, pelo fracasso escolar, tendo em vista que na vida real esse discurso
de igualdade de oportunidades ndo funciona na pratica, ndo funciona para todos. Fato é que
“ndo ha como dissociar a diferenca das relagdes de poder” (Maher, 2007, p. 260) nem como
analisa-la distante das caracteristicas identitarias do sujeito: classe social, género, etnia,
sexualidade, etc. Para Maher (2007), na sala de aula, essa visdo de multiculturalismo traz uma
diversidade cultural rasa, exotizada e vista de forma superficial. Desse modo, comidas, dancas,
musicas e outros legados culturais ndo se conectam a vida real e as lutas politicas das pessoas.
H& uma tolerancia e uma igualdade ilusoria, distinta da formac&o critica a qual necessita a
educacéo atual.

Jé& a segunda perspectiva do Multiculturalismo Liberal enfatiza a diferenca no sentido
de que ndo é possivel ignorar as especificidades culturais por ser justamente elas que “justificam
os valores e as praticas sociais dos diferentes grupos humanos” (Maher, 2007, p. 260). H4 uma
essencializacdo das diferencgas e a crenca em experiéncias culturais como Unicase auténticas,
neste caso, conforme Maher (2007) os grupos culturais minoritarios sdo santificados,
promovendo o separatismo, a guetizacdo, ou seja, a criacdo de apartheidsculturais.

Ja o multiculturalismo Critico esta estruturado nas seguintes premissas: a) a realidade é
uma construcao; b) as interpretacdes sdo subjetivas e construidas discursivamente; ¢) os valores
sdo relativos; e d) o conhecimento é um fato politico (Maher, 2007, p. 264). Essa autora destaca
que muitos estudiosos buscam uma abordagem de educacdo que tenha como objetivo promover
de forma positiva a pluralidade social e cultural. Essa visdo de multiculturalismo destaca ndo a
celebracdo ou a toleréncia a diferenca, mas a énfase as diversas formas de dominagdo que
permeiam a sociedade. Trata-se aqui de colocar a diferencaem questéo (Silva 2005, p. 88 apud
Maher, 2007, p. 265). Nessa abordagem nédo h& separacdo entre as culturas, mas sim o dialogo

entre elas. Ndo ha também a ilusdo de que os conflitos e
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as diferencas desaparecerdo, mas ha a intencdo de ‘“se preparar para com ela conviver da
forma mais informada e respeitosa possivel” (Maher, 2007, p. 265).

A globalizagéo e as sociedades multiculturais estdo presentes na vida do sujeito e néo
h& como fugir do que acontece ao nosso redor. Na sala de aula ndo € diferente, lidamos com
diversas formas de viver, pensar e sentir 0 mundo, por isso entendemos assim como Maher
(2007), Serrani (2005, 2007, 2020) e Paraquett (2010) que a interculturalidade é a forma mais
adequada de abordagem da cultura em sala de aula devido ao seu entendimento de cultura
enquanto construtora da identidade do sujeito, o seu carater humanista para com a diversidade
e o dialogico entre as diferentes formas de ver e viver o mundo. Tais preceitos sdo
imprescindiveis para uma educacdo para a libertacdo de consciéncias e 0 respeito ao outro
independentemente da lingua ou da disciplina, tdo necessarios em tempos de extrema
intolerancia em que vivemos hoje.

Nesse sentido, essa pesquisa entende o livro didatico como producdo cultural e que a
cultura é muito mais do que modos de comportamento ou belos pontos turisticos. Ela se trata
de todo um saber que é compartilhado por geracgdes e faz com que o sujeito, em suas diversas
identidades, seja quem ele €, e nesse processo a educacdo é um dos pontos-chave para que a
humanidade possa conhecer a sua cultura e também a cultura do outro. Desse modo, 0 ensino
de linguas ndo pode ficar restrito ao ensino da gramatica e da literatura simplesmente, mas deve
sim dar espaco a praticas de lingua-cultura ndo apenas na lingua-alvo, mas também dar lugar
para a cultura do aprendiz em suas diversas visdes de mundo, tendo em vista que a lingua
estrangeira também tem o papel de formacdo da propria identidade do sujeito.

A intensa globalizacdo que experimenta 0 mundo entre vantagens e desvantagens nos
da a possibilidade de realizar os mais diversos encontros culturais. Na sala de aula de linguas,
entendemos que o aluno é parte dessa geracdo que convive entre as mais diversas culturas,
ndo apenas no que tange a globalizacdo no sentido comunicacional, mas também a
complexidade e diversidade que reside em simplesmente existir no mundo. Desse modo,
ressaltamos a interculturalidade como a forma mais justa de abordagem cultural em sala de

aula, pois prevé o dialogo e o respeito entre as diversas culturas, incluindo a do aluno.
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CAPITULO 2: A ABORDAGEM DO CULTURAL NO ENSINO DE LINGUAS

Neste capitulo refletimos sobre a abordagem do cultural na sala de aula de linguas.
Comecamos deslocando o olhar para os documentos que orientam o trabalho educacional
para, na sequéncia, amparadas nas contribuicGes de Paulo Freire, avangcarmos em discussoes
sobre a necessidade/possibilidade de se estabelecerem pontes culturais com a realidade do
aluno. Por fim, passamos pela cultura do aluno na sala de aula e fizemos um breve percurso
histdrico do ensino de cultura na sala de aula de lingua espanhola, a fim de situar o leitor acerca

da tematica, em consonancia com os objetivos propostos nesta pesquisa.

2.1 Um olhar sobre a cultura nos documentos educacionais

A educacdo brasileira € regida por alguns documentos, portanto, na area de linguas nao
temos como fugir da compreensdo do enfoque do cultural neles, pois sdo esses documentos que,
ao orientar os rumos da educacdo, acabam pautando os curriculos que sdo os que acabampor
moldar uma imagem de sujeito, de cidaddo a ser construida no espaco escolar.

Conforme salienta Saloméo (2017), alguns dos documentos oficiais do governo para a
educacdo compreendem que a lingua € uma prética social na/pela qual o sujeito constrdi sua
identidade. A Lei Magna da Educacdo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), destaca em seu artigo 3° os principios que regem a educacgdo, sdo eles:
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias; valorizacdo da experiéncia extraescolar, entre outros e nesses principios
podemos enxergar a valorizagcdo do sujeito aprendiz no processo ensino-aprendizagem no
desenho das leis que regem o nosso pais, mas sem davida coloca-los em pratica é fundamental.
Além disso, essa lei leva em conta alguns principios e valores culturais para direcionar a politica
educacional. O artigo 26, por exemplo, prevé o estimulo a diversidade cultural e a promocéo da
igualdade de oportunidades para todos os povos e estabelece que os conteddos curriculares
devem ser "adaptados as caracteristicas regionais e locais". Isso significa que os programas
educacionais devem levar em conta a cultura local para potencializar o ensino de forma mais

eficaz, aproximagdo possivel também nas aulas de linguas estrangeiras.

29



Nesse Vviés, outros documentos educacionais seguem a mesma direcao no sentido de dar
espaco para a cultura do aluno e suas experiéncias no ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (2006), volume 1,
Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, destaca a importancia da lingua estrangeira na
construcdo identitaria do aprendiz ressaltando que “o contato com o estrangeiro, com a
diferenca, provoca inevitaveis deslocamentos em relagdo a nossa lingua materna para
chegarmos as novas formas de “dizer” na lingua estrangeira” (Celada; Rodrigues, 2004 apud
Brasil, 2006, p. 132).

Essas Orientacfes apontam também que a lingua espanhola deve estimular a reflexdo e
a vivéncia dos alunos com os contetdos relacionados a cultura, oferecendo a eles a
oportunidade de construir um conhecimento mais amplo e profundo sobre a diversidade e a
complexidade do mundo em que vivemos, incentivando a educacgéo intercultural. Ou seja,

Embora a utilidade do conhecimento para fins escolares ou profissionais seja real, ndo
se pode esquecer que dominar uma lingua estrangeira supde conhecer, também e
principalmente, os valores e crencas presentes em diferentes grupos sociais, que
certamente entrardo em contato — um contato que tanto pode se dar harmonicamente
como em forma de atrito — com os préprios valores e crengas ja em circulagdo no

grupo social em que esta inserido o aprendiz, ja que a lingua, nesse caso a primeira
lingua, como mostra Revuz (1998: 217), muito antes de ser objeto de conhecimento,

“[...] é o material fundador do nosso psiquismo e da nossa vida relacional (Brasil,
2006, p. 147-148).

Esse documento reconhece também a importancia da lingua e da cultura materna no
ensino-aprendizagem de lingua espanhola enfatizando que eles ndo poderdo ser
desconsiderados (Brasil, 2006). Portanto, 0s objetivos a serem estabelecidos para o ensino de
Lingua Espanhola no nivel médio,

devem contemplar a reflexdo — consistente e profunda — em todos os @mbitos, em
especial sobre o “estrangeiro” e suas (inter)relagdes com o “nacional”, de forma a
tornar (mais) conscientes as no¢@es de cidadania, de identidade, de plurilingliismo e
de multiculturalismo, conceitos esses relacionados tanto a lingua materna quanto a

lingua estrangeira. Para tanto, é necessério levar em conta ndo sé a lingua estrangeira,
mas, também, a realidade local/regional onde se d4 o seu ensino (Brasil, 2006, p. 149).

Outro documento que segue os preceitos da interculturalidade e tem como eixo o
respeito a diversidade sdo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (2000) e tém entre seus objetivos auxiliar o professor na tarefa de reflexdo e

discussdo de sua pratica pedagdgica. Na parte em que nossas reflexdes alcancam, a saber, a
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lingua estrangeira, pontua que o aluno deve “conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais”
(Brasil, 2000, p. 11). Essa diretriz destaca que a cultura de linguas estrangeiras é parte
fundamental da aprendizagem da lingua e deve ser abordada de forma contextualizada, sendo
possivel discutir assuntos relacionados a cultura de outros paises de forma direta e indireta,
buscando superar preconceitos e estereotipos. Esse documento mostra que nao cabe mais uma
educacdo em que a Lingua Estrangeira Moderna seja tratada como uma disciplina isolada no
curriculo. Desse modo,

as similitudes e diferengas entre as vérias culturas, a constatacdo de que os fatos

sempre ocorrem dentro de um contexto determinado, a aproximacéo das situacdes de

aprendizagem a realidade pessoal e cotidiana dos estudantes, entre outros fatores,
permitem estabelecer, de maneira clara, vérios tipos de relagbes entre as Linguas

Estrangeiras e as demais disciplinas que integram a area (Brasil, 2000, p. 26).

Os PCNEM (2000) destacam a importancia da aprendizagem dialogada com a realidade
do aluno. Sobre a questdo cultural enfatizam:
a aprendizagem passa a ser vista, entdo, como fonte de ampliacdo dos horizontes
culturais. Ao conhecer outra(s) cultura (s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, 0s
alunos passam a refletir, também, muito mais sobre a sua prépria cultura e ampliam a
sua capacidade de analisar o seu entorno social com maior profundidade, tendo
melhores condi¢des de estabelecer vinculos, semelhangas e contrastes entre sua

forma de ser, agir, pensar e sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua formagao
(Brasil, 2000, p. 30).

Os Parametros também tém uma viséo intercultural do ensino de linguas, voltado para
a formacdo do estudante em um mundo globalizado, visando a mitigacdo de esteredtipos e
preconceitos que ainda figuram nas salas de aulas.

Um documento recente que entrou em voga no Brasil é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), que embora ndo mencione nada sobre a lingua espanhola, pois sua
oferta foi eliminada com a chamada Reforma do Ensino Médio, vem com uma proposta de
desenvolvimento integral do estudante inserido na dindmica do mundo moderno eglobalizado.
Contudo, como afirmei em Rodrigues (2024, no prelo), essa norma privilegia a lingua inglesa,
refor¢cando sua hegemonia como lingua estrangeira obrigatoria (ou segunda lingua) nos anos
finais do Ensino Fundamental e no itinerario formativo do Ensino Médio. Essa a¢do acabou por
silenciar as demais linguas nos curriculos, principalmente o do Ensino Médio, ja que retirou a
obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola, deixando-a apenas em carater optativo de

acordo com a disponibilidade e interesse das instituicGes de ensino ou
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redes de ensino; o que reafirma o carater monolingue dessa politica. Trata-se de um retrocesso,
pois desconsidera anos de luta dos brasileiros para que o espanhol pudesse chegar as escolas,
principalmente as publicas. Outro ponto que podemos destacar é que essa normativa
educacional se diz primar pela equidade, no entanto, esta ndo existe, tendo em vistaque algumas
escolas oferecerdo a lingua espanhola, inclusive as particulares, e outras, ndo, o que tera um
impacto negativo para as que ndo oferecam a lingua, além de ir de encontro ao que preconiza o
préprio documento em relacdo a oferta de lingua estrangeira, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a necessidade de cada municipio.

O espanhol, até 2023, continuou presente no ENEM, mas ndo sabemos se a partir de
2024 ele permanecerd, o que resulta na desigualdade de oportunidades, tendo em vista que uma
grande parte dos alunos escolhem o idioma devido a sua proximidade com a lingua materna, o
portugués, e grande parte dos estados mantiveram a obrigatoriedade da lingua, de acordo com
0 Movimento Fica Espanhol (Rodrigues, 2024, no prelo). Desse modo, a retirada da lingua
espanhola impacta diretamente os alunos, ndo apenas no que tange a escolha de umalingua
estrangeira no ENEM, mas também nega a eles a oportunidade de aprender uma nova lingua
em sala de aula, causando um enorme prejuizo para a formacdo integral e profissional dos
alunos, que irdo competir no mercado de trabalho. Na verdade, ja ndo havera escolha, poisa
Unica lingua estrangeira do exame sera o inglés, o que prejudica os alunos que tém mais
afinidade com o espanhol. Assim, a retirada da op¢do Lingua Espanhola na prova do ENEM
retira o direito de escolha dos alunos. Além disso, ha também um forte impacto na formacéo de
professores de espanhol, em razéo da precarizacdo e desvalorizacdo deste profissional que esta
perdendo espaco de trabalho. Essa retirada da obrigatoriedade da lingua espanhola “vaide
encontro com a educagdo democréatica e com vistas a formacdo para a cidadania. A retiradade
direitos e oportunidades para alunos e professores trata-se de uma medida para atender as
demandas do neoliberalismo e do capitalismo” (Rodrigues, 2024, no prelo). Assim,
lamentavelmente, vivemos em uma época em que alunos e professores precisam lutar para nao
perder seus direitos.

Outro documento que cumpre mencionar, dada a minha atuacdo docente na
territorialidade brasiliense, é o Curriculo em Movimento do Distrito Federal - Novo Ensino
Médio (2020). Nele, enfatiza-se que a Lingua Espanhola no DF continuara fazendo parte da
grade curricular das escolas por meio dos Itinerarios Formativos, “fortalecendo a visdo

multilinguista e multicultural de um cidaddo capaz de entender e comunicar-se no mundo
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global e moderno” (Distrito Federal, 2020, p. 127). Em seus objetivos especificos de
aprendizagem, seja em contextos socioambientais, cultura digital ou identidade e protagonismo
juvenil, mas principalmente neste ultimo, a cultura do aluno estd vinculada ao ensino-
aprendizagem de lingua espanhola, mobilizando os mais diversos tipos de cultura.

E possivel citar como exemplo o objetivo de aprendizagem em contextos

socioambientais:

Posicionar-se, pelo uso de debates, acerca de questdes socioambientais, indigenas,
quilombolas e dos povos ciganos, presentes em textos midiaticos de &mbito nacional
e distrital, favorecendo o raciocinio critico, prospectivo e interpretativo (Distrito
Federal, 2020, p. 128).

Este objetivo retrata a cultura como “reivindicagdo de identidade especifica, minoritaria
ou marginalizada” (Serrani, 2020, p. 40). Ja no objetivo de aprendizagem em contextos de
identidade e protagonismo juvenil, destacamos como exemplo:

Apreciar espetaculos e manifestagdes artisticas, verbais e desportivas que envolvem
as diferentes linguagens, no entorno escolar e além dele, para aprimorar a fruicdo, a

critica e a leitura de estéticas tradicionais e contemporaneas como parte do processo
de formacdo do publico/espectador (Distrito Federal, 2020, p. 131).

Vemos aqui o sentido de cultura como producéo artistica, cientifica e de outros saberes
(Serrani, 2020). A cultura também aparece no objetivo de Lingua Espanhola em Contextos de
Cultura Digital:

Desenvolver recursos digitais (aplicativos, sistemas, graficos para mapeamentos de
dados), utilizando a Lingua Espanhola, de modo a contribuir, de forma criativa e

significativa, com o aprimoramento de questdes relacionadas ao bem-estar da
comunidade na qual o estudante esta inserido (Distrito Federal, 2020, p. 133).

Assim, estdo presentes no Curriculo em Movimento véarias nocbes de cultura
mobilizadas nesses trés objetivos de aprendizagem utilizando a cultura do aluno como ponte
para a aprendizagem de lingua espanhola.

Os documentos educacionais citados, a nosso ver, sdo ferramentas importantes para a
promoc¢do do ensino-aprendizagem de linguas em relacdo estreita com a cultura e para a
orientacdo dos rumos educacionais nas instituices, pois de fato trazem a necessidade de
aproximacgdo do aprendiz em relacdo a pluralidade cultural e o respeito a diversidade. Os
documentos aqui destacados indicam a abordagem intercultural como a mais adequada no

ensino-aprendizagem de lingua espanhola e levam em conta a cultura do aluno, pois além de
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contribuir para a construcdo da cidadania, estimulam o estudante em formacéo a construir e
pensar sobre sua identidade, e também a refletir sobre aspectos politicos, econémicos e sociais

do mundo ao seu redor, o que torna a cultura um elemento relevante na educacéo.

2.2 Paulo Freire: para pensar a ponte cultural

O ensino-aprendizagem partindo do conhecimento e experiéncias de vida do aluno nao
é algo novo. No Brasil, temos como principal expoente dessas praticas pedagogicas o educador
Paulo Freire. Seu trabalho foi marcado por uma perspectiva progressista de educacdo, que
recomendava a abordagem do aluno como um “sujeito ativo” e ndo como um “objeto passivo”
da instrucdo. Ele também acreditava que a educacdo deveria ser baseada na consciéncia e
reflexdo sobre a realidade e ndo apenas na transmissdo de contetdos, a chamada"Educacéo
Bancaria”.

Na obra Pedagogia da Autonomia (1996), esse autor destaca que o professor e a
escola t€ém o dever de “respeitar os saberes dos educandos” e “discutir com os alunos a razao
de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteudos” (Freire, 1996, p. 15),
ou seja, levar para a sala de aula esses saberes acumulados durante a vida daquele aluno,
“saberes socialmente construidos na pratica comunitaria” (Freire, 1996, p. 15). Essa pratica
entende que o sujeito ndo chega a escola como uma tabula rasa, mas com todo um saber
adquirido das suas experiéncias fora da sala de aula, em sua comunidade, com sua familia,
amigos, instituicdes como igrejas, etc. Ao ressaltar que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra” (Freire, 1989, p. 9), esse autor retrata que esse conhecimento vem dessa relagdodo
sujeito com o seu entorno, e a escola é apenas um deles, defendendendo um formato de
educacdo que leve em conta o conhecimento de mundo do aluno para uma educacédo cidada.
Nesse sentido, o autor ressalta a importancia de aliar os conteudos curriculares com as
experiéncias dos educandos:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma necesséria “intimidade” entre os saberes

curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como
individuos? (Freire, 1996, p. 15).

Ainda que voltada para a lingua materna, Paulo Freire destacou a importancia da

experiéncia e da cultura do aluno como ponto de partida para o processo de aprendizagem
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significativa. Assim, tais preceitos também podem ser levados para o ensino-aprendizagem de
linguas como pontua Serrani (2005), neste caso, a lingua espanhola, nos ajudando a entender a
importancia da ponte cultural nesse processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, como
reforca essa autora. J& para Revuz (1998, p. 233), na aprendizagem de linguas, a lingua
estrangeira € proxima e ao mesmo tempo heterogénea a primeira lingua. Ela destaca que o
encontro com a lingua estrangeira traz a consciéncia alguma coisa “do lagco muito especifico
que mantemos com nossa lingua”, ou seja, o aprendiz “[...] ja traz consigo uma longa histéria
com sua lingua. Essa historia interferird sempre em sua maneira de abordar a lingua estrangeira
[...]”. Serrani-Infante (1998, p. 257) acrescenta que o encontro com segundas linguas “talvez
seja uma das experiéncias mais visivelmente mobilizadoras de questdes identitarias no sujeito”.

Por sua vez, Zolin-Vesz (2021) faz uma importante relacdo entre a obra de Paulo Freire
e 0 ensino de linguas de visdo eurocéntrica que ainda é possivel ver nas préaticas educacionais
que reverberam relacdes intrinsecas de poder, apesar da obra de Paulo Freire ter ajudado na
elaboracdo de préaticas cujo o olhar do ensino de linguas se desloque do norte para o sul, 0
SULeamento (Zolin-Vesz, 2021). Santomé (2013, p. 161) destaca que ha um tipo de cultura
que a escola contribui para reforcar, sendo sim propagadora de auséncias: “O ensino e a
aprendizagem que ocorrem nas salas de aula representam uma das maneiras de construir
significados, reforcar e conformar interesses sociais, formas de poder, de experiéncia, que tém
sempre um significado cultural e politico”.

Nesse deslocamento de fronteiras da obra Freireana e 0 SuLeamento podemos destacar
a ponte cultural como um processo de interacdo entre diferentes culturas. Serrani (2005) destaca
a importancia dessa ponte e sugere que ela ocorra a partir da cultura de origem do estudante.
Entendemos entdo as pontes culturais como uma importante ferramenta intercultural na sala
de aula de lingua espanhola, no sentido de permitir que sujeitos de diferentes contextos culturais
partilhem experiéncias, aprendizagens, informacdes e recursos, inclusive os proprios. Eles sdo
essenciais para aumentar a compreensdo mutua entre culturas diferentes e podem contribuir
positivamente para o desenvolvimento das aprendizagens. Essa perspectiva de educagao visa
permitir que as salas de aulas ndo sejam mais um lugar de mera memorizacao de informacoes
descontextualizadas, pois a educacdo que precisamos é aquela em que “o alunado possa
compreender bem quais séo as diferentes concepg¢des do mundo que se ocultam sob cada uma

delas e os principais problemas da sociedade a que pertencem
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(Santome, 2013, p. 171), sendo a ponte cultural um dos caminhos para essa educacgéo voltada

para a cidadania.

2.3 A cultura do aluno no ensino-aprendizagem de lingua espanhola

E inegavel que o ensino-aprendizagem de uma lingua envolve vérios elementos,
incluindo a cultura. Contudo, quando se trata do ensino-aprendizagem de lingua estrangeira
ou segunda lingua ainda € muito comum o foco na cultura da lingua-alvo, sem levar em conta
o didlogo entre ela e a cultura do aluno. Esse termo tem varias nomenclaturas além dessa como
cultura do aprendiz, cultura de partida, cultura de origem, cultura materna, entre outros, mas
definido por Charaudeau (2012) como a cultura dos aprendizes.

Quando o sujeito decide aprender uma lingua — e uma nova cultura- isso pode ser
positivo ou negativo de acordo com a visdo de lingua e de cultura abordada na sala de aula.

Os primeiros estudos sobre cultura acreditavam que

para a aquisigdo de lingua e cultura, era necessario desvincular-se de sua cultura para
que se desse a imersdo na cultura e lingua do outro. Havia a “minha cultura” enquanto
aluno e a “cultura do outro” representando as praticas e costumes da comunidade cuja
lingua estéa sendo estudada (Calil, 2016, p. 33).

Ainda hoje, ao trabalhar com lingua estrangeira, parece que o0 sentimento de

pertencimento deve estar na cultura de lingua estrangeira, mas ao contrario disso

a lingua estrangeira deve ser trabalhada de forma que o aprendiz se valha dela para
intensificar o seu processo de pertencimento cultural ao ambiente em que vive. Nao
fosse assim, a aprendizagem de uma lingua estrangeira desestabilizaria os aprendizes.
Mas, lamentavelmente, é possivel que haja ainda quem acredite que aprender lingua
com cultura é sair de si para ser o outro (Paraquett, 2010, p. 143).

Kramsch (2017) destaca o temor dos alunos em relagdo as aulas de cultura, como uma
possivel perda da sua prépria identidade. Contudo, para que isso ndo ocorra, 0 ensino de L2
deve ser visto como um agregador a cultura do aluno, tendo em vista que, ao aprender uma
lingua, o aprendiz de um novo idioma, ao iniciar o processo de aprendizagem, ja tem a sua
prépria identidade e cultura construidas através da relacdo que ele tem com a sua propria lingua

e cultura. Portanto, “nao se pode ignorar a experiéncia linguistica prévia do alunado”
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Gargallo (2004), pois, como destaca Durdo (2004, p. 54), inevitavelmente, o aprendiz de LE
tomara a lingua materna como ponto de partida: “essa organizacao mental prévia lhe serve de
“start” para desencadear a aprendizagem desse idioma”, ndo apenas a lingua enquanto
materialidade linguistica, mas também enquanto construto social que vem das suas proprias
experiéncias, em busca da aprendizagem da lingua-alvo.

Sobre o incbmodo dos alunos em relacdo a perda da sua identidade, Revuz (1998, p.
217) salienta que o confronto entre a primeira e a segunda lingua nunca € distante de conflitos
para o sujeito e para a diversidade de estratégias de aprendizagem (ou ndo aprendizagem) de
uma segunda lingua. Para essa autora, “toda tentativa para aprender uma outra lingua vem
perturbar, questionar, modificar aquilo que esta inscrito em nds com as palavras dessa primeira
lingua”. Serrani (2005, p. 19) acrescenta que esse encontro com novas linguas, variedades,
discursividades e culturas “questionara, perturbara, mobilizard” e que se por um lado essa
experiéncia com a nova lingua causa estranhamento em relacdo ao novo, a0 mesmo tempo
mobiliza as bases mais antigas da relacdo do sujeito com a sua prépria lingua e 0s seus saberes,
“aquela que teceu 0 seu inconsciente, as bases ou memdrias discursivas, que constituem a
denominada ‘identidade cultural’ de cada um de nds” (Serrani, 2005, p. 19).

Para além da sala de aula, a presenca da cultura nas aulas de lingua espanhola assume
um papel de grande importancia devido a necessidade de conhecer outros modos de vida, outras
formas de representar o0 mundo, o que pode fazer com que o aprendiz reflita e (re)signifique a
sua propria cultura, se dando conta de que existem outras possibilidades de viver e de pensar
até mesmo porque com a intensa globalizacdo e as tecnologias € impossivel ndo ter acesso as
mais diversas culturas que nos sao apresentadas sem nem ao menos pedir licengca. Assim, uma
solucéo seria a abordagem intercultural de modo a integrar as culturas na sala de aula, incluindo
a de origem.

Esta pesquisa ndo tem o intuito de afirmar que a cultura do aluno € mais importante
que a cultura da lingua-alvo ou vice-versa, ou que devem ser estudadas de forma isolada, pelo
contrario, defendemos a ideia de que ela sirva como uma ponte para a aprendizagem de lingua
espanhola e que sua abordagem deva ser intercultural critica, uma vez que sabe-se que o0 aluno
ndo é uma tabua rasa, eles chega com uma histéria de vida e uma histéria de relacdo com asua
lingua, e que o convivio com o outro e o reconhecimento da diversidade é insuficiente se ele
ndo ocorre a partir da compreenséo das relagdes desiguais que estruturam a sociedade e suas

praticas discursivas. Concordamos com Matos quando afirma que:
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A perspectiva intercultural no ensino de linguas pressupoe, entdo, uma série de
acOes em prol do reconhecimento da diversidade que nos constitui e do combate a
atitudes de discriminacdo para com o outro. [...] A educacdo, de maneira ampla, pode
e deve incorporar préaticas interculturais e, na aula de lingua estrangeira, cabe aos
professores promover essas praticas e uma das maneiras é através da escolha de
materiais didaticos que incitem a reflexdo sobre tematicas de conflito em nossa
sociedade, de modo que, com as discussdes travadas em sala de aula, os alunos possam
perceber a complexidade das questfes culturais e consigam exercer com
responsabilidade e criticidade sua cidadania (Matos, 2018, p. 21-22).

Diante dessa nova realidade em que a cultura do aluno esté presente na sala de aula
de linguas, algumas pesquisas tém surgido no &mbito académico no sentido de apontar a sua
importancia para o ensino-aprendizagem de linguas. Dentre elas destaca-se o estudo realizado
por Jin e Cortazzi (2009, p. 105) com alunos chineses, no qual salientam que a analise das
diferentes culturas de aprendizagem gera alguns problemas, por exemplo, o de que o discurso
em sala de aula trata-se de uma oportunidade de desenvolvimento de uma aprendizagem
intercultural, mas muitas vezes impede esse desenvolvimento, propondo entdo que essas
dificuldades sejam sanadas por meio do conhecimento de suas préprias pressuposicdes
culturais e a do outro, ou seja, da lingua-alvo, no intuito de construir uma ponte de
aprendizagem intercultural mutua.

Corroborando essa perspectiva, Serrani (2005) sugere que o ponto de partida da
educacdo intercultural seja o contexto de origem dos alunos. Até mesmo porque as culturas tém
pontos de encontro, como ressalta Kramsch (2017) e elas sdo inegavelmentecompartilhadas,
pontos que podem ser aproveitados em sala de aula para que os aprendizes possam fazer
associagdes e dissociacOes entre a cultura de origem e a cultura do outro. Esses pontos de
encontro sdo muito ricos quando se trata da cultura dos paises latino-americanosque podem
ser muito bem aproveitados nas aulas de lingua espanhola. A proposta consiste emque esses
conteudos do contexto cultural de partida se relacionem aos do contexto alvo (Serrani, 2005).
Por sua vez Kramsch (2017) destaca que os alunos constroem os significadossobre a cultura do
outro a partir da sua propria, ou seja, os professores devem aproveitar aproveitem tal condigéo

da melhor forma possivel e ndo que tentem tolher tal caracteristica,

pois parte daquilo que significa aprender a lingua do outro é perceber o mundo pelas
metaforas, expressfes idiomaticas e pelos padrdes gramaticais usados pelo Outro,
filtrado por meio de uma subjetividade e uma historicidade desenvolvida na lingua
materna (Kramsch, 2017, p. 138).
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Por outro lado, questdes como as diferencas culturais devem ser abordadas de modo a
valorizar e respeitar ambas as culturas para que ndo se levante uma disputa entre culturas e
sim para que se promova oportunidades de discussdo e reflexdo criticas. Kramsch (2017)
salienta que os alunos das camadas mais desfavorecidas da sociedade podem se sentir
incomodados com a abordagem da cultura em sala de aula, o que mostra a grande importancia
de reforcar a propria identidade local e cultural desse sujeito aprendiz sob a ética intercultural
ou, ainda, chegar na sala de aula com conceitos pré-concebidos sobre a cultura do outro, que
pode ser real ou ideal, a depender também da intenc¢do do aluno na aprendizagem dessa lingua,
que pode partir de uma questdo de afetividade com a lingua-alvo ou até estudantis ou laborais,
entre outros.

Assim, o ensino deve ampliar o uso da L2, promovendo oportunidades para que 0s
aprendizes se comprometam com a constru¢cdo do préprio conhecimento, construindo,
reconstruindo e moldando identidades que possibilitem atuar socialmente e ativamente
utilizando a lingua estudada. “Temos aqui, alternativamente, um empoderamento do aprendiz
enquanto usuario da nova lingua, sem que com isso abandone sua propria identidade e sua
prépria cultura" (Calil, 2016, p. 33-34). Desse modo, uma abordagem que leva em conta a
cultura do aprendiz, aléem de intensificar o processo de pertencimento, o aluno pode utilizar
esses elementos para aprender e reforcar os lagos com a sua propria cultura, tendo em vista que
“a aceita¢do da propria identidade ¢ uma das principais condigdes para saber valorizar a dos
demais” (Santomé, 2013, p. 158). Por esse motivo, quando falamos em interculturalidade no
ensino-aprendizagem de lingua espanhola de modo a valorizar os diversos tipos de cultura,ndo
basta apenas valorizar as mais diversas manifestacdes culturais dos paises de lingua espanhola,
mas valorizar também a cultura de origem do aluno, desenvolvendo-as de forma interligada.

De modo a evitar interferéncias e estere6tipos, o professor deve tornar-se um professor
de lingua interculturalista, ou seja, aquele que esta “apto para realizar praticas de mediacdo
socio-cultural, contemplando o tratamento de conflitos identitarios e contradi¢es sociais, na
linguagem de sala de aula” (Serrani, 2005, p. 15), utilizando uma abordagem pautada no dialogo
entre as culturas meta e do aluno, com atividades que permitam a valorizagdo de sua propria
cultura e o respeito e o0 entendimento da cultura do outro. Assim, pensar no processo de
ensino/aprendizagem sem refletir a respeito dos sujeitos e suas respectivas identidades trata-se

de focar apenas no contetido sem levar em conta 0s sujeitos aprendizes, pratica
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destoante do que nos mostra os recentes estudos sobre ensino-aprendizagem de linguas e 0s
documentos oficiais que regem a educacao no Brasil, além de negar uma efetiva aprendizagem

aos alunos.

2.4 A cultura na sala de aula de lingua estrangeira na perspectiva da interculturalidade
e da decolonialidade

O componente sociocultural aos poucos foi ganhando espaco na sala de aula de lingua
estrangeira e tem sido um tema bastante debatido no ensino de linguas como destaca Kramsch
(2017), contudo Serrani (2005) ressalta que esse protagonismo é apenas na teoria, as préaticas
do ensino de linguas tém papel secundario. Por sua vez, Kramsch (2017, p.135) acrescenta
que as aulas de lingua se davam separadamente das aulas de cultura. Para ela, “os curriculos
escolares normalmente separam, de forma rigida, as aulas de lingua ensinadas na lingua
estrangeira (L2) daquelas de literatura ou cultura dadas na L2 ou na lingua materna do aluno
(L1)”, ou seja, o ensino de linguas privilegiava apenas a competéncia comunicativa e a
aquisicao de habilidades voltadas para a conversacao. J& o ensino de literatura dava mais énfase
a analise, a interpretacdo e a traducdo.

Salomado (2015) destaca que a cultura passou por diversas abordagens na sala de aula de
lingua estrangeira sob as perspectivas de assimilacdo cultural ou aculturacdo, interculturalidade,
multi e pluriculturalismo, mas muito voltadas ao estudo da cultura do outro. Nesse sentido,
ainda que na p6s-modernidade a globalizacdo e as novas tecnologias tenham mudado a natureza
e 0 papel da cultura no ensino de linguas (Risager, 2006 apud Kramsch, 2017) ndo houve
efetivamente uma mudanca na forma moderna de se ensinar cultura, pois “muitos pesquisadores
na linguistica educacional ainda compreendem cultura como conectadas a comunidades de fala
identificaveis que compartilham valores comuns e memorias comuns” (Kramsch, 2017, p. 144).

Sob o ponto de vista historico, somente apds a Segunda Guerra Mundial, “quando o
comeércio e a comunicagdo internacional se expandiram, educadores de lingua reconheceram a
necessidade de se ensinar aspectos culturais explicitamente” (Salomao, 2015, p. 362), antes o
cultural era visto como um produto da aprendizagem de linguas. Para Kramsch (2017), durante
o0 seculo XIX, a visdo de cultura que era promovida no intuito de construir o estado-nacao era
a “cultura com C” em que se destacavam: a arte, a literatura e a arquitetura, Sem espago para a

valorizacgéo da identidade cultural do aprendiz.
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Nas décadas de 60 e 70, a ideia era tornar a lingua estrangeira menos pesada e
ameacadora para o aprendiz a partir das necessidades fisicas e emocionais do mesmo,
inspirados nos estudos da linguistica contrastiva, antropologia social e psicologia intercultural.
Nessa época, 0 que se deveria aprender em termos de cultura eram os padrdes devalores e
comportamentos de tal sociedade de forma estruturada, o que remete a concep¢ao decultura
universalista (Kramsch, 1993 apud Saloméo 2015, p. 372), focando na dimenséo coletiva. Na
década de 70, a cultura era percebida como um componente do estudo de linguas relacionado
ao letramento ou as areas humanas de forma geral e estava associada ao método de ensino de
linguas estrangeiras chamado Gramatica-traducao (Kramsch, 2017).

Conforme ressalta Salomdo (2015), nas palavras de Kramsch (2011), o ambito da
comunicacdo intercultural s6 passou a ser realmente levado em conta a partir de 1980 através
dos Estudos de Robert Lado na década de 50. A década de 80 se destacou por varios estudos
nos quais o componente cultural estava associado ao ensino de linguas. Na década de 70 e 80,
como ressalta Kramsch (2017), com a virada comunicativa no ensino de linguas, a partir dos
estudos da sociolinguistica, a cultura se tornou sinénimo tanto de estilo de vida (costumes,
crencas e valores) como de comportamentos cotidianos (comer, falar e viver) do falante nativo,
mas ainda sdo fatores pautados no contexto nacional no qual uma lingua nacional é falada por
uma homogeneidade de cidaddos nacionais, 0 que mantém a equacao uma lingua =uma cultura
(Kramsch, 2006 apud Salomao, 2015, 374), ou seja, o foco é a “cultura ¢” (Kramsch, 2017).
Nesse periodo, ainda ha uma visdo totalizadora da cultura, associada a um pais ou grupo
especifico de pessoas de um determinado territorio (Salomdo, 2015).

Apesar de questionada, ainda é possivel ver esse tipo de perspectiva em linguas
estrangeiras quando as diversidades culturais ndo sdo abordadas nas salas de aula e nos livros
didaticos ou quando sdo tratadas como curiosidades, ou aspectos exéticos de um determinado
povo ou pais (Serrani, 2020; Salomao, 2015). Nesse periodo, “o componente cultural estaria
baseado na concepcdo de cultura associada a um pais (ou paises) constituido de um grupo
especifico de pessoas, com uma lingua especifica, habitando um determinado territério”
(Saloméo, 2015, p. 372). Como destaca essa autora, o foco nesse periodo era a cultura-alvo de
forma homogeneizada enquanto comunidade nacional “sem estabelecer contato com a cultura
do aprendiz ou de outros paises” (Salomao, 2015, p. 372).

Ainda na década de 80, com o Movimento pelos Direitos Humanos e a luta pelo

reconhecimento dos grupos minoritarios, surgiu a abordagem multiculturalista que
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permaneceu com uma visdo totalizadora de cultura através da maxima uma lingua = uma cultura
(Saloméo, 2015), focada na diversidade étnica e linguistica, na qual o ensino poderia incluir
“comparagdes entre identidades nacionais ou étnicas, buscando uma visdo equilibradae
antirracista” (Salomao, 2015, p. 374). Durante as décadas de 80 e 90, essa abordagem se tornou
popular no ensino de linguas no Brasil sendo parte dos Parametros CurricularesNacionais
(1997), assim como dos temas transversais, no qual se destacava “o vinculo entre tal abordagem
¢ a tolerancia da diversidade em sala de aula” (Salomao, p. 375). Esse tipo de enfoque se
mostrou bastante problematico devido a esse olhar conservador e preservacionista
(Kumaravadivelu, 2008 apud Saloméo, 2015, p. 375), visto que “tratam a cultura como
imutavel e estavel em diferentes contextos historicos e sociais, falhando em reconhecer as
fronteiras culturais como fluidas e ndo fixas” (Salomao, 2015, p. 375) e ndo contribuiram para
mudar ou melhorar a situacdo das relacdes de poder no que se refere aos grupos menos
privilegiados.

Segundo essa autora, “o objetivo era prever as areas com necessidade de ajustes
culturais do aprendiz e sugerir estratégias pedagogicas de intervencdo ao professor” (Saloméo,
2015, p. 376), na qual a proposta de Stern (1992) passou a ser considerada, incluindo
componentes cognitivos, afetivos e comportamentais, através do método de resolucdo de
problemas. Para Salomao (2015), essa abordagem ndo levava em conta a complexidade das
crengas e praticas culturais, muitas vezes mumificando culturas de minorias. Por outro lado,
essa perspectiva colocou a cultura em destaque como contetdo curricular.

Na década 90, a importancia do componente cultural cresceu bastante devido aoaumento
das migracdes, exilios, deslocamentos, do multiculturalismo e da globalizacdo que favoreceram
0s encontros culturais, mas pouco contribuiram para uma educacdo que reforgasse o
desenvolvimento da identidade cultural do aprendiz no tocante a lingua estrangeira
(Kumaravadivelu, 2008 apud Salomao, 2015, p. 363).

O termo intercultural surgiu na década de 1980 nas areas de educacdo intercultural e
comunicacgédo intercultural (Kramsch, 2017), mas s0 ganhou espa¢co como abordagem do
componente cultural no ensino e aprendizagem de linguas em 1990 (Salomé&o, 2015) e tem se
transformado no tema da moda (Walsh, 2010). Essa autora destaca que apesar dessa atengéo

recente ser resultado da luta de movimentos que buscam reconhecimento ha uma outra faceta
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que liga esse termo a projetos globais do poder (Walsh, 2010, p. 76). A partir dessa década,

na América Latina, houve uma atencéo especial

que parte de reconhecimentos juridicos e de uma necessidade cada vez maior de
promover relagbes positivas entre distintos grupos culturais, de confrontar a
discriminagéo, o racismo e a excluséo, de formar cidaddos conscientes® das diferencas
e capazes de trabalhar conjuntamente no desenvolvimento do pais e na construcdo de
uma sociedade justa, equitativa, igualitaria e plural (Walsh, 2010, p. 76).

A interculturalidade esta inserida nesse esforco. Paraquett (2010, p. 144), nas palavras
de Garcia Martinez (2007, p. 86), destaca que interculturalidade ¢ “a interrelagdo ativa e a
interdependéncia de vérias culturas que vivem em um mesmo espago geografico”, mas muito
mais do que isso, trata-se de
. Um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condicdes de respeito, legitimidade mdtua, simetria
e igualdade.
. Um intercdmbio que se constréi entre que se constrdi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um
novo sentido entre elas na sua diferenca.
0 Um espaco de negociagdo e de tradugdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagbes e os conflitos de poder da sociedade ndo séo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.
. Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que parte
de praticas e acgBes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de

responsabilidade e solidariedade (Walsh, 2001, p. 10-11 apud Candau, 2008, p. 23-
24).

Nesse sentido, “o prefixo inter sugere uma relagdo reciproca entre duas partes”
(Paraquett, 2010, p. 146), ou seja, 0 encontro, o didlogo, mas vai além: a perspectiva
intercultural propde muito mais do que o reconhecimento das diferengas culturais, mas sim
dar protagonismo a elementos que fazem o sujeito ser quem ele é, como identidade, cultura,

classe, género, raga, etc.

A perspectiva intercultural pode ser compreendida de forma superficial, na qual os
diferentes grupos sociais séo reduzidos, por exemplo, a algumas expressdes culturais (Candau,
2008). Para Fleuri (2017, p.177):

8 Neste trabalho, ao me filiar a AD, entendo o peso da dimensdo do inconsciente e da ideologia nas praticas de
linguagem das quais participa o sujeito; no entanto, em alguns momentos do texto optei por manter citacdes que
trabalham apenas com a dimensdo consciente devido a contribuicdo das/os autores aos estudos da
Interculturalidade, da Decolonialidade e da formagdo em linguas relevantes para a presente pesquisa.

43



A interculturalidade se tornou hoje um tema paradoxal. O interesse pela
interculturalidade, assumido em programas governamentais, movimentos sociais e
mesmo pela pesquisa cientifica e pela midia, vem promovendo o reconhecimento da
diversidade cultural. Mas, a0 mesmo tempo, apresenta-se por vezes como uma nova
tendéncia multicultural que se isenta de qualquer sentido critico, politico,construtivo
e transformador. Contraditoriamente, o esforco por promover o didlogo ea cooperacédo
critica e criativa entre sujeitos socioculturais diferentes corre o risco dereeditar novas
formas de sujeicdo e subalternizacéo.

Assim, Walsh (2010) destaca trés perspectivas de interculturalidade. A primeira € a
relacional que faz referéncia ao encontro e trocas entre as culturas, ou seja, “entre diferentes
pessoas, praticas, conhecimentos, valores e tradicdes culturais, o que poderia ocorrer em
condicdes de igualdade ou desigualdade” (Walsh, 2010, p. 77), rotulando culturas como
superiores e inferiores, ou seja, minimiza conflitos e contextos de poder, dominacdo e
colonialidade (Walsh, 2010).

Outra perspectiva é a interculturalidade funcional pautada no reconhecimento da
diversidade e das diferencas culturais (Walsh, 2010, p. 77), que busca “promover o didlogo, a
convivéncia ¢ a tolerancia”, contudo ndo contribuiu para contestar as questdes da hegemonia

de poder, legitimando o monoculturalismo e sua superioridade. Nesse sentido,

o0 reconhecimento e o respeito a diversidade cultural se tornam uma nova estratégia
de dominacéo, visando ndo a criagdo de sociedades mais justas e igualitarias, mas ao
controle de conflitos étnicos e & conservagdo da estabilidade social a fim de promover
os imperativos econdmicos do modelo (neoliberal) de acumulagdo capitalista, agora
"incluindo" grupos historicamente excluidos dentro dele (Walsh, 2010, p. 78).

J& a udltima perspectiva, denominada critica, a que nos filiamos neste trabalho para
pensar a formacgdo de um cidaddo critico, coloca como centro da questdo o entendimento de que
0 tecido social esta estruturado a partir de uma matriz colonial-racial, ou seja, “de um
reconhecimento de que a diferenca é construida dentro de uma estrutura colonial e matriz de
poder racializado e hierdrquico, com brancos e branqueados no topo e indigenas e
afrodescendentes nos degraus inferiores” (Walsh, 2010, p. 78). Portanto, a interculturalidade
critica aponta e requer “a transformagdo de estruturas, institui¢des e relagdes sociais, e a
construcdo de diferentes condi¢des de ser, pensar, conhecer, aprender, sentir e viver” (Walsh,
2010, p. 78). Essa perspectiva de interculturalidade, na visdo de Candau (2020, p. 680), em que

retoma a sua definicdo de um trabalho anterior,

questiona as diferencas e desigualdades construidas ao longo da histéria entre
diferentes grupos socioculturais, etnicorraciais, de género, orientagcdo sexual,
religiosos, entre outros; parte da afirmacdo de que a interculturalidade aponta a
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construgdo de sociedades que assumam as diferengas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relages novas, verdadeiramente igualitarias
entre os diferentes grupos socioculturais, o0 que supde empoderar aquelesque foram
historicamente inferiorizados.

Nesse sentido, pode se dizer que a pluralidade do Brasil e a necessidade de reconhecer
a nossa diversidade cultural a partir das identidades culturais, “aqueles aspectos de nossas
identidades que surgem de nosso pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas,
religiosas, nacionais, sofrem continuos deslocamentos ou descontinuidades (Fleuri, 2003, p.
23).

A interculturalidade critica € mais do que o reconhecimento e a tolerancia em relacéo
ao outro, trata-se de uma luta constante de identificacdo cultural, direito e diferenca, autonomia
e nacdo, tendo como um dos seus eixos a educacdo (Walsh, 2010). Esse tipo de
interculturalidade busca desfazer as amarras colonialistas que ainda perpassam seu conceito e
sua posta em pratica em ambito educacional. Digamo-lo melhor com as palavras de Candau
(2020, p. 681):

A interculturalidade critica também questiona fortemente o eurocentrismo. Afirma a
pluralidade epistémica presente nos diversos grupos humanos. Desenvolve uma visao
da histéria multifacetada e plural, que ndo pode ser reduzida a uma linearidade.
Reconhece as contribui¢es do eurocentrismo, mas nega sua universalidade. Afirma
que se trata de uma producdo particular que foi/é universalizada e que deve entrar em
didlogo com outras epistemologias que foram negadas, inferiorizadas ou mesmo
destruidas. Reconhecer esta realidade e promover processos de (re)construcdo de
conhecimentos-outros é uma preocupacdo fundamental da educacdo intercultural
critica e decolonial que deve mobilizar uma nova perspectiva para se conceber e
desenvolver os curriculos escolares.

Assim, essa abordagem tem como objetivo desenvolver curriculos escolares que
abarquem a pluralidade dos povos e epistemologias até entdo marginalizadas, pois “somente
promovendo o didlogo intercultural é possivel construir uma nova perspectiva mais holistica e
plural em que todos os sujeitos socioculturais sejam reconhecidos como atores sociais e
produtores de conhecimento” (Candau, 2020, p. 681). Trata-se de compreender quais 0s
mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais (Candau, 2008). E perceber os
diferentes modos de vida ndo apenas entre culturas de paises distintos, mas dentro de sua propria
cultura. Walsh (2010, p. 78) ressalta que essa perspectiva de interculturalidade ainda nédo existe,
“¢ algo a ser construido”, por esse motivo 0 intercultural tem sido utilizado para indicar
realidades e perspectivas incongruentes entre si, reduzindo-o a, por exemplo, a relagdoentre
grupos folcloricos (Fleuri, 2003) ou ainda “a mera visibilizagdo de diversos grupos
socioculturais, assumindo um enfoque exclusivamente descritivo e turistico” (Candau, 2020,
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p. 680), sem o questionamento das relacbes de poder, reforcando relagcdes assimétricas,
legitimacéo de inferiorizacdo e esterettipos em relacdo a diversos grupos sociais (Candau,
2020).

Serrani (2005, p. 22) abracando a interculturalidade, defende uma opcao de “politica
linguistica-cultural”, a partir de suas leituras de Freire, para o estabelecimento de pontes
culturais entre a cultura de origem do aluno e a cultura de chegada. Isso se materializa na
proposta multidimensional-discursiva, atualmente denominada Multirrede-Discursiva, adotada
nesta pesquisa. A autora propOe partir do contexto de origem, diferente do que se costuma
observar na pratica de sala de aula e LDs, em que se consideram “exclusivamente lugares,
grupos sociais e realizacdes da sociedade alvo, e segundo percebidos por locutores nativos da
lingua alvo” (Serrani, 2005, p. 22; destaque da autora). Ela enfatiza que osmateriais podem
estar na lingua alvo ou de origem. “Essa proposta consiste em que esses contetidos do contexto

cultural de partida se relacionem ao contexto alvo” (Serrani, 2005, p. 22), a fim de:

a) estimular nos alunos o estabelecimento de pontes culturais com outras
sociedades e culturas;

b) propiciar a educacdo a diversidade socio-cultural e ao questionamento de
eurocentrismos e exotismos;

c) dar ao componente cultural um peso significativo no planejamento de

cursos de linguas (Serrani, 2005, p. 22).
Embora h& décadas a interculturalidade venha sendo discutida e defendida por

estudiosos da América Latina numa perspectiva decolonial, mais recentemente passou a fazer
parte da agenda da Linguistica Aplicada brasileira. Para Candau (2020), existe uma relacao
intrinseca entre a interculturalidade critica e a perspectiva decolonial. Em Matos, entende-se a

decolonialidade como

um processo que busca transcender historicamente a colonialidade através da
construgdo de outras formas de poder, saber e ser, criando novas epistemologias e
ontologias. Por se tratar de um processo, a decolonialidade supde um projeto e uma
agenda urgente de sociedades que estejam implicadas em subverter o padrdo de poder
colonial em que nos encontramos, contrapondo-se as diversas opressfes encravadas
em seus sistemas (Matos, 2020, p. 96).

Matos (2020), apoiando-se nas palavras de Moita Lopes (2006), aponta a necessidade

de se construir conhecimento a partir das vozes do sul, ou seja, dos grupos socialmente

marginalizados (em razdo de raca, classe social, sexualidade, género etc.). A autora, com base
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em Kleiman (2013), destaca a necessidade de trazer outras vozes vindas do sul, com o objetivo
de sulear debates e questionar a hegemonia ocidental do Norte que ainda permeia as pesquisas
académicas. Para Matos (2020, p. 95), “o sul mencionado ndo é, necessariamente o Sul
geogréfico, mas sim um Sul epistémico, que corresponde as realidades e aos sujeitos

socialmente marginalizados”. A autora ressalta que:

O decolonial é, entdo, um projeto, uma agenda, uma postura e uma atitude continua
de enfrentamento das colonialidades em nossas estruturas sociais e territérios
corporais. Nao se trata de um novo rétulo para fenémenos ja ocorridos, entendo a
decolonialidade como uma maneira de compreensdo da estruturacdo das
desigualdades sociais produzidas em nossas sociedades, e, pensando na Ameérica
Latina como um todo e o Brasil, em especifico, os modelos coloniais, patriarcais,
heterocisnormativos ainda sdo imperantes, como disp6em as colonialidades. Muito
além de um conceito, a decolonialidade é um modo de conduzir e (re)pensar a vida
(Matos, 2020, p. 98).

No ambito do ensino-aprendizagem de lingua espanhola, Matos (2020, p. 95) propde
que a decolonialidade seja um “caminho para a promog¢do da educagdo linguistica e literaria
que viabilize e estimule o protagonismo das diversas identidades ndo hegemdnicas em aulasde
espanhol”. Trata-se entdo de uma constante luta para dar voz aos que durante muito tempo
foram silenciados sem tentar apagar essas raizes, é olhar criticamente para tal condicéo e

transgredi-la.

2.5 A cultura do aluno no livro didatico de lingua espanhola

Ao se falar em ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, é dificil ndo pensar no
papel que os livros didaticos desempenham na sala de aula. Assim, destacamos a necessidade de
entender o que significa um livro didatico e qual o seu objetivo no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Logo, de modo geral, as Orienta¢cdes Curriculares para
0 Ensino Médio (OCEM) definem material didatico como:

Um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na sua pratica pedagdgica, entre
0s quais se destacam, grosso modo, os livros didaticos, os textos, os videos, as
gravacOes sonoras (de textos, can¢Bes), 0s materiais auxiliares ou de apoio, como
gramaticas, diciondrios, entre outros. Assim, um manual de instrugBes de
funcionamento de um aparelho ou a embalagem de um produto alimenticio pode, em
dado momento, converter-se em material didatico de grande utilidade. Uma selecdo
adequada, que leve em conta o planejamento do curso como um todo, incorporara
alguns ou varios desses recursos de forma harmoniosa, 0 que, por sua vez, implica ndo
se ater exclusivamente a apenas um deles, posto que nenhum é tdo abrangente que
contemple todos os aspectos relacionados & lingua em estudo (Brasil, 2006, p.154).
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Mais especificamente, o livro didatico trata-se de uma ferramenta muito importante no
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (Tilio, 2008 e Paraquett, 2012). Para Tilio (2008,
p. 118), é a principal fonte de informacdo em contexto pedagdgico e serve como um andaime
para a aprendizagem, sendo também “a fonte mais utilizada no ensino, uma fonte de “saber
institucionalizado” (Carmagnani, 1999 apud Tilio, 2008, p. 118) e, ainda, “o principal mediador
no ensino promovido pela escola. Ele costuma ser, quase que exclusivamente, a principal fonte
de material didatico utilizado por professores” (Souza, 1999, p. 94 apud Tilio, 2008, 118).

Contudo, Tilio (2008) destaca algumas desvantagens no uso do livro didatico. Uma
delas sdo as informacdes ultrapassadas, as quais o professor deve estar sempre atento. Outra
desvantagem trata-se da forma autoritaria com que a informacao é passada. Para Grigoletto
(1999, p. 67), “o livro didatico (doravante LD) se apresenta como um discurso de verdade”.
Mas é importante ressaltar que “os fatos expostos em um determinado livro didatico refletem
o olhar do autor daquela publicacéo, e ndo verdades universais” (Tilio, 2008, p. 120). Esse autor
utiliza as palavras de Carmagnani (1999) ao destacar que “verdades sdo trazidas pelos autores
e que devem ser mediadas pelos professores para serem resgatadas pelos alunos” (Tilio, 2008,
p. 125).

Para ele, o LD tem carater homogeneizante por meio da repeti¢do e da apresentacdo de
conteudo. Essa ferramenta enquanto produto de uma industria cultural, segundo Tilio (2008,
p. 132), traz cada vez menos variagdes, tornando-se disseminador de uma estrutura educacional
homogeneizante, “com a repeticdo dos mesmos topicos e exercicios em diversos livros de
autores e editoras diferentes”. Tal acdo torna esse instrumento tdo importante na salade aula
como mais uma peca que move a engrenagem do sistema capitalista, que visapadronizar tudo
(Tilio, 2008). Segundo esse autor, as ideologias desse sistema estdo presentesndo apenas atraves
dos contetdos, mas também em gravuras, diagramacao etc.

Tilio (2008, p. 122) destaca que o LD deveria ser um facilitador do ensino, mas as vezes
acaba “delineando e limitando o seu trabalho”. Esse autor destaca que a voz do livro didatico
ainda tem muita autoridade na area educacional, mas que ele ndo deve ser visto comodetentor
do conhecimento, mas como um caminho para chegar a ele.

O material didatico é mais um elemento na troca que deve ocorrer na sala de aula:
troca entre professor e alunos, passando pelo livro didatico, pela instituigdo de ensino

e pelo contexto social, ou diferentes contextos sociais, onde todos estdo inseridos
(Tilio, 2008, p. 122).
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Esse autor, nas palavras de Coracini (1999), destaca o papel central que o livrodidatico
tem nas aulas de linguas estrangeiras. Essa autora destaca que essa ferramenta serve de
pardmetro ndo apenas para professores, que encontram nele o contetdo a ser ensinado,
economizando tempo ndo apenas na selecdo de materiais, mas também na preparacgdo das aulas,
como também para alunos, que encontram no livro didatico uma referéncia da matéria aser
estudada. Tilio (2008, p. 121) ressalta ainda que 0s

livros didaticos devem atender as necessidades e expectativas do aprendiz,
adequando-se a sua realidade. Nem sempre as necessidades do aprendiz e o contexto

sociocultural em que o aluno esta inserido sdo respeitados por ocasido da escolha de
um livro didético.

Contudo, a questdo cultural nem sempre foi uma preocupacdo na elaboracdo de
materiais didaticos. Além disso, quanto a essa questdo, Tilio (2008, p. 137), utilizando as
palavras de Kramsch (1988), aponta que “o livro didatico de lingua estrangeira é o produto de
cinco culturas: a cultura da lingua ensinada; a cultura do aprendiz; a cultura do pais onde o livro
foi publicado; a cultura da sala de aula; e a intercultura, ou seja, 0s estagios de aquisi¢do da
cultura da lingua ensinada”. No entanto, os LDs, em geral, “ndo tratam cultura seriamente, ou
seja, de forma a levar os alunos a pensar criticamente” (Tilio, 2008 p. 138), mas sim trata de
disseminar estereotipos em relacao a lingua estrangeira.

Em uma perspectiva historica, até a década de 90 a producdo de livros didaticos por
autores brasileiros era muito escassa, pois sua fabricacdo era muito onerosa, sendo muito mais
barato trazé-los de outros paises, normalmente da Espanha (Silva; Mussio, 2019). Segundo
Fernandez (2000), inicialmente o ensino de lingua espanhola nédo era obrigatorio nas escolas e
apenas alguns cursos ofereciam lingua estrangeira, mas com foco na lingua inglesa. Apenas em
1942, o espanhol passou a fazer parte das escolas de ensino médio, ao lado do inglés e do
Francés. Assim, o primeiro livro didatico de lingua espanhola elaborado e publicado no Brasil
foi o0 Manual de Espariol, de Idel Becker, publicado em 1945, e utilizado por geracdes de
aprendizes, mas esse material tinha uma perspectiva tradicionalista (Fernandez, 2000;
Paraquett, 2012). Fernandez (2000, p. 61) ressalta que

se misturam fragmentos de textos de literatura cldssica, poemas de autores
reconhecidos e regras gramaticais apresentadas a partir dos ditames da norma culta e
da gramética normativa. Ainda que muitas vezes a apresentagdo gramatical inclui uma
perspectiva contrastiva com o portugués (como no caso dos humerais, heterotdnicos
ou heterogenéricos, por exemplo), os exercicios de pratica gramatical e de traducéo -
direta e inversa - respondem a uma visdo conservadora de ensino de idiomas.
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Nesse sentido, destaca-se nesse livro um pouco da cultura através da literatura da lingua-
alvo. Paraquett (2012) acrescenta que era mais comum encontrar 0 ensino do espanhol nas
Faculdades de Letras, através dos também antigos Cursos de Letras Neolatinas, e segundo
Ferndndez (2000), muitas faculdades optaram pelo manual de Becker ou utilizaram livros
importados, como foi 0 caso de Vida y Didlogo de Espafia (1976) ou Mddulos de Espafiol
para Extranjeros (1974), mas a maioria optava por trabalhar com materiais elaborados pelos
préprios professores.

Para Fernandez (2000), o pouco interesse na aprendizagem da lingua espanhola nas
décadas de 60, 70 e principios dos anos 80 resultou em uma série de dificuldades que persistiu
durante muito tempo, entre elas a falta de professores e de materiais apropriados para o mercado
brasileiro. Nessa mesma ocasiéo, surgiram dois movimentos: um que utilizava materiais de fora
e outro que resultou na producdo de apostilas ou cadernos préprios ao ensinode lingua
espanhola, tanto no Rio de Janeiro como em Sao Paulo, onde se encontrava o Instituto Brasileiro
de Cultura Hispéanica. Em Séao Paulo, entre outros, colaborou para a producdo de materiais que
incluiam recursos audiovisuais. No Rio de Janeiro, em 1967, foi publicada a obra Lengua
Espafiola, de Emilia Navarro Morales e Le6nidas Sobrino Porto, através da editora Livros
Cadernos (Paraquett, 2012). Segundo Paraquett (2012, p. 2), essas produc¢des eram bem restritas
quanto a sua divulgacdo e propostas metodologicas, mas cumpriram um importante papel,
“porque preencheram um espaco absolutamente vazio na edicdo de manuais didaticos de
espanhol no Brasil e antecederam politicas como as advindas do MERCOSUL (1991) e, mais
tarde, do Instituto Cervantes no Brasil (1998)”. Fernandez (2000) acrescenta que nessa época
alguns pesquisadores e professores comecaram a pensarem materiais especificos para 0s
alunos brasileiros, de modo que o material de Becker ja ndo era a Unica alternativa possivel,
destaca-se 0 Sintesis Gramatical de la Lengua Espafiola, daprofesora Maria Teodora
Rodriguez Monzu Freire.

Contudo, préximo ao fim da ditadura militar, os materiais didaticos mostravam toda a
forca do poder europeu enfatizando as variantes europeias. “Foi o caso, por exemplo, de Antena
I, de Aquilino Sanchez, Juan Manuel Fernandez e Maria Carmen Diaz, publicado, na Espanha,
em 1986, e trazido ao Brasil logo depois” (Paraquett, 2012, p. 03). Essa autora destaca que
nesse periodo poés-ditadura houve a “expansao do modelo comunicativista, pensado
originalmente para o inglés e adaptado bravamente por autores espanhdis ao ensino de sua

lingua materna, mas com a intencdo de vendé-la aos estrangeiros” (Paraquett, 2018, p.
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36). O primeiro livro dessa linha foi o Antena I, mas que na realidade seguia a linha
estruturalista voltada para o Norte.

No Brasil, através da Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia, 0 governo
espanhol estimulava seus assessores técnico-linguisticos a produzir materiais didaticos proprios
ao ensino de Espanhol como lingua estrangeira (ELE) no Brasil e, como consequéncia, surgiram
0 Vamos a hablar, de Felipe Pedraza e Milagros Rodriguez (1991), eLo que oyes, de Carmen
Marchante (n/d). Contudo, Paraquett (2012, p. 4) destaca que sdo materiais muito limitados,
“que se baseiam na concepgdao de lingua como listas de palavras e regras gramaticais,
trabalhadas de maneira descontextualizada e sem considerar o necessario grau de ‘proximidade’
e ‘distancia’ entre o espanhol e o portugués”. Apesar disso, Fernandez (2000) destaca que a
colecdo Vamos a Hablar foi um marco, tendo em vista que foi um material produzido no Brasil
em um momento em que existiam poucas opc¢des de materiais baratos e de facil aquisicao.

Para Paraquett (2012, p. 3), devido a escassez de material, cabia aos professores produzir
0 seu proprio material, a literatura era um caminho bastante utilizado para a aprendizagem de
linguas estrangeiras. Ela destaca ainda que a lingua espanhola comegou a ganhar espaco no
Brasil apenas na década de 80 e com isso novas obras comegaram a ser pensadas para estudantes
brasileiros “como Sintesis Gramatical de la Lengua Espafiola, de Maria Teodora Rodriguez
Monzu Freire (1982), e Curso Dinamico de Espafiol, de Maria Eulalia Alzueta de Bartaburu
(1983)”, mas também ainda foram produzidas obras na Espanha com propostas metodoldgicas
ditas atuais como o Para Empezar e Esto Funciona, além da cole¢cdo Antena, com uma
perspectiva comunicativa de linguagem, conforme destaca Fernandez (2000).

Nos anos 90, houve um salto em relacdo a producédo e importacdo de livros de lingua
espanhola, além disso comecaram a aparecer obras produzidas em diversas partes no Brasil. E
ainda, trabalhos importantes, tanto na area da lingua espanhola como das literaturas hispanicas,
trouxeram uma grande contribuicdo para professores, pesquisadores e estudantes (Fernandez,

2000). Para essa autora, nesse periodo houve o boom do Espanhol no Brasil.

Esse novo periodo se caracteriza, entre outros aspectos, pela oferta de muitos
materiais: livros didaticos, dicionarios, cadernos de exercicios, livros de atividades
ludicas, colegdes didaticas, livros de leitura, voltado para os diferentes niveis de
conhecimento de lingua e para alunos de diferentes idades (Fernandez, 2000, p. 66).
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Contudo, "a maioria das obras utilizadas na década de 1990 reforcava a hegemonia da
variante europeia da lingua espanhola, desconsiderando ou caricaturando as variantes hispano-
americanas” (Paraquett, 2012, p. 5). Muitos manuais utilizados no Brasil nessa época estavam
longe das orientagcbes que viriam a constar dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(1998), sugerindo que o ensino de linguas estrangeiras deveria preocupar-se com a formacao
cidada do aluno. Ja a entrada da lingua espanhola no ensino fundamental fez com que surgisse
no mercado livros didaticos “que entendiam a aprendizagem de linguas estrangeiras como um
entretenimento” (Paraquett, 2012, p. 6) e colaboraram pouco para a formacgdo critica do
aprendiz, conforme ja sugeria a LDB de 1996. Foi o caso de Vamos a jugar (1997); Jugando
y aprendiendo espafiol (1994); Juegos para la clase de espafiol como lengua extranjera
(1994); e jDigame! Juego de la Baraja Verbal (2000), conforme destaca essa autora.

O problema é que os livros didaticos de lingua espanhola durante muito tempo focaram
apenas na competéncia gramatical da lingua com o ensino mecanizado, “com aulas focadas na
estrutura gramatical, na maioria das vezes fora do uso, priorizando-se a memorizagao de regras”
(Paraquett, 2018, p. 35), fazendo com que os professores tenham queadaptar a sua aula as
necessidades do alunado e isso ocorre em maior ou em menor medida (Fernandez, 2000). Para
Silva (2005, p. 185), os livros didaticos ndo inspiram confianca com exercicios sem sentido, e
ainda na década de 90 foi necessario importar livros didaticos para atender a necessidade dos
alunos brasileiros que cada vez mais queriam e querem metodologias de ensino/aprendizagem
que tragam resultados rapidos.

Na contraméo desse viés, para Paraquett (2012), o manual Hacia el Espafiol, de Fatima
Cabral Bruno e Maria Angélica Mendoza (1997), destacou-se com uma proposta inovadora.
Essa obra sugeria a inclusdo das variantes hispano-americanas sem limitar-se, contudo, aos
esteredtipos linguisticos e culturais, preocupando-se com as realidades socioculturais de
aprendizes brasileiros, com o objetivo de desenvolver a fala, a escrita, 0 pensamento, a
expressdo de emogdes e a integracdo ao mundo hispanico, conforme destaca Fernandez (2000),
como previa 0 MERCOSUL. Esse manual foi uma das obras indicadas pela comissao
composta pelo MEC em 2006. Fernandez (2000) acrescenta que o livro jVale! Espafiol para
Brasilefios, de Adda-Nari M. Alves e Angélica Mello Alves, também surgiu com o objetivo de
introduzir os alunos nos aspectos culturais dos povos hispanicos, desenvolvendo também as

quatro habilidades linguisticas e a competéncia comunicativa.
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Os anos 2000 foram bastante promissores para o ensino-aprendizagem de lingua
espanhola com a criacdo de documentos educacionais norteadores de visdo critica como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica (2013); as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial e continuada de professores (2015).

Nesse periodo o foco se voltou para a compreensdo do que seria um manual didatico
mais apropriado ao aluno brasileiro e mais condizente com as tendéncias tedrico-metodoldgicas
que promovem uma educacdo critica, corroborado pelo crescimento da pesquisa em espanhol
no Brasil, seja na &rea da Linguistica, da Andlise do Discurso, da Linguistica Aplicada ou da
Educacao (Paraquett, 2012, p. 6). Nesse periodo, também foi criado o PNLD, responsavel pelas
escolhas dos livros didaticos da rede publica de ensino. Em2006, foi realizada a primeira
selecdo dedicada a obras de lingua espanhola para o Ensino Médio. Paraquett (2012) destaca
que os quatro livros selecionados eram de autores que tinham realizado seus estudos no Brasil,
ou mesmo professores de universidades publicas brasileiras, foram eles: El arte de leer en
espafiol, de Deise Cristina de Lima Picanco e Terumi Koto Bonnet Villalba (2005); Sintesis,
de Ivan Rodriguez Martin (2007); Hacia el espafiol, de Fatima Cabral Bruno e Maria Angélica
Mendoza (1997); e Espafiol Ahora, de Gretel Eres Fernandez, Ana Isabel Briones e Eugenia
Flavian (2003).

Nos anos de 2010 e 2011, foram selecionadas duas obras para o Ensino Fundamental:
iEntérate!, de Fatima Cabral Bruno, Margareth Benassi Toni e Silvia Ferrari de Arruda (2002);
Saludos- Curso de Lengua Espafiola, de Ivan Rodriguez Martin (2009). E quatro para o
Ensino Médio: El arte de leer espafiol, de Deise Cristina de Lima Picanco e Terumi Koto
Bonnet Villalba (2010)13; Enlaces - Espafiol para jovenes brasilefios, de Neide Elias, Soraia
Osman e Sonia Izquierdo (2007); e Sintesis- Curso de Lengua Espafiola, de Ivan Rodriguez
Martin (2011). Paraquett (2012) ressalta a repeticdo de algumas obras ja selecionadas em 2006
e as novas confirmam a manutencdo de autores que sdo, também, pesquisadores no Brasil,
mostrando as contribui¢fes que as pesquisas NO NOSSO pais trouxeram para O ensino-
aprendizagem de lingua espanhola. Contudo, como ndo podia deixar de ser, ja que nem uma
obra abarca tudo, os manuais selecionados apresentavam alguns problemas, incluindo a questéo
cultural, como destaca Paraquett (2012, p. 7-8):

a permanéncia nos modelos comunicativistas para uma educacao critica, em lugar de
se privilegiar um ensino de base interculturalista, quando se propicia a reflexdo do

aprendiz quanto as diferencas culturais que nos constituem; ou mesmo a dificuldade
de se trabalhar, sistematicamente, com géneros textuais e tipologias de textos,
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exigéncia, hoje, na selecdo de obras através do PNLD; ou, ainda, a hegemonia de
paises hispano-americanos, abandonando-se os mais periféricos, conforme € o caso
da Guatemala ou da Bolivia, para citar apenas dois paises de lingua espanhola,
esquecidos por muitos autores.

N&o é raro o professor se deparar com materiais didaticos que ndo atendem as
necessidades dos alunos. Para Silva (2005), ndo ha davidas de que existe uma grande falta de
adequacdo das estratégias de ensino de lingua espanhola como segunda lingua nos manuais
didaticos e muitas vezes o professor é obrigado a improvisar explicagBes e exercicios que ndo
foram claramente abordados, com informac6es demais e exercicios sem sentido. Estamos de
acordo com Paraquett (2012, p. 8) quando destaca que “esses problemas poderdo ser
minimizados ou corrigidos, se continuarmos a estabelecer esse necessario didlogo entre
pesquisa e producdo de material didatico, sobretudo na formagdo do professor de espanhol”.
Um caminho apontado é defendido aqui passa pela metodologia Proposta Multirrede-
Discursiva de Serrani, que tem dentre seus objetivos, a elaboracdo de aulas, de cursos e a
complementacdo de LDs. Defendemos isto tendo em vista que o professor ndo deve ser um
mero reprodutor de métodos e teorias, mas sim um produtor de seus préprios materiais, 0 que,
necessariamente, passa por uma formacdo (inicial e continuada) de professores de lingua
espanhola de qualidade.

No PNLD de 2011, para o Ensino Fundamental, 11 colecdes de espanhol participaram
do processo de avaliagdo pedagdgica, mas apenas 2 (duas) foram aprovadas; enquanto para
Ensino Médio (PNLD, 2012), houve 12 colegbes inscritas, com 4 (quatro) selecionadas.
Paraquett (2012) destaca que essa queda se deu devido ao carater eliminatério comuns a todas
as areas, Visto que as obras precisam ser produzidas a partir dos documentos que orientam a
educacdo brasileira, mais especificamente, a LDB (1996), os PCN (1998) e as OCEM (2006).
Para essa autora, tal medida trata-se de um avango, pois esta “colaborando para o fim do acesso
a materiais desvinculados de nossas realidades socioculturais, conforme aconteceu nas décadas
de 1980 e 1990, quando houve o predominio de obras importadas da Espanha” (Paraquett, 2012,
p. 8).

Nesse momento, houve a necessidade de elaboragcdo de materiais didaticos de lingua
espanhola que reconhecessem a importancia da cultura do aluno no processo de ensino-
aprendizagem através do reconhecimento da “variedade representativa da diversidade étnica,

social e cultural brasileira e das comunidades falantes da lingua estrangeira” (PNLD,
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2012, p.13 apud Paraquett, 2012, p. 9). Essa autora defende a utilizacdo de materiais com
abordagem intercultural
entendendo-a como apropriada ao didlogo entre linguas e culturas. Ou seja, apenas
através de um tratamento que ponha em evidéncia as proximidades e os afastamentos
entre as culturas em lingua portuguesa e em lingua espanhola (...). E quando
comparamos as culturas de nossos aprendizes brasileiros com as tantas outras da
lingua alvo, fica facil identificar nossas proximidades com as da América Hispanica,

na medida em que nos compreendemos como pertencentes a um mesmo territorio
cultural: a América Latina (Paraquett, 2012, p. 9).

Nesse sentido, as OCEM (2006) destacam a existéncia de livros didaticos que
apresentam grande variedade de linhas tedricas (sejam linguisticas, culturais ou de ensino),
assim como diversidade de propésitos, publicados tanto por editoras nacionais quanto por
estrangeiras, elaborados por autores nacionais, estrangeiros ou em parceria. Contudo, ratifica
também a importancia desse material contemplar a realidade nacional, regional e local, pois €
partindo do que o aluno ja sabe que o professor conseguira que ele assimile e reflita sobre a
lingua-alvo, o que vai além do simples ensino de estruturas gramaticais propostas pela maioria
dos livros didaticos de ensino-aprendizagem de lingua espanhola.

Santos e Matos (2022, p. 18) apontam, ainda, para a importancia de uma “educacgao
linguistica intercultural, baseada em epistemologias decoloniais”, que também se reflete na
producdo de livros didaticos, tendo em vista que ele é disseminador de verdades Unicas (Tilio,
2008). Nesse sentido, Paraquett (2018, p. 36) ressalta que a nossa pratica e nossa produgéo ou
selecdo de materiais didaticos “resguardavam um desejo que eu chamaria hoje de ‘colonial’.
Demoramos a dar a volta no pescoco e virar a cabega para o Sul, deixando o Norte no Norte”.
Contudo, apesar desse avanco, ainda ha hegemonia da Espanha nos materiais didaticos, como
ressalta a tese de Doutorado em Lingua e Cultura de Matos (2014), Formacéo Intercultural
de Professores de Espanhol: materiais didaticos e contexto sociocultural brasileiro, a
qual enfatiza que ha um prejuizo para os alunos, pois sdo privados de conhecer a rica
contribuicdo sociocultural que os paises do mundo hispénico trazem (Paraquett, 2018).

Santos e Matos (2022) destacam o processo de colonizacdo pelo qual passou a América
Latina, marcada por questdes de poder que se refletem até hoje, no qual ha a construcéo da
imagem de inferioridade. Esses autores defendem uma

educacao linguistica que se preocupe com questdes culturais e sociais que abarquem
0 contexto no qual estd inserido o aluno, bem como professores que tenham uma

formacdo intercultural, preocupada em visibilizar as vozes do Sul, além de livros
didaticos (Santos; Matos, 2022, p. 19).
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Desse modo, Silva (2005, p. 187), por sua vez, salienta a necessidade que os autoresde

LDs, ao elaborar um roteiro de leituras, conteddos semanticos, explicagdes gramaticais,

exercicios, etc., devem levar em conta o aluno brasileiro. Através do livro didatico, ele

“aprendera a nova lingua, sem ter que bloquear ou “esquecer” a sua”®. Tilio (2008, p. 130)

ressalta que “o tipo de exercicio proposto ¢ fundamental para a constru¢do de identidades dos

alunos” e que a abordagem cultural deve levar em consideracdo a cultura do aprendiz, assim

as atividades do LD devem criar espagos para que o aluno exerca ou aprenda a exercer seu

pensamento, ou Seja, para 0 pensamento critico. Esse autor acrescenta ainda, fazendo suas as

palavras de Yakhontova (2001), que os livros didaticos devem “estabelecer comparagdes entre

a lingua e cultura (sic) estrangeiras e a lingua e cultura(s) maternas do aprendiz, tornando-o

consciente e levando-o a pensar criticamente” (Tilio, 2008, p. 131). Ja utilizando as palavras de
Kramsch (1988), reforca que, no livro didatico deve considerar:

(1) informagéo factual: fatos e informag@es sobre as culturas da lingua ensinada e as

culturas do aprendiz, vistos sob as perspectivas de ambas os lados; (2) relagGes entre

os fatos: informagdes culturais apresentadas & luz de uma visdo sécio-politica; (3)

construgdo de conceitos a partir dos fatos: fatos devem ser apresentados de forma

abstrata o suficiente para que o aluno possa fazer generalizagcBes e comparar e

contrastar as novas culturas com as suas proprias culturas; e (4) desenvolvimento de

habilidades cognitivas e afetivas: o aluno deve ser levado a pensar criticamente e se
envolver com as outras culturas e seu povo (Tilio, 2008, p. 139).

E importante destacar que o professor ndo deve se ater a apenas um material didatico

ja que nenhum deles € tao “abrangente que contemple todos os aspectos relacionados a lingua
em estudo” (Brasil, 2006, p. 154). Para Tilio (2008, p. 121)
ndo existe o livro didatico ideal. Mesmo que sua escolha envolva atencdo as
necessidades do aprendiz, seu contexto sociocultural, informacdo cultural diversa e
ndo-etnocéntrica, balanceamento entre teoria e pratica, e linguagem apropriada, um

livro didatico nunca serd auto-suficiente; sempre havera necessidade de se
suplementar.

Como afirma Siquiera (2012, p. 341), retomando suas proprias palavras em 2010: “o
livro didatico ndo é um inimigo a ser combatido, mas um companheiro a ser avaliado
criticamente a luz das necessidades e caracteristicas de cada contexto especifico” (Siqueira,
2010, p. 249). Acreditamos que o docente deve conhecer a metodologia do livro didatico
adotado, ja que ndo ha verdade absoluta, para que se possa nao apenas dialogar com ele, mas
para ndo ficar preso ao mesmo (Brasil, 2006). Ele pode ser utilizado de forma transformadora

% TraducAo nossa
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e transgressora, contribuindo para praticas interculturais e decolonizadoras, promovendo “o
desenvolvimento das identidades latino-americanas nos individuos® e grupos envolvidos nesse

processo” (Santos; Matos, 2021, p. 21), postura que também defendemos nesta pesquisa.

10 Nesta pesquisa trabalhamos com a noc¢3o de sujeito da AD, entretanto, decidimos manter esta citacdo que
opera com a nogao de individuo.
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CAPITULO 3: PERCURSO METODOLOGICO

Toda pesquisa tem um caminho percorrido, ou seja, elas sdo desenvolvidas a partir de
pontos estabelecidos, como a escolha do método, tipo de pesquisa, corpus, coleta e analise dos
dados, ou seja, trata-se do percurso percorrido para a realizacéo da pesquisa. Desse modo, neste
capitulo apresentaremos a metodologia utilizada nesta pesquisa, as principaiscaracteristicas da
pesquisa qualitativa de natureza interpretativista, os principios norteadores da anéalise
documental, sua fundamentacdo, os documentos analisados, 0 contexto de pesquisa e a
exposicdo de procedimentos de coleta e analise de dados, ou seja, a analise dos conteddos
relacionados a cultura de partida do aprendiz de lingua, mobilizando a Proposta Multirrrede-

Discursiva.

3.1 Natureza da pesquisa

No intuito de atingir os objetivos propostos, desenvolvemos uma pesquisa que se insere
no paradigma qualitativo de cunho interpretativista, pois visa a compreensao de um problema,
que sera analisado e interpretado pelo pesquisador, neste caso, por meio da Proposta
Multirrede-Discursiva, fazendo uma andlise dentro das muitas possiveis. Nesse sentido,

destacamos conforme Denzin e Lincoln (2006, p. 17) que:

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo.
Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade
ao mundo. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o0 mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender ou interpretar os fendbmenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem.

Para Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa qualitativa procura entender e interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto. Esse tipo de pesquisa entende que 0 mundo deriva
da compreenséo que as pessoas ddo a ele em contato com a realidade nas diferentes interacdes
humanas e sociais, pois interpreta-se “o sentido do evento a partir do significado que as pessoas
atribuem ao significado ao que falam e fazem” (Chizotti, 2006, p. 28). Esse autor pontua que a
pesquisa qualitativa ndo tem um padrdo Unico, pois admite que a realidade é fluente e
contraditdria e o processo de investigacao também depende do pesquisador — suas concepgoes,

seus valores e seus objetivos.
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Esta pesquisa é de tipo interpretativista, pois busca construir sentidos ao analisar 0s
conteudos culturais de um capitulo da colecdo Cercania Joven (Coimbra; Chaves, 2016), no
intuito de verificar se como levam em conta a cultura do aprendiz na experiéncia de ensino-
aprendizagem de espanhol para uma formacdo intercultural critica, e propor uma
complementacéo as atividades desse livro didatico no sentido de trabalhar com a cultura do
aluno em aula de lingua espanhola. Para Moita Lopes (1994, p. 331), com relacdo a forma de
construir conhecimento, na pesquisa interpretativista “o acesso ao fato deve ser feito de forma
indireta através da interpretagdo dos varios significados que o constituem”, ou seja, esse tipo de
pesquisa esta relacionada a interpretacao de significados por parte dos sujeitos pesquisadores e
pesquisados em seu ambito sociocultural. E nesse processo, a interpretacdo dos dados passa
pelo crivo do pesquisador, “que interpreta e reinterpreta o mundo a sua volta”(Moita Lopes,

1994, p. 331), a partir do tipo de pesquisa desenvolvida e do método de analise escolhido.

3.2 Pesquisa Analitico-documental

No ambito qualitativo, optei por desenvolver um tipo especifico de pesquisa que se filia
a esse paradigma, que é a analitico-documental. Sa-Silva et al. (2009, p. 5) compreendemque
“a pesquisa documental ¢ um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensao, compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos”.

A opcéo por trabalhar com analise documental se deu porque os documentos sdo fontes
poderosas de evidéncias que podem fundamentar achados no decorrer da pesquisa; sdo fontes
naturais de informacg6es contextualizadas, que surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre esse mesmo contexto, possuem custo baixo, exigindo apenas o investimento
de tempo e atencdo do pesquisador (Lidke; Andre, 1986).

Entende-se que esta pesquisa € analitico-documental pois tem como corpus o livro
didatico, tendo em vista que este trata-se de uma importante ferramenta para auxiliar
professores e alunos no caminho do conhecimento da lingua espanhola na sala de aula. Lidke
e André (1986, p. 38), apoiados em Phillips (1974, p. 187), ressaltam que documentos sdo
“quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacdo sobre o
comportamento humano”. Estes incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,

memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
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programas de radio e televisdo, livros, estatisticas e arquivos escolares. Nesta pesquisa,
tomamos como fontes de dados documentos como leis e orientacdes educacionais bem como

o livro didatico de espanhol.

Para Sa-Silva et al. (2009), quando um pesquisador utiliza documentos com o objetivo
de extrair deles informacdes, ele o faz investigando, examinando, utilizando técnicas
apropriadas para seu manuseio e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informacdes
a serem categorizadas e posteriormente analisadas; e ao final, elabora sinteses, com aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos. No caso desta investigacdo, para empreender esse
processo, nos valemos da Proposta Multirrede-Discursiva, sobre a qual versaremos no capitulo
4.

3.3 Conhecendo o corpus desta pesquisa

Neste trabalho, como ja mencionado, o corpus esta formado por um capitulo de um livro
didatico de lingua espanhola da cole¢do Cercania Joven (2016), do volume 2, deLudmila
Coimbra e Luiza Santana Chaves, publicado pela editora SM*!, Sdo Paulo, e destinado ao
Ensino Médio da rede publica do Distrito Federal, aprovado em duas sele¢des consecutivas do
PNLD, 2015 e 2018.

A escolha desse livro didatico se deu devido ao fato de este titulo ser um dos mais
utilizados em salas de aula da rede publica de ensino regular de lingua espanhola do DF e ainda
estar presente nas escolas, ja que ndo houve espaco para essa disciplina no edital do atual PNLD,
em razdo do apagamento da lingua espanhola na BNCC e no Novo Ensino Médio. Portanto,
algumas escolas optaram por continuar com esse livro por causa da incertezade que o PNLD
fosse distribuir livros novos de espanhol nas escolas e por ja terem os livros fisicos disponiveis
para distribuicdo aos alunos e pelo fato de eu ja ter utilizado em sala de aula.

Em uma das escolas em que trabalhei, em 2017, cheguei quando os professoresestavam
escolhendo os livros didaticos e a coordenadora, professora de espanhol que eu estava

substituindo, pediu que eu ajudasse na escolha. Essa escolha é feita da seguinte forma:

11 Link da Editora SM Educagéo: https://www.smeducacao.com.br/livros/ensino-medio-cercania-espanhol/.
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sdo mandadas trés opcdes de livro, no caso: Sentidos, Confluencia e Cercania Joven, e ambas
(a coordenadora e eu) optamos pelo ultimo pela grande variedade de conteddos culturais que
percebi ao fazer uma breve analise do mesmo, portanto, decidimos em comum acordo pelo
Cercania Joven. Vale ressaltar que em 2017 trabalhei com a verséo antiga desse livro didatico
(versdo de 2013) e em 2018, com a versdo mais recente (versdo de 2016), a do triénio 2018-
2020, que € a versdo que utilizamos nesta pesquisa.

O capitulo analisado € 0 4 da unidade 2, contido no segundo volume da colegdo. Intitula-
se Patrones de belleza: ¢hay uno ideal? e tem como tematica o consumo e a vaidade em criangas
e adolescentes, buscando a reflexdo dos alunos (Coimbra; Chaves, 2016), além deestabelecer
uma proposta de interdisciplinaridade com a Sociologia. Contempla as quatro habilidades de
acordo com o tema proposto: escuta, fala, leitura e escrita e esta constituido pelas se¢des: ¢ Qué
Voy a Escuchar?, Escuchando la Diversidad de Voces, Comprendiendo laVoz del Otro,
Vocabulario en Contexto, Gramatica en Uso, Oido Perspicaz: el espafiol suena de maneras
diferentes, Lluvia de ldeas, Culturas en Dialogo: aqui y alla, todos en el mundo,
¢Lo se Todo?, jPara Ampliar!: ver, leer, escuchar y navegar..., Profesiones en Accion e
Proyecto 2. Mais detalhes sobre a estrutura do capitulo 4, volume 2, do livro didaticoCercania
Joven pode ser visto no tépico 5.1 Algumas consideracfes sobre o livro didatico Cercania
Joven e sua insercdo no PNLD.

Foi escolhido por apresentar a cultura nacional e fazer uma ponte entre esta e as culturas
de lingua espanhola, ou seja, por levar em conta o contexto do aluno, mesmo que o nacional,
gue sabemos com Anderson (2008) que se trata ilusoriamente de uma nacdo imaginada, pois
ndo ha como conhecer todos os conterraneos e suas culturas. Alem disso, tivea oportunidade de
trabalhar com essa colecdo durante dois anos e fazer complementacdes em relacdo aos
contetidos culturais presentes no mesmo através de um projeto idealizado por mimutilizando a
ponte cultural como ponto de partida para o ensino-aprendizagem de lingua espanhola.
Entretanto, admito que essa complementacdo ndo seguiu critérios teodrico-analiticos
fundamentados em pesquisas da Linguistica Aplicada, o que me levou a buscar subsidios em
estudos em nivel de mestrado e poder pensar, dessa forma, a sua complementacao de forma
criteriosa. Para empreender a analise desse capitulo me apoiei na Proposta MR-D e sobre essa

metodologia versara a proxima segao.
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3.4 Metodologia de analise: a Proposta Multirrede-Discursiva

Nesta pesquisa, para a analise do corpus, mobilizamos a Proposta Multirrede-
Discursiva, que, como j& dissemos antes, se trata da “sistematizagdo de um conjunto de
parametros relativos aos dominios cultural, linguistico-discursivo e didatico, que orienta a
selecdo, complementacéo e abordagem de contetdo, para a formagéo na area de lingua(s) pela
via da discursividade” (Serrani, 2020, p. 29) e sera mais detalhada e discutida no préximo
capitulo.

A MR-D, em palavras de sua autora, constitui um guia que permite:

a) analises de materiais didaticos;

b) selecdes de recursos textuais ou multimodais diversos, para complementacfes
organizadas em suportes diferentes;

c) planejamentos de aulas ou de cursos completos e

d) atividades praticas em sala de aula e fora dela, em cursos de lingua-discurso/cultura
(Serrani, 2020, p. 30).

A escolha dessa proposta se justifica em razao de sua utilidade para a analise de livros
didaticos e para sua complementacdo, bem como para o planejamento de aulas e programa de
ensino de linguas (Serrani, 2020), objetivos propostos nesta pesquisa.

Levando em conta 0 meu interesse na cultura do aprendiz de espanhol, filio-me & MR-
D, pois ela considera a cultura do aluno em suas bases tedricas. No dizer de Kleiman (2020, p.
21):

O tratamento da interculturalidade no campo do ensino de linguas segunda e
estrangeira é altamente original, haja vista sua proposta [da MR-D] de considerar-se
o0 contexto fonte - "a rede de universos linguistico-discursivos existentes no sujeito, a
partir das memodrias histérico-sociais"?-, e ndo apenas o contexto alvo, como é praxe
no ensino de linguas.

Contudo, no intuito de responder aos objetivos propostos, trabalharei de forma mais
detalhada apenas com o primeiro e o ultimo componentes da Proposta, a saber Componente
Intercultural e Componente Praticas de Linguage(ns) em Oficinas Multirrede-Discursivas. Tais
componentes funcionam como categorias analiticas tanto na andlise quanto na selecdo de

materiais paradidaticos. Vale ressaltar também que a anéalise a partir da proposta MR-D tem

12 Citagdo tomada por Kleiman de Serrani (2002).
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como objetivo entender como a cultura de partida do aluno foi abordada no processo ensino-
aprendizagem de lingua espanhola mediado pelo livro didatico.

O primeiro componente tem como objetivo destacar se os contetdos trabalhados por
meio de textos, frases e/ou imagens aparecem contextualizados socioculturalmente, a partir de
trés eixos: territdrios, espacos e momentos histérico-culturais, Pessoa, grupos sociais e discurso
e Legados culturais. O segundo componente tem como topico os funcionamentos discursivos
das unidades linguisticas e os géneros discursivos utilizados, levando em consideracdo 0s
contetdos fono-morfo-sintaticos da lingua-alvo, sem desconsiderar seus funcionamentos
enunciativos na dimensdo semantica. O ultimo componente Praticas de linguagem(ns) em
oficinas multirrede-discursivas, por sua vez, faz referéncia ao “planejamento, elaboracéo e
realizacdo de praticas de ensino-aprendizagem de lingua-discurso, principalmente na forma de
oficinas” (Serrani, 2020, p. 31), levando em consideragdo a articulagdo dos contetidos dos dois
componentes anteriores, com préaticas de compreensdo e de producdo linguistico-discursiva.

Nesta pesquisa entendemos a cultura de partida, cultura do aluno ou cultura do aprendiz
como aquele conjunto de crengas, costumes, ideias, valores e experiéncias, formadordas
identidades do sujeito que o aluno traz consigo para a sala de aula, discursos reivindicadores de
identidades marginalizadas e também as producdes artisticas, cientificas e de saberes outros -
locais e nacionais - do entorno geografico em que se insere sua vida.

Ressaltasse ainda que a MR-D esta fundamentada na Analise de Discurso (AD) de linha
francesa e nos estudos dialdgicos bakhtinianos; assim, na analise do LD, nos apoiaremosem
alguns conceitos da AD, mesmo que ndo pratiqguemos propriamente esta metodologia. A AD,

diz Orlandi em seu célebre Analise de Discurso: principios e procedimentos, nos leva a:

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se colocarem
questbes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes manifestacbes da
linguagem. Perceber que ndo podemos ndo estar sujeitos a linguagem, a seus
equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neutralidade nem mesmo no uso mais
aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no simbodlico é irremedidvel e
permanente: estamos comprometidos com os sentidos e com o politico. Ndo temos
como ndo interpretar. Isso, que é contribuicdo da analise de discurso, nos coloca em
estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de sermos conscientes de tudo, permite-
nos ao menos sermos capazes de uma relagdo menos ingénua com a linguagem
(Orlandi, 2013, p. 9).

E nessa perspectiva de movimentos de sentidos, compreendendo a opacidade dos

sujeitos e da linguagem, que pretendemos inscrever a nossa analise, que como ja dissemos,
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toca de alguma forma a Analise do Discurso pelo fato de a MR-D se situar nesse espaco
disciplinar.

Dentre os conceitos que utilizamos ao desenvolvermos a analise pautada em critérios
multirrede-discursivos estdo: as formacdes imaginérias, as condi¢des de producdo, a posicao-
sujeito e a contradicao.

Na perspectiva francesa da AD, as condi¢bes de producdo “compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situagdo” (Orlandi, 2013, p. 30). A situacdo pode se referir
tanto ao contexto imediato, isto €, as circunstancias da enunciagdo, o aqui, 0 agora, mas
também, ao contexto sociohistorico que ressoa na situacdo discursiva. Quando se pensa nesse
contexto mais amplo, o socio-historico, a AD nos remete ao interdiscurso, que na visao de
Orlandi, "é irrepresentavel”. Ele é constituido de todo dizer j& dito. Ele € o saber, a memoria
discursiva. Aquilo que preside todo dizer" (Orlandi, 2015, p. 20). Ou seja, o interdiscurso
oferece aos sujeitos a sua realidade, os dizeres ja ditos e esquecidos que fazem possivel queele
produza e compreenda os discursos. Nesse processo intervém a dimensdo imaginaria. As
formacgOes imaginarias partem da premissa de que tudo esta no nosso imaginario. Assim, ndo
falamos aqui da pessoa, mas do sujeito e da posic¢éo que ele ocupa no imaginario. Essa posi¢do
se da no discurso. Por isso, quando analisamos um texto pensamos no sujeito na posicdo que
ele ocupa de professor, estudante, pai, vendedor etc. E essas imagens "resultamde projecoes”
(Orlandi, 2013, p. 40). Segundo a autora, essas imagens acontecem implicitamente na nossa
mente e “assenta[m]-se no modo como as relacBes sociais se inscrevem na histéria e sao regidas
por relagdes de poder” (2013, p. 42). Explicando de outro modo, na comunicagéo, nds fazemos
uma imagem nossa, do outro e daquilo que falamos; issotambém acontece com o outro, e nesse
jogo podemos até antecipar essas imagens, "como em um jogo de xadrez" (Orlandi, 2013, p.
41-42); e contradicdo, que na AD é a falha, é a ndo coeréncia. Para Claudino (2004, p. 319):

[...] a dispersdo é uma caracteristica dos discursos, mas ela se manifesta das mais
diversas formas, entre elas pela contradicdo. A dispersdo é uma de suas condigGes
primeiras, pois, o discurso é sempre incompleto, sujeito a0 movimento do sentido.
Um discurso pode sempre culminar em outro.

O falante acredita que controla o que diz, mas assim como quem fala, o que se diz é
sempre incompleto e pode derivar por outros caminhos, inclusive que podem néo coincidir com

0 que se pretende dizer. E nesse sentido que observaremos a contradicio na nossa analise.
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3.5 Os movimentos da analise

Durante a pesquisa entrei em contato com a Editora SM Educacéo, a fim de conseguir
autorizacao de uso de algumas imagens do livro didatico objeto de anélise, tendo em vista que
esta € uma forma de linguagem essencial para a compreensao de sentidos da analise realizada.
Contudo, a editora ndo permitiu o uso dessas imagens, ainda que para fins académicos,

conforme mostra a figura abaixo:

Figura 1: Imagem da troca de e-mails entre a pesquisadora e a Editora SM Educacao

= M Gmail Q autorizagio X &= ®® @ g

Fonte: acervo pessoal

Apesar da negativa da editora, ferindo o principio da livre circulacdo dosconhecimentos,
principalmente em se tratando de uma editora educacional, optei por manter ocorpus e tentar
descrever da melhor maneira possivel para facilitar o trabalho de compreensdopor parte do
leitor.

Depois de ler inumeras vezes o capitulo 4, livro 2, da cole¢cdo Cercania Joven,
mobilizei o primeiro componente, o Intercultural, a partir das seguintes perguntas: que

territorios, espagcos e momentos historico-culturais aparecem evocados ou efetivamente

65



trabalhados nos textos do capitulo? Em seguida, me ative ao préximo eixo ainda dentro do
mesmo componente: Pessoa, grupos sociais e discurso, no intuito de observar que grupos
sociais, distribuidos na piramide social com base em género, classe e outros tracos, aparecem
trabalhados ou mencionados no capitulo mas também entender o lugar enunciativo das posi¢des
sustentadas na argumentacao, como destaca Serrani (2020). No ultimo eixo, legados culturais,
foquei em identificar as realizacfes e contribui¢des, individuais, ou grupais, da cultura de
lingua espanhola. O passo seguinte foi analisar minuciosamente se e como 0s textos e
atividades deste capitulo abordam a questdo da cultura do aluno e qual tipo abordam. Por
conseguinte, fiz outra leitura analitica do capitulo procurando mobilizar os outros dois
componentes: componente lingua-discurso e géneros discursivos e componente praticas de
linguagem(ns) em oficinas multirrede-discursivas. No primeiro observei que conteldos de
lingua estavam sendo trabalhados e desde que perspectiva (tradicional, comunicativa,
discursiva) e em quais géneros discursivos. na sequéncia, me detive nas praticas de linguagens
no intuito de verificar se (e como) os contetdos culturais e linguisticos foram explorados nas
atividades de compreenséo auditiva, leitura, producdo oral e escrita e, eventualmente, traducéo.
Pude identificar algumas questdes que mereceriam uma complementacao didatica por parte do
professor. Assim, a proxima etapa foi, em parceria com a minha orientadora, elaborar a
complementacdo nos moldes da Proposta Multirrede-Discursiva. Ao longo desse processo fui
realizando leituras em AD e me aprofundando delas, ndo sem dificuldades e tropecos. Foi assim
que na andlise mobilizei, ainda que de maneira introdutdria, categorias como formacGes

imaginarias, as condicBes de producdo, a posi¢do-sujeito e a contradicéo.

CAPITULO 4: APROPOSTA MULTIRREDE-DISCURSIVA
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O presente capitulo visa trazer um panorama sobre a Proposta Multirrede-Discursiva
e seus componentes, de modo a situar o leitor acerca da metodologia de analise escolhida para

esta pesquisa.

4.1 A Proposta MR-D: conceito e breve historico

Durante muito tempo, o curriculo que vigorou (e ainda vigora) no ensino de linguas
estrangeiras foi o unidimensional, que tem como caracteristica seguir uma Unica progressao,

especialmente a descricao linguistica, a qual pode ter diferentes enfoques:

o tradicional (organizado por classes ou paradigmas morfoldgicos), o estruturalista
(conforme progressdo de construgdes morfossintaticas), o nocional-funcional
(segundo fungdes e nogdes semantico-pragmaticas, etc.) e o comunicativista
(composto por eventos comunicativos por diversas funcdes e nocbes vinculadas)
(Serrani, 2005, p. 30).

Na contramdo dessa visdo estruturalista de lingua, H Stern (1993), baseado nas
necessidades comunicativas dos alunos, desenvolveu o curriculo multidimensional, um
programa curricular centrado em componentes ou dimensdes interdependentes com “seus
préprios conteudos e sua propria progressao” (Serrani, 2005, p. 30). Essa proposta tinha como
objetivo abarcar as complexidades do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira. As dimensdes postuladas por ele ja incluiam em seu bojo a cultura, sdo elas: lingua,
cultura, comunicagéo e consciéncia da linguagem.

Baseada nesse curriculo multidimensional de Stern (1993), mas acrescentando a
dimenséo discursiva (com base nos estudos da Andlise do Discurso de linha francesa) e com
especial atencdo a literatura, a professora Silvana Serrani desenvolveu a Proposta
Multidimensional-Discursiva. Nesse avango, Serrani se pautou também pelos postulados
bakhtinianos no que diz respeito aos géneros discursivos e ao dialogismo e os estudos da
subjetividade Authier-Revuz. Essa relacdo direta com a AD, como afirma a autora, ndo existia
na proposta de Stern (1993). Desse modo, o foco se centrou na formacdo em lingua-
cultura/literatura-discurso. E as pesquisas foram desenvolvidas no Centro de Pesquisa em
Estudos Hispano-americanos do Instituto de Estudos da Linguagem, na Unicamp, dialogando

com diversas outras teorias e ciéncias, aliando teoria e préatica, pois a proposta “¢
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resultado de profunda reflexdo tedrica em Estudos do Discurso, em pesquisas da Linguistica
Aplicada e em Estudos Literario-Culturais, bem como em experiéncias pedagogicas em sala
de aula” (Rabasa, 2023, p. 4). Mais recentemente, por volta de 2018, houve uma mudanga de
nomenclatura e de compreensdo do funcionamento da proposta, e o curriculo multidimensional-
discursivo passou a se chamar Proposta Multirrede-Discursiva (MR-D), pois além de néo
estabelecer hierarquias entre seus componentes, busca implementar umarede de textos que
permitam um enfoque sociocultural de um dado tema ou assunto cultural. Trata-se de uma
proposta curricular na qual os contetdos sdo abordados por meio de trés componentes desde
uma postura intercultural, e a compreensdo de que lingua e discurso ndo se separam. Ou em
palavras de Rabasa (2023, p. 4), a MR-D “mobiliza, de maneira planejadae sistematica,
dimensdes culturais (de forma ndo banalizada) e de lingua-discurso com especial atencdo a
enunciagdo em linguas e ao carater processual da linguagem”.

Esse carater processual da linguagem, isto é, a linguagem como pratica sdcio-histérica
situada, se fazendo nos encontros discursivos, nem sempre € a visdo que é colocada em pratica
no LD e nas atividades (Serrani, 2005; Rabasa 2023).

Outra caracteristica é a mobilizacdo de seus componentes de forma interdependente
(Serrani 2005, 2020); sdo eles: o0 Componente Intercultural, o Componente Lingua-Discurso e
Géneros Discursivos e 0 Componente Praticas de Linguagem(ns) em Oficinas Multirrede-
Discursivas, 0s quais veremos mais detalhadamente nos tépicos seguintes.

Por vérios motivos, seja falta de formacdo, dificuldades diéarias enfrentadas pelos
profissionais da educacdo em seu dia a dia, entre outros, o fator planejamento fica prejudicado
na sala de aula de lingua espanhola, além do fato de os fatores culturais terem grande
importancia, mas muitas vezes nao terem muita relevancia na aprendizagem de linguas (Serrani,
2020) por falta de aprofundamento em sala de aula. Ao trazer relevo a essas questoes, a
Proposta MR-D torna-se uma importante ferramenta de auxilio ao docente.

Outro ponto importante é que a complementacdo de materiais didaticos ndo € uma
novidade para o professor de lingua, pois o livro didatico ndo consegue abarcar toda adimensao
sociolinguistica e discursiva dos paises de lingua-alvo e os contextos especificos emque séo
utilizados. Serrani (2023) aponta que muitas vezes essa complementacéo é realizada de forma
aleatoria, contudo a MR-D surge como uma forma de “sistematizar essas complementacdes e
praticas”. Trata-se de olhar criticamente os materiais multimodais compreendidos no LD -

imagens, enunciados, e videos estereotipados, questionando e
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complementando, a fim de dar lugar a reflexdo. Com isso, a rede textual e imagética a ser
construida deve levar em consideracao o publico, o planejamento e 0 contexto em que se realiza

a aula ou o curso (Serrani, 2022).

4.2 Componentes da Proposta Multirrede-Discursiva

O Componente Intercultural

O Componente Intercultural tem como base quatro defini¢des de cultura postuladas por
Eagleton (2005) e Serrani (2020): cultura como producdo artistica, cientifica e de outros
saberes, cultura como modo de vida caracteristico; cultura como civilidade; e cultura como
reivindicacdo de identidade especifica, minoritaria ou marginalizada. Desse modo, 0 termo
intercultural visa abarcar a diversidade cultural em contato a qual o sujeito esta exposto por
meio da ponte cultural, partindo do contexto de origem (Serrani, 2005), ainda mais em tempos
de intensa globalizacéo.

Serrani (2005) destaca que o termo “intercultural” desse componente ndo se da apenas
pelo conceito da palavra “cultural”, mas pela importancia de evidenciar a diversidade
sociocultural e as préticas discursivas que devem estar presentes na sala de aula de linguas. Esse
componente “prevé contetidos relativos ao estudo ndo somente da cultura da lingua estrangeira,
mas também dos grupos e sujeitos pertencentes a essa discursividade, assim comoas praticas
discursivas que a envolvem” (Souza Junior, 2010, p. 13), inclusive abarcando a cultura de
origem do alunado.

Assim, como destaca Rabasa (2023), o prefixo inter ndo estd na nomenclatura apenas
para se referir a cultura-alvo, mas também a cultura de partida do professor e do aluno, foco
da nossa pesquisa. Devem ser trabalhados ndo apenas contetdos do contexto da lingua-alvo,
mas também do contexto de origem, estimulando a criacdo de pontes culturais entre a cultura
alvo e a cultura de partida, propiciando uma educacdo para a diversidade cultural, estimulando
0 questionamento de etnocentrismos e exotismos, ou seja, confere ao componente cultural um
peso significativo no planejamento de cursos de lingua (Serrani, 2005). Rabasa (2023, p. 11-
12) acrescenta que a MR-D trouxe “relevo aos contetudos socioculturais de partida e de chegada
e aos conteudos de lingua-discurso de maneira conjunta em préaticas de leitura, producéo escrita,

producdo oral, compreensado auditiva e tradugao”.
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No ambito educacional interculturalista, o professor pode trabalhar com praticas de
mediacdo sociocultural que sejam capazes de explorar e mediar conflitos identitarios e
contradicOes sociais, de descentralizar culturas e de superar etnocentrismos (Serrani, 2005).

Desse modo, o componente intercultural mobiliza trés eixos tematicos:

1- territorios, espacos e momentos historico-culturais - trata-se da relevancia do espaco
geografico — ndo apenas como espaco fisico, mas também social — em que a lingua é
produzida, ou seja, “o territdrio como espago fisico, socioecondmico, histérico e cultural”
(Serrani, 2020, p. 33). A autora acrescenta ainda a necessidade de observar o espaco
(publico ou privado em relacéo as instituicdes — familia, escola, igreja, lugar de espetéaculo,
comeércio e etc. a que pertencam) sem um esclarecimento nitido dos territérios envolvidos,
o aprofundamento das teméticas socioculturais fica muito reduzido. Enfatiza-se ainda que
esse espaco € por vezes negligenciado no ensino de linguas, ressaltando a importancia da
atencdo a dimensao situacional da interacdo linguistico-discursiva, ja que em um mesmo
espaco territorial ha diversas situagfes de interlocucdo. “O objetivo deste eixo é pdr em
destaque o contexto socioespacial no momento de composicdo e implementacdo do

curriculo de lingua” (Serrani, 2005, p. 31).

2- Pessoa, grupos sociais e discurso - Trata-se das questdes identitarias e de
subjetividade, busca-se a identificacdo dos sujeitos e dos grupos sociais representados nos
materiais verbais selecionados no ato pedagdgico. Nesse sentido, é importante destacar que
Pessoa estd no singular pois reforca o “tratamento das questdes identitirias e de
subjetividade” (Serrani, 2020, p. 37). Sobre o eixo, a autora destaca que ao se levar em conta
quem fala e a partir de qual posicéo enunciativa, o que importa ndo é saber o nome dele ou
outras caracteristicas basicas desse “quem” descritiveis a partir da sociologia ouda
antropologia, mas trata-se de saber “o lugar territorial, social e de posi¢do argumentativo
subjetiva do enunciador” (Serrani, 2020, p. 37). Esse questionamento abrea possibilidade
do ndo apenas conhecer e analisar 0s grupos sociais presentes no texto, mas também a
possibilidade de trabalhar com textos produzidos por diferentes grupos sociais, tendo acesso
a materiais que apresentem um olhar para grupos que ndo estdo presentes nos livros
didaticos (Rabasa, 2023); e
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3- legados socioculturais - propGe que se apresente aos alunos as realizacGes e
contribuigdes, individuais ou grupais, proprias de uma dada cultura, ou seja, obras e legados
culturais, como textos literarios, buscando, com isso, refutar a falsa dicotomia entre lingua
e literatura. Ou seja, verificar a presenca de realizagOes e contribui¢des individuais ou
comunitarias de uma determinada cultura, tendo em vista que os legados culturais e o
dominio identitario, social e emocional do sujeito estdo relacionados. Esses conteudos e
atividades vinculadas facilitam a mobilizagdo subjetiva indispensavel para a enunciagao
significativa, seja em qual lingua for, pois, como aponta Serrani (2020) a movimentagdo

desses legados € de grande importancia para a formacéo identitario-cultural do aprendiz.

O Componente Lingua-Discurso e Géneros Discursivos

Inicialmente, sobre o Componente lingua-discurso e géneros discursivos, salientamosa
indissociabilidade da relacdo lingua-discurso, visto que é no discurso que ha a materialidadeda
lingua, onde ela adquire sentido. Esse componente da MR-D, nas palavras de Serrani (2020, p.
31), “refere-se aos conteudos do sistema da lingua a ser ensinada/ aprendida e de suaenunciagéo,
considerando o seu pertencimento a géneros discursivos e a esferas sociaisespecificas”, ou seja,
“permite definir quais temas de lingua-discurso, materializados em géneros discursivos, estardo
em foco” (Rabasa, 2023, p. 13).

Como destaca Serrani (2005, p. 34) “a materialidade linguistica diz respeito ao sistema
(fono-morfo-sintatico) da lingua e os processos discursivos, as posi¢des enunciativas, inseridas
em contextos sdcio-historicos e subjetivos, de toda producdo verbal”. Desse modo, esse
componente visa focar o planejamento das aulas nos sentidos que permeiam a enunciacao
(Serrani, 2020, p. 41), com temas como: fonética, fonologia, morfologia e sintaxe, considerando
sua dimensédo semantica, assim “os conteudos de lingua s&o abordados em fungao dos sentidos”
(Rabasa, 2023, p. 13). Para Serrani (2005), a enunciagdo é um fator muito importante e nao
pode ser banalizado, pois € um fator crucial para o acontecimento das transformacGes
simbolico-identitérias inerentes ao processo ensino-aprendizagem. Também a sensibilizacdo a
discursividade e a heterogeneidade que sdo parte da linguagem s@o indispensaveis ao
considerarmos os interesses dos estudantes. Sobre essa questdo SouzaJunior (2013) enfatiza

que esse componente leva em consideragdo: a diversidade linguistica
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de uma lingua; a heterogeneidade que a constitui; as diferentes condi¢bes de producdo do
discurso; e atomada de palavra pelos falantes e em quais situacdes sdo permitidos determinados
discursos. Assim, a abordagem desses elementos pode fazer o sujeito-aprendiz ter maior
consciéncia dos aspectos inerentes ao funcionamento de uma lingua.

Quanto aos géneros discursivos, no que se refere a sua concep¢do, na MR-D, ¢
processual e dialogico. Serrani (2020, p. 41) ressalta que esse dialogismo bakhtiniano diz
respeito ao “processo enunciativo pelo qual toda expressdo corresponde a um discurso
entendido como perguntas e respostas, geralmente implicitas, sobre um tema, em esferas
determinadas da sociedade”. Para essa autora (2005), toda producdo verbal se realiza em
alguma instituicdo social como igreja, escola, familia, industria, comércio, etc. Os diversos
géneros discursivos possuem determinadas caracteristicas moldadas pela sociedade que vao
além de férmulas ou regras de composicdo textual e comunicacional e estdo carregadas de
posicdes ideoldgicas inerentes a todo discurso.

A MR-D defende a pluralidade de visdes semanticas, de modo a desenvolver uma
postura critica e 0 enriquecimento expressivo e cultural dos estudantes (Serrani, 2020, p. 42),
isto €, tem uma visdo critica para essas “posicdes de sentido sustentadas ou contrapostas em
expressoes proprias para um dado contexto enunciativo” e uma aten¢do especial em como os
géneros discursivos sdo propostos em sala de aula, ndo se trata de quantidade, mas da forma
como sdo abordados. Esta Proposta destaca a criacdo de uma rede textual diversificada de
géneros sejam eles primarios (espontaneos) ou secundarios (mais elaborados) como forma de
planejamento em sala de aula de forma progressiva, visando a aproximacao do aprendiz com

esses aspectos inerentes a lingua-discurso e suas producdes.

O Componente Préticas de Linguagem(ns) em Oficinas Multirrede-Discursivas

O componente de Praticas de Linguagem(ns) em Oficinas Multirrede-Discursivas faz
referéncia ao “planejamento, elaborag@o e realizagdo de praticas de ensino-aprendizagem de
lingua-discurso, principalmente na forma de oficinas” (Serrani, 2020, p. 31), levando em
consideracdo a articulacdo dos conteudos dos dois componentes anteriores, que se daria por
meio das praticas de compreensdo e de producdo linguistico-discursiva.

Trata-se das praticas mais recorrentes em uma aula de lingua: praticas de leitura,

producdo escrita, producdo oral, compreensédo auditiva e traducéo, todas vinculadas a géneros
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e contextos discursivos especificados em cada planejamento. Serrani (2020, p. 46) divide

essas praticas em dois constituintes:

1- Préticas predominantemente de compressdo: leitura, escuta e apreciacdo audiovisual.
2- Préticas predominantemente de producéo: producdo escrita, producao oral, compreensdo
auditiva e traducdo entre linguas ou transposicdo entre variantes ou discursos de uma

mesma lingua.

A autora destaca que esse componente é interdependente dos demais componentes da
MR-D e que essa interdependéncia se da principalmente em relacdo a adequacéo da producdo
verbal a géneros e contextos discursivos (Serrani, 2005). Assim, a atividade seja ela de préaticas
de leitura, escrita, producéo oral, compreensao auditiva ou traducéo deve estar contextualizada
no género discursivo e em suas condi¢cdes de producdo, ja que nessa perspectiva, “a unidade
ndo estard voltada nem para a palavra nem para a sentenga, mas sim para o género discursivo”
(Serrani, 2005, p. 36) enquanto construgdes sociais que vinculam “aproducdo de linguagem ao
contexto socio-histdrico e a situagdo de interlocu¢do” (Serrani, 2005, p. 36). Segundo Rabasa
(2023, p. 15), para a complementacéo de livros didaticos, devem se escolher textos

nos quais os temas culturais e de lingua-discurso em foco no processo educativo sejam
recorrentes, estejam em consondncia com os objetivos formativos, aparecam em
textos que permitam mostrar diversas posi¢cfes de sentido desde perspectivas
diferentes (0 que permite trabalhar a heterogeneidade cultural e reflete o carater
multirrede da MR-D) e possibilitem uma tomada de posicdo do estudante em
movimentos de construgdo de sentidos e conhecimentos na/pela/sobre a outra lingua.

Essa autora destaca, com base em Serrani, o formato oficina como prética educacional
privilegiada na MR-D, acrescentando ainda o papel do professor nesse espaco. As oficinas tém:
0 intuito é propiciar um espago de trabalho em que o professor e os estudantes

compartilhem responsabilidades e aprendizados; em outras palavras: que o professor

atue como mediador e ndo como detentor do saber, e que o estudante, por sua vez,

seja autdbnomo e responsavel pela sua aprendizagem (Rabasa, 2023, p. 15-16, destaque
da autora)

Nesse sentido, Serrani (2020) enfatiza que as atividades dessas oficinas devem ser

planejadas de acordo com a singularidade dos estudantes e que é possivel acrescentar e retirar
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elementos e que essas atividades ndo sdo realizadas simplesmente para serem entregues ao
professor, mas realizadas com o professor e com os demais participantes do curso/aula.

Além da mobilizacdo e organizagdo desses componentes tdo importantes para o ensino-
aprendizagem de linguas, outra contribui¢do importante da MR-D foi o conceito“multirrede”,
0 qual se trata da construcao sistematica de redes textuais que permitem dar lugar a literatura
(Serrani, 2022) em sala de aula de forma ndo banalizada, dentre outros discursos, ja que ela tem
lugar importante na proposta devido ao fato de que o género literariocarrega em seu bojo a
diversidade cultural. Ademais, sobre esse discurso Serrani defende que outros pontos relevantes

para a aprendizagem podem ser colocados em evidéncia, como o

sistema linguistico e sociolingliistico (registros expressivos, regionais e outras
variedades, como os de classe social ou grupo cultural), discurso (posicOes subjetivas
e sociais, argumentacdo e visdo de mundo dos enunciadores e interlocutores,
pressupostos e realidades e efeitos dos significados construidos), contexto historico
(imediato e mediato) e relagdes socioculturais e sociopoliticas. (Serrani, 2022, p. 90)

O planejamento de oficinas ndo tem um formato fixo, a ideia é que o planejamento
das unidades didaticas, bem como a escolha das redes textuais, tenha uma progressao que levem
a uma efetiva aprendizagem do aluno.

Em sintese, a MR-D é um caminho para o planejamento de aulas, cursos e afins, além
de analise de livros didaticos, ressaltando a importancia do professor intercultural que
possibilite 0 ensino-aprendizagem integral do sujeito-aprendiz de lingua. Desse modo, essa
abordagem considera as questdes identitarias como o contexto de chegada e de partida do
aprendiz por meio da mobilizacdo de conteudos de lingua-discurso aliados a diversidade
cultural e literaria, além da dimensdo sociocultural e o discurso, de modo a possibilitar uma

efetiva aprendizagem macro da lingua.
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CAPITULO 5: EMPREENDENDO A ANALISE SOB CRITERIOS MR-D

Neste capitulo apresentamos e discutimos a analise multirrede-discursiva do capitulo 4
do volume 2 do livro didatico Cercania Joven: iniciamos trazendo algumas consideracdes
gerais sobre 0 mesmo; na sequéncia, mobilizamos os componentes da MR-D na andlise e
finalizamos discutindo uma proposta de complementacéo de algumas atividades contidas neste
capitulo.

5.1 Algumas consideracgdes sobre o livro didatico Cercania Joven e sua insercdo no
PNLD

O PNLD é um programa do MEC de distribuicdo gratuita de obras didaticas, surgido
em 1937 e, segundo se 1€ no portal do Ministério de Educacéo, tem como objetivo:

avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagégicas e literérias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacéo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital
e também as instituicbes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Pablico (Brasil, 2022).

Nesse sentido, para o ensino médio, em 2003, foi publicada a Resolucdo CD/ FNDE n.
38, de 15/10/2003, que instituiu 0 Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM), visando a universalizacdo de livros didaticos para os estudantes das escolas publicas
brasileiras.

A oferta de livros didaticos é realizada trienalmente por meio de um Edital de
Convocacéo seguido de um processo de avaliacdo. A escolha dos materiais concernentes ao
triénio 2018-2020 foi realizada por meio do Edital de Convocacdo 04/2015 — CGPLI. Ja o
processo de avaliacdo se deu com a ajuda das universidades publicas brasileiras, selecionadas
por meio de concorréncia publica (Edital 42/2016). A universidade responsavel pelas
avaliagdes e resenhas dos livros didaticos de lingua espanhola, que orientam as escolhas dos
materiais pelos professores, foi a Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ. Foram
escolhidos trés LDs: Sentidos, Confluencia e Cercania Joven. Alguns critérios foram
considerados na avaliacdo desses livros didaticos de lingua estrangeira, dentre eles, que:

o Propiciem ao estudante discussdes acerca de questdes socialmente relevantes;
o Favorecam o0 acesso a mdltiplas linguagens e géneros de discurso (orais, escritos,

visuais, hibridos) produzidos em distintas épocas e espagos;
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o Deem centralidade a formagdo de um leitor critico, capaz de ultrapassar a mera
decodificacdo de sinais explicitos; e

¢ Proporcionem o acesso a situagdes nas quais a fala e a escrita possam ser aprimoradas
a partir da compreenséo de suas condicOes de producdo e circulagdo, bem como de seus

propositos sociais.

Outros critérios mais especificos a Lingua Estrangeira Moderna (LEM) consideraram
a questdo sociocultural, a diversidade cultural, a ponte cultural, 0 combate a esteredtipos e
preconceitos, a variedade dos géneros do discurso, 0 acesso a producdes culturais, entre outros
quesitos de grande relevancia na escolha de materiais didaticos (Brasil, 2017).

O Cercania Joven (2016), livro didatico objeto desta pesquisa, foi publicado pela
Edicdes SM, S&o Paulo, que esta ligada ao Grupo SM de origem espanhola e esta presente em
varios paises da América Latina, inclusive no Brasil desde 2004, por meio da SM Educacéo.

A colecdo é composta por trés volumes, um referente a cada etapa do ensino medio, e
sua organizacao interna possui uma estrutura padronizada. Cada volume é composto por trés
unidades com 2 capitulos cada, totalizando seis capitulos. Os livros iniciam com a se¢do
jPara empezar!, com mapas, fotografias, pequenas histérias, pinturas, cenas de filmes para
comecar o conteldo do capitulo. Por conseguinte, os capitulos, de forma alternada, séo
compostos pelas se¢des Lectura, Escritura, Escucha e Habla, que tem como objetivo trabalhar
essas quatro habilidades-chaves para a aquisicao de segunda lingua.

A secdo Lectura se destaca pelas subse¢des: Almacén de las Ideas, na qual propde a
leitura de textos nos géneros reportagem, propaganda, cronica, entre outros, com o objetivode
iniciar a discussdo sobre a tematica do capitulo; Red (Con)Textual, que tem como objetivo
apresentar textos aos alunos ligados a tematica de cada capitulo, desenvolvendo a habilidade da
leitura; Tejiendo la Comprension, que prop0e atividades de interpretacdo de texto; eDespués
de Leer, que sugere perguntas que ultrapassam o texto e questionam o aluno sobre a sua opiniao,
de modo a fazer com que ele reflita sobre a tematica em questao.

Na secdo Escritura estdo presentes as subse¢des: Conociendo el Género, que foca no
trabalho com algum género do discurso, a partir de sua estrutura; Planeando Ideas, que propde
atividades sobre o tema que o aluno devera escrever; Taller de Escritura, esse topico sugere a

producdo textual em lingua espanhola, na qual o aluno podera descrever, narrar,

76



argumentar, aconselhar, dialogar, relatar, etc. ; e Revision y Reescritura, que sugere atividades
para revisar textos e aperfeicoa-los.

J& a secdo Escucha esta constituida pelas subseces: ¢Qué Voy a Escuchar, na qual se
propde a escuta de algum género como noticia, entrevista, cangdo, entre outros e conhecer a
tematica dos textos orais do capitulo como: esporte, politica e amor; Escuchando la Diversidad
de Voces, responsavel por mostrar diversas pessoas falando em espanhol e propde atividades
de ordenar textos, encontrar palavras intrusas, relacionar imagens com o audio, entre outras
atividades de compreens&o auditiva; Comprendiendo la Voz del Outro, em que haperguntas de
reflexdo sobre o que foi escutado, permitindo que o aluno expresse a suaopinido; e Oido
Perspicaz: el espafiol suena e maneras diferentes, que destaca as letras, 0s sons, 0s sotaques,
fazendo com que o aluno se atente a prondncia e a ortografia, o que fazcom que ele entre
em contato com as diferencas e variedades do idioma.

A secdo Habla apresenta as subsecdes: Lluvia de Ideas, que visa fazer com que o
aluno conheca a tematica, contexto de fala e palavras e estruturas que ajudardo na hora de se
comunicar em espanhol; Rueda Viva: comunicandose, que foca na comunicacdo espontanea
(Bakhtin, 2003), como chamada de telefone, compras em lojas de roupa, conversa com 0S
amigos, entre outros; e jA Concluir!, um momento de avaliacdo que propGe atividades de
reflexdo apos o desenvolvimento da habilidade de fala e ampliacdo do contetdo do capitulo.
J& na parte intitulada El Lenguaje en las Cuatro Habilidades, os aspectos lexicais e gramaticais
estdo presentes por meio do Vocabulario en Contexto, que destaca a importancia de entender o
significado das palavras, focando em: sindnimos, antdnimos, expressdes idiomaticas e
ampliacdo do repertério de vocabulos em lingua espanhola; e Gramatica enUso, que propde
atividades de compreensdo de elementos linguisticos por meio de textosorais e escritos. As
unidades trazem ainda Boxes de Apoyo, nos quais se apresentam os seguintes tdpicos: jOjo!,
que chama a atencdo sobre informacgdes importantes na hora de escrever ou de falar em
espanhol; El Espafiol Alrededor del Mundo, que mostra as variedades do mundo hispéanico
apresentando a diversidade de palavras, sons, contetidos gramaticais, expressoes culturais, etc.;
A Quien lo Sepa, que visa ampliar os conhecimentos do aluno sobrea teméatica em discusséo
através de textos e imagens; e Vocabulario de Apoyo, que apresenta vocabulario Gtil durante as
atividades de escrita e escuta.

No encerramento das unidades, o Cierre Cultural Teméatico compreende as subsecdes:

Culturas en dialogo: aqui y alla, todos en el mundo, que propde a reflexdo sobre a cultura dos
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paises hispanicos, incluindo o Brasil, por meio da arte, da literatura, dos costumes, das crencas,
etc., reforca-se aqui a intencdo das autoras em utilizar a ponte cultural para oensino-
aprendizagem de lingua espanhola; Lo Sé Todo?, que traz como proposta uma autoavaliacdo a
ser feita pelo aluno com varios topicos acerca do contetudo da unidade; jPara Ampliar!: ver,
leer, oir y navegar, que objetiva ampliar o tema debatido no capitulo, com indicacGes de sites
e filmes, entre outros.; Profesiones en Accion, que traz uma lista de profissdes relacionadas com
a tematica abordada; La Lectura en las Selectividades, a qual apresenta questdes extraidas de
provas de vestibular para revisdo de contetdo de acordo coma tematica discutida na unidade.
Também sdo propostos projetos de carater interdisciplinar entre a lingua espanhola, a literatura
e outras disciplinas do curriculo escolar, envolvendo os temas explorados nas unidades por
meio do tépico Proyectos, estimulando a producgdo de cartazes, saraus, odes, antologias, entre
outros. Na subsecdo Chuleta linguistica: jNo te van a pillar!, o livro fornece uma sintese
gramatical (gramatica en tablas) para auxiliar nas atividades e na aprendizagem de estruturas
gramaticais em lingua espanhola; em Sitios Eletrénicos para Informacion, Estudio e
Investigacion ressaltam-se sites, dicionarios em espanhol, jornais e revistas do mundo
hispanico, bibliotecas virtuais, universidadesbrasileiras, entre outras temaéticas, a fim de
auxiliar a aprendizagem. E por fim tem-se o Glosario, com palavras em portugués e espanhol,
com o objetivo de ampliar o vocabulario e fazer com que o estudante se torne bilingue.

Além disso, os trés volumes sdo acompanhados por um CD de audio que oferece midias
para 0s momentos de compreensao auditiva. De fato, este é um livro didatico que se propGe a
abarcar a maior diversidade cultural possivel em seus 3 volumes, apresentando comobase
tedrica o conceito de letramento critico, nogdes de interculturalidade, interdisciplinaridade,
variacdo linguistica e o trabalho integrado das quatro habilidades (Lectura/Escritura e
Escucha/Habla), como pontua o Guia PNLD 2018 (2017).

5.2 Empreendendo a analise multirrede-discursiva

Antes de comecar a analise sob o viés da Proposta MR-D, é importante ressaltar que
esta € apenas uma das muitas visdes possiveis de se analisar o livro didatico, ja que a partir do
meu dispositivo analitico, produzirei sentidos que seriam diferentes com outros dispositivos e

na perspectiva de outros pesquisadores.
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O segundo volume do Cercania Joven esta destinado a alunos do 2° ano do Ensino
Médio e é separado por unidades. A que analisaremos ¢ a 2, intitulada Consumo Consciente®®:
¢te sientes persuadido a comprar?, que compreende sec¢des divididas em dois capitulos trés e
quatro, respectivamente: Publicidad en foco: ¢qué estrategias se pueden usar? e Patrones de
belleza: ¢;hay uno ideal?. O foco desta pesquisa € o capitulo 4, o qual tem como objetivo “fazer
com que o aprendiz reflita acerca do consumo consciente e a obsolescéncia programada”
(Coimbra; Chaves, 2016, p. 63), tema fundamental para a formacéo critica do aluno. Tendo em
vista a interdisciplinaridade intencionada no documento, ha a possibilidade de se trabalhar esse
conteudo sociocultural em outras disciplinas também, como é o caso da lingua espanhola. Este
capitulo aborda questdes de beleza e vaidade em diferentes momentos da vida, como a infancia
e a adolescéncia. Como tema transversal traz o consumo, além de estabelecer uma proposta de
interdisciplinaridade com a Sociologia e a discussao sobre a identidade.

Ele contempla as quatro habilidades de acordo com o tema proposto: escuta, fala, leitura
e escrita. O capitulo esta constituido pelas secbes: ¢Qué Voy a Escuchar?, Escuchandola
Diversidad de Voces, Comprendiendo la Voz del Otro, Vocabulario en Contexto, Graméticaen
Uso, Oido Perspicaz: el espafiol suena de maneras diferentes, Lluvia de Ideas, Culturas en
Dialogo: aqui y alla, todos en el mundo, ;Lo se Todo?, jPara Ampliar!: ver, leer, escuchar y

navegar..., Profesiones en Accion e Proyecto 2.

O componente Intercultural

Ao mobilizar este componente na analise, nos indagamaos: a diversidade cultural aparece
trabalhada por meio de textos e enunciados que fazem referéncia ou estdo situados emque
territorios, espacos e momentos historico-culturais? Quem fala nesses textos/enunciados? Que
grupo(s) social(is) aparece(m) representados? Ha contribuicdes culturais consideradas como
legados mencionadas ou abordadas que futuramente possam ser trabalhadas em uma eventual

complementagéo didatica? O capitulo em andlise remete a diversidade de padrdes de

130 livro trabalha com a nog¢do de um consumidor que é consciente das suas praticas, no entanto, sabe-se com
a AD, que esse sujeito nem sempre é consciente, ele nem sempre tém consciéncia de tudo o que consome ou o
que diz que consome, pois tanto ele quanto o consumo sdo determinados ideologicamente. E a ideologia,
segundo Orlandi (2013, p. 46), produz “evidéncias, colocando o homem na relagdo imaginaria com suas
condi¢Ges materiais de existéncia”, o que faz com que o sentidos ja estejam dados de antemdao para ele e ndo
seja plenamente consciente do processo pelo qual constrdi sentidos nas praticas discursivas.
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beleza por meio das caracteristicas fisicas do sujeito, explorando a realidade do aluno na
aprendizagem de lingua espanhola, o que traz a tona elementos como diversidade de género,
raca, deficiéncias fisicas, etc. Trata-se de um capitulo que, como veremos na anélise, propde
atividades que privilegiam a voz do aprendiz e a construgdo identitaria no que diz respeito a sua
visdo de mundo e a sua realidade, mas que também se utiliza da cultura como forma de pretexto
para trabalhar conteldos gramaticais e interpretacdo de texto. Quanto a cultura de partida do
aluno, seu contexto de origem - ensino médio - e suas experiéncias pessoais, estdo contemplados
na unidade principalmente por meio de atividades escritas e orais, em perguntasgque recuperam
vivéncias e opinides dos alunos, tais como:

Conheca a boneca nigeriana que desbancou a Barbie na Africa e promete ganhar o
Brasil.

¢Por qué esa mufieca, de un empresario nigeriano, obtuvo un gran éxito en Africa y
promete serlo también en Brasil?'*

¢ Qué piensas sobre el exceso de vanidad? e Y Tu, di cémo reaccionas: ¢Te gusta la

moda? ¢ Te vistes o te arreglas segln las tendencias?®

Ja a cultura de chegada esta presente por meio de elementos culturais e linguisticos
da Espanha, México, Chile, Paraguai, Bolivia, Argentina, Uruguai, Colémbia, Venezuela e
Peru, mas sdo apenas mencionados em um quadro de diversidade linguistica e de vestimenta e
calcados. Peru e Madrid sdo mencionados nas atividades propostas e a Costa Rica e o Uruguai
sdo apresentados na figura e na obra da autora Shirley Campbell Barr e do escritor Eduardo
Galeano.

Quanto ao eixo Territdrios aparecem paises de lingua espanhola como osmencionados
anteriormente junto a outros como Brasil, Nigéria, Estados Unidos, Italia e cidades como
Londres, Mildo, Sdo Francisco e Paris. Como podemos ver, uma profusdo de territorios que
pode dificultar um trabalho mais aprofundado sobre préaticas sociais e discursivas.

Os momentos histdrico-culturais estdo centrados no século XXI por meio de textos do

género noticia dos anos de 2004 e 2016; uma cancdo de 2004; uma poesia de um blog de

14 Por que essa boneca, de um empresario nigeriano, obteve um grande sucesso na Africa e promete ser um
sucesso também no Brasil?

15 O que vocé pensa sobre o excesso de vaidade? E como reage: gosta de moda, veste-se ou utiliza algum adorno
de acordo com as tendéncias?
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2014; reportagens sobre bonecas brancas e negras de 2014 e 2015; sugestdes de livros, filmes
e pesquisas dos anos 2004, 2006 e 2016, respectivamente; além dos saraus literarios da parte
de Proyecto 2, que sdo de 2008, 2009 e 2013. O século XX esté presente por meio da sugestao
de escuta da cancdo Plastico (1978), do cantautor Rubén Blades, da poesia “Rotundamente
Negra” e da narrativa de memoria EI Cabello de Illari, ambas de 1994, da autoria de Shirley
Campbell Barr, e da critica EIl pelo Malo (1999), de Eduardo Galeano.

Os espacos estdo presentes nas atividades atraves da mencdo a uma empresa britanica,
o festival da Cancdo Eurovision Junior na Noruega, uma lojinha de roupas (sem localizagéo
apenas para trabalhar o vocabulario em relacdo a vestuario) e um mercado sustentavel em
Madri. Na secdo Gramatica en uso (pagina 87), ha o que parece ser um parque, sem localizacdo,
mostrando trés pessoas com o objetivo de iniciar o vocabulario de descri¢des fisicas. Ha ainda,
na secdo Proyecto 2 (péagina 96), locais em S&o Paulo em que acontecem saraus literarios como
0 Teatro Centro da Terra, no bairro de Sumaré. Tem espacos abertos emque ocorrem 0s saraus,
e espacos fechados, como uma sala de aula.

No eixo Pessoa, grupos sociais e discursos destacam-se:

1. Na primeira atividade ha criancas e bebés estadunidenses estimulados por seus pais,
participantes e ganhadores de concursos de beleza infantil, sdo eles: Dotti-Dawn
Stevens, Kaila, Tiani e Brandon. H& ainda, um adolescente, Sebastian, e sua relacédo
com a vaidade, através do relato de sua mae.

2. A presenca da cantora mirim espanhola Maria Isabel, sobre a qual aparece uma
minuscula biografia ao pé da pagina;

3. Nasecdo Proyecto 2, ha imagens de estudantes e pessoas em saraus literarios na cidade
de Séo Paulo, Brasil.

4. Ainda na se¢do Proyecto 2, é possivel observar um pouco da vida e da obra da autora
costa-ricense Shirley Campbell Barr, de forma bem resumida.

5. No Proyecto 2, o autor uruguaio Eduardo Galeano esta presente através da critica El
pelo malo.

6. Pessoas com deficiéncia (representadas nas bonecas da campanha “Toy like me” de uma
empresa britanica).

7. Meninas loiras de uma campanha de Natal peruana, que gerou indignagdo por sua

mensagem racista.
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Ainda que nem sempre de maneira contextualizada, ha uma tentativa de apresentar
diversas identidades: criangas, jovens, adultos, idosos, além da identidade racial e de género
por meio de bonecas negras e da presenca da autora Shirley Campbell Barr e do escritor
Eduardo Galeano e seus textos, ademais de contemplar algumas deficiéncias em bonecas,
evidenciando a importancia da representatividade na vida do sujeito enquanto construcdo do
seu eu.

J& no que diz respeito aos Legados Socioculturais podemos mencionar:

1. No ambito da mdsica, temos a cancdo Antes muerta que sencilla, da compositora e
cantora espanhola Maria Isabel;

2. Avida e a obra da cantora e compositora mirim Maria Isabel;

3. Dentre as sugestdes para ampliar conhecimentos, o livro cita o filme Pequena Miss
Sunshine, a leitura do livro Historia de la Fealdad, de Umberto Eco, e escutar a cancéo
“Pldstico”, de Rubén Blades;

4. Vida e obra da escritora Shirley Campbell Barr;

5. O Sarau Noites na Taverna, na cidade de S&o Paulo; e

6. A obra do escritor Eduardo Galeano.

Componente de Lingua-discurso e Géneros Discursivos

De acordo com o livro, na secdo Escucha, o tema em foco € padrdes de beleza, que
sera trabalhado por meio do género discursivo letra de musica (Coimbra; Chaves, 2016, p. 75);
ja na secdo seguinte, Habla, o tema é "Ir de compras" e o género discursivo em foco é o dialogo
estabelecido na pratica de compra e venda.

Percorrendo o capitulo, observa-se que predominam as atividades com o Iéxico nas
subsecBes "Vocabulario en contexto": mostram-se listas de palavras relacionadas a beleza, aos
acessorios "femeninos" (Coimbra; Chaves, 2016, p. 81) ou aos tipos de roupas, bem como
locucdes cristalizadas de compra e venda de roupas e acessorios. No espacgo destinado a mostrar
a heterogeneidade do mundo hispénico, o livro oferece uma diversidade de substantivos para
nomear a roupa interior feminina de acordo com os lugares em que se falam, mas apenas na
forma de lista. Aparece também o léxico voltado para a descricéo fisica (delgada, pelirroja,
canoso etc.) junto a contetdos fono-morfo-sintaticos como adjetivos, verbos ser, tener, estar,

usar e llevar, de amplo uso na descrigéo fisica de alguem, as cores e as
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partes do corpo. Mobilizado também para descrever fisicamente uma pessoa, o livro amplia
na Chuleta Linguistica o uso dos pronomes objeto direto (lo, la, los, las), bem como o verbo
gustar e outros verbos de sensagdes e sentimentos.

Esses conteudos aparecem abordados em atividades de completar, de identificar e
relacionar com imagens, de observar a estrutura de uma expressdo e de relacionar colunas ou
frases a seus respectivos significados. Trabalha-se também a audicdo e a pronuncia do r/rr
simples e vibrante, a partir da musica de Maria Isabel e de palavras soltas.

Além da letra de cancédo e do didlogo de compra e venda em loja, indicados como 0s
géneros visados no capitulo, outros géneros discursivos, primarios e secundarios (Bakhtin,
2003) também aparecem: o vocabulario de apoio a compreensdo da cangdo Antes Muerta que
Sencilla (presumir, rato e a construcdo coloquial pa’la). O folheto de divulgacdo de um
mercado sustentavel, textos opinativos e fotos de blogs sobre vaidade e infancia/adolescéncia,
um poema também publicado em um blog que faz uso do verbo gustar,uma noticia publicada
em um site sobre o Festival de la cancion Eurovision Junior, ocorrido em 2004, uma matéria
jornalistica sobre moda, um cartaz de um Concurso de Moda Sustentavel, um trecho de um
texto sobre diversidade étnica, sem mencdo ao género em que se inscreve e cujo link ndo
funciona, fotos de bonecas e de noticias sobre uma campanha de bonecas (o link também néo
funciona), definicBes de profissbes como modelo, peluquero/a, escaparatista, publicitario/a e
maquillador/a tomadas de varios sites, uma pagina web com conselhos do que se deve evitar
para ter sucesso no emprego, fotos de saraus ocorridos emS&o Paulo e Sdo Caetano do Sul,
poemas de Shirley Campbell Barr, minibiografias desta autora e da cantora Maria Isabel, a
critica "El pelo malo", publicada em Espejos blancos para caras negras, de Eduardo Galeano,
um artigo jornalistico sobre um novo género: a twitteratura e a definicdo de "tertdlia literaria"
como equivalente de sarau, tomada do dicionario virtual Diccionario Epistemoldgico
Castellano en Linea (DECEL).

Embora possa se observar uma progressao relevante de aprendizagem dos conteidos e
discussdes propostas no capitulo, observa-se que os contedos linguisticos mencionados(verbos
de gostos e sensagdes, vocabulario para descrever, vocabulario da moda e da maquiagem) e
utilizam em géneros simples como o didlogo de compra e venda, em atividadesde relacionar
colunas para formar frases, relacionar frases com seus significados ou completarregras. Trata-

se de atividades em que se acredita que o aluno precisa ser apresentado a

16 Referéncia: https://etimologias.dechile.net/?tertulia. Acesso em: 06/02/2024.
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amostras simples de lingua para por em pratica o estudado e nelas ndo had uma consideracdo da
enunciacao (os sentidos e os fatores que o determinam). Por outro lado, o foco no género cancgéo
com o objetivo apenas de organizar suas estrofes “resulta insuficiente ao se explorar esse género
e subestima os estudantes pela simplicidade da atividade proposta” (Rodrigues; Rabasa, 2023,
p. 210). Nota-se uma profusdo de géneros em atividades de leitura e producdo escrita, o que
ndo seria recomendavel, pois isso impediria aprofundar e conhecer melhor um determinado
género: "[...] € melhor realizar praticas com consciéncia seméantica, relativas aum nimero
limitado de géneros discursivos, do que propiciar uma volumosa apresentacdo dispersa e
superficial de muitos textos e discursos”. Embora o foco esteja na letra de cancédo e no dialogo
de compra e venda, o livro insta o estudante a produzir um sarau literario e twitteratura para ler
no mesmo. E para isso mostra um passo a passo e orienta a pesquisa para a familiarizacéo e
producdo do mesmo. Nos espacos em que se solicita a opinido do aluno, os temas em debate
sdo racismo, identidade, diversidade étnica, consumo consciente e vaidade, oque € muito
positivo para o desenvolvimento do pensamento critico. Assim, enquanto ao solicitar um
posicionamento do estudante sobre diversos temas, o livro contribui com uma formacéo cidada,
0 que se observa no trabalho com os temas linguisticos € o predominio de atividades tipicamente
tradicionais que ndo propiciam "acomodacdes subjetivo-emocionais, cognitivas e sociais
inerentes a producdo discursiva de sentidos™ (Serrani, 2010, p. 17); isto €, vé-se a lingua como
mero instrumento e ndo como ferramenta por meio da qual nos posicionamos no mundo, no
jogo com os implicitos, com os discursos ouvidos e ditos sobre determinados assuntos, com as

nossas condicdes de existéncia.

Componente Préticas de Linguagem(ns) em Oficinas Multirrede-Discursivas

De modo geral, embora o capitulo sob analise esteja constituido por praticas voltadas
para o desenvolvimento da produgéo auditiva e da produgdo oral, observa-se a predominancia
da leitura e da dindmica pergunta-resposta, como destacam Rodrigues e Rabasa (2023), por
exemplo:

¢ Te parece bien que un nifio 0 una nifia se vista y se porte como un
adulto? ¢Por qué?
La cancién de Maria Isabel tuvo y tiene hasta hoy mucho éxito por su
ritmo y por haber sido escrita por una nifia de solo nueve afios. Pero,
por esos mismos motivos ha sido muy criticada. Lee el siguientearticulo
de opinion y piensa: ¢qué papel juega la television en la
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educacion de los nifios y adolescentes, asi como en la opinion y en el
modo de actuar de la sociedad en general?’ (Coimbra; Chaves, 2016,
p. 79).

¢Sueles renovar o customizar prendas de vestir ya usadas? ¢Por qué
customizar la ropa puede ser una alternativa interesante? En tu
cuaderno escribe los motivos que te parezcan mas importantes®®,

Si una tienda brasilefia usase esa misma imagen para vender mufiecas
en la Navidad, crees que seria adecuado?*® (Coimbra; Chaves, 2016,
p. 89- 90).

Segundo Rodrigues e Rabasa (2023, p. 211), no livro em andlise, “este ¢ 0 mecanismo
mais explorado para mobilizar os alunos a debaterem e tomarem uma posi¢ao sobre os padroes
de beleza e a vaidade, tema do capitulo analisado”. Além disso, ¢ importante ressaltarque neste
componente buscamos, também, as propostas de atividades que abordam a cultura do aluno sob
a via da interculturalidade, em prol do ensino-aprendizagem de lingua espanhola, como
orientam os documentos analisados antes, capitulo 2, secdo 2.1.

No que diz respeito a producédo oral, na secdo Habla, tem-se a proposta de observar
um folheto de um mercado sustentavel localizado em Madri e se orienta ainda a projecdo
imaginaria de se situar na posicdo de fregués que frequenta esse mercado para vender e/ou
comprar roupas ecoldgicas e outros acessorios da vestimenta customizados. O objetivo €
simular o didlogo de compra e venda entre comprador e cliente e para isto o livro oferece um
quadro com o léxico de vestir (pantalon vaquero, chaqueta de cuero, vestido negro de fiesta,
entre outras roupas). Nessa atividade as palavras e locug¢des "mercadillo sostenible”, "prendas”,
"pantalon vaquero", "minifalda”, "chaqueta de cuero", "sombrero”, "equipo" e "suéter"
aparecem ressaltadas em outra cor, 0 que ao observar o livro todo, nos parece que se trata de
possibilidades de ampliar o vocabulario do estudante. Embora seja muito positivo estetipo de
atividade, pois como afirma Orlandi (2013, p. 40), o "funcionamento do discurso

17 E correto gque um menino ou uma menina se vista e se comporte como um adulto? Porqué?

A cancdo de Maria Isabel teve e continua a ter muito sucesso devido ao seu ritmo e ao facto de ter sido escrita
por uma menina de apenas nove anos. Mas, pelas mesmas razdes, tem sido muito criticada. L& o seguinte artigo
de opinido e pensa: que papel desempenha a televisdo na educacdo das criancas e dos adolescentes, bem como na
opinido e no comportamento da sociedade em geral?

18 \Vocé costuma renovar ou personalizar roupas usadas? Porque personalizar roupas pode ser uma alternativa
interessante? No seu caderno, escreva as razdes que te parecem mais importantes.

19 Se uma loja brasileira utilizasse a mesma imagem para vender bonecas no Natal, vocé acha que seria adequado?
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[repousa] no que chamamos de formacgfes imaginarias”, o livro acaba por nédo explicitar as
condicdes de producdo desse dialogo, o que pode dificultar a intervencédo na lingua estrangeira.
Se o0 aluno néo tiver informagdes sobre o contexto imediato em que se daré esse dialogo, isto &,
as condicdes de producdo desse dialogo - ele sera um cliente assiduo ou ndo?, qual a sua posi¢ao
social?, que relacdo ha entre o cliente e 0 vendedor?, em que espaco esta situado esse mercado?
(Serrani, 2010, p. 17), por exemplo -, esse dialogo de compra e venda distard muito de uma
pratica real que poderia Ihe acontecer a esse estudante.

Na sequéncia, na secdo A Concluir!, pede-se que o aluno exponha a sua opinido acerca
de temas como: consumo consciente, moda sustentavel e as vantagens das roupas customizadas
depois de observar um cartaz sobre moda sustentavel. Predominam as perguntasdo tipo: o que
vocé pensa sobre consumo consciente e moda sustentivel? Vocé compra de maneira
consciente? Costuma renovar ou customizar as roupas usadas? (Coimbra; Chaves, 2016, p. 89).
Pergunta-se ainda se na atividade anterior (no dialogo de compra e venda) o estudante comprou
0 que realmente precisava. Em ambas as atividades é possivel observar a abordagem da cultura
do aluno enquanto forma de ver o mundo e como “complexo de valores, costumes, crencas e
praticas que constituem a forma de vida de um grupo especifico” (Eagleton, 2005, p. 52), o
que permite a construcdo da ponte cultural a partir da forma de vero mundo do estudante e da
posicao que ela ocupe em sociedade. Observa-se também uma orientacdo argumentativa que
constroi uma imagem positiva da moda e da sustentabilidade e um questionamento das
consequéncias catastroficas das alteracfes climaticas e da degradacdo do meio ambiente que 0
consumo desmedido provoca.

Ampliando a tematica, encontramos uma definicdo de consumo em Canclini (1997, p.
53), para quem consiste “[n]o conjunto de processos socioculturais em que se realizam a
apropriacao e os usos dos produtos”. J4 Bauman (2008) destaca que antes viviamos em uma
sociedade de produtores e passamos para uma sociedade de consumo, na qual as pessoas
também se tornaram mercadorias. Para ele, a sociedade de consumo é uma estrutura que
consiste em pegar tudo o que existe ao redor com a finalidade de preencher-se (Bauman, 2014).

Ainda nas palavras do socitlogo:

Numa sociedade marcada pela agitacdo, pela ansiedade e acima de tudo pela
incapacidade de obter uma experiéncia profunda de felicidade e bem-estar, a
disposi¢do consumista desponta como uma forma compensatoria do individuo vir a
obter um razoavel nivel de prazer em sua vida cotidiana (Bauman, 2008, p. 72).
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Apesar de o ambito da moda ser um dos que mais incentiva 0 consumismo com a
predominancia da industria fast fashion?, ha atualmente uma mudanca de paradigma com um
novo modelo, o slow fashion?!, como apontam Aralijo et al. (2014). E ainda a sustentabilidade
pode estar presente na moda por meio da reducdo, reutilizacdo ou reciclagem de materiais, e
isso aparece explicito nas atividades mencionadas. Embora o livro ndo o defina, entende-se por
desenvolvimento sustentavel aquele “[...] que satisfaz as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geragdes futuras satisfazerem suas proprias necessidades”
(World Commission on Environment an Development, 1987 apud Aradjo et al., 2014, p. 49).
Assim, entende-se que a sustentabilidade constitui uma preocupacdo mundial que implica
varios setores da sociedade e esta contemplada na unidade que ora analiso rumo a uma formacéo
cidada dos estudantes. Embora ndo se possa escapar do consumo, pois forma parte do nosso
metabolismo (Bauman, 2014), cumpre questionar-mos o presente e o futuro liquidos que
estamos construindo.

Nesse sentido, as atividades propostas no LD relacionadas ao consumo tém uma viséo
contraria ao consumismo desenfreado estimulando vendas e trocas de produtos usados,
ecologicos e customizados, aliando moda e sustentabilidade, como mostram as atividades
mencionadas. No entanto, novamente o capitulo insiste em uma prética, como a do consumo,
que nem sempre € ou sera consciente, portanto, trata-se de uma nomeacédo problematica que
exigiria ou uma complementacdo e questionamento do professor junto com os alunos ou uma
revisdo por parte das autoras do material didatico.

Apesar de apontarmos a relevancia da discussao da tematica apontada neste capitulo,
destacamos também que na prética linguageira em que o estudante simula que é um vendedor
ou um cliente e tem que escolher as roupas de que gosta com base na lista oferecida no
quadro, opera uma contradicdo, pois vemos uma falha, uma néo coincidéncia entre as reflexdes
propostas sobre o consumo e a prevaléncia de pecas de roupas como pantalén vaquero e
chaqueta de cuero, que em nenhum momento sdo questionadas na atividade.Sabe-se que 0
tratamento do couro ¢ altamente poluente e envenena o ecossistema??; ja sobreo tecido jeans,

Ié-se em jornal da USP, que "Em relatorio do Programa das Nagdes Unidas

2 “Marcada pela rapidez na produgéo, precos baixos e novidades constantes” (Aradjo et al., 2014, p. 47).

2L “Implica que designers, comerciantes, varejistas € consumidores considerem a velocidade da natureza para
produzir os recursos usados na producdo téxtil e compararem com a velocidade com que sdo consumidos e
descartados” (Berlim, 2012, p. 54 apud Aradjo et al., 2014, p. 48).

22 Os impactos ambientais do couro e suas alternativas. Equipe eCycle, c2023. Disponivel em:
https://www.ecycle.com.br/couro/#:~:text=0%20process0%20de%20curtimento%20de, %C3%A1lqua%20e%20e

nvenena%200%20ecossistema . Acesso em: 30/11/2023.
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para 0 Meio Ambiente (Pnuma), divulgado em 2020, consta a informacao de que a producéo
de uma calca jeans consome 3.789 litros de agua, sem contar o tingimento com produtos
quimicos poluente™ (Fogaca, 2022). Assim, observa-se um confronto entre o pensamento critico
que o livro pretende desenvolver nos estudantes e a forma como o faz.

Continuando com a producdo oral, o livro propde também atividades simples de 1)
relacionar imagens a descrices fisicas; 2) ler um texto e responder a perguntas de acordo com
as informacOes oferecidas, perguntas que requerem mais (O que significa a expressédo
"diversidade étnica"?) ou menos elaboragdo ("Segundo o texto, como é a formacgdo do povo
peruano?) (Coimbra; Chaves, 2016, p. 90); e 3) ler manchetes e fotos no intuito de responder
a perguntas sobre campanhas publicitarias, diversidade, racismo e identidade recorrendo a
realidade do aluno.

Mencéo especial requer a secdo Proyecto 2, Twitter y literatura: las figuras literarias
en la red y en la escuela, pois a complementacdo mais adiante discutida foi planejada a partir
desta proposta. O Projeto tem como tema os “Saraos literarios en la red y en la escuela” e
como objetivos, refletir sobre a identidade das pessoas negras a partir da leitura dos textos:
poema "Rotundamente negra" e narrativa de memoria "El cabello de Illari*, ambos de Shirley
Campbell Barr, e elaborar dois saraus, um presencial na escola, e outro no meio virtual, a partir
da twitteratura. O livro oferece ainda informacdes sobre as etapas que deverao ser seguidas no
processo (Sensibilizacion, contextualizacion, estudio ladico, reflexiones, investigacion,
planeamiento y accién), o estabelecimento da interdisciplinaridade docomponente lingua
espanhola com a disciplina Literatura e os paises contemplados: Brasil e Costa Rica, 0s quais o
Projeto se propde articular (Coimbra; Chaves, 2016, p. 96). Partindo deimagens de saraus
ocorridos em Sdo Paulo em anos diferentes e em S&o Caetano do Sul, solicita-se que o aluno
descubra 0 que as pessoas estdo fazendo e a partir dessa discussdo, introduzir o tema Saraus
literdrios: ¢A qué te remiten esas imagenes? ¢Qué hacen estas personas? ¢Has participado
alguna vez en un sarao en tu escuela o en tu ciudad? Cuéntalesa todos del grupo tu experiencia
(Coimbra; Chaves, 2016, p. 96). Nesse sentido podemos dizer que a atividade aborda a cultura
do aluno enquanto producéo artistica.

Ja na etapa de Contextualizacion, pagina 97, questdo 1, ha uma proposta de atividade
sobre saraus literarios, com dialogo entre Brasil e Costa Rica por meio da literatura, mais

especificamente por meio da relacdo entre os saraus de S&o Paulo e a poesia e a minibiografia
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de Shirley Campbell Barr, abordando a cultura enquanto producéo artistica, cientifica e de
outros saberes (Serrani, 2020) e o legado cultural.

Além disso, esta etapa € trabalhada por meio de perguntas sobre a nacionalidade da
escritora, abordando “o significado do prefixo afro- no gentilico que a caracteriza e uma
indagacdo sobre o fato de ser ativista” (Rodrigues; Rabasa, 2023, p. 212). Apresenta-se também
a capa de um dos seus livros (Rotundamente negra) e indaga-se pelo titulo, o significado do
advérbio rotundamente e se oferecem duas respostas sobre afirmacdo ounegacéo da identidade
negra em relacdo ao que representa o titulo do livro. Sugere-se tambémuma leitura em voz alta
do poema em que os alunos devem reforcar a poténcia dos advérbios terminados em -mente,
conforme ressaltam as autoras. A atividade 1e) do Proyecto 2 solicita: "Ahora, todos en la clase
van a leer el poema en voz alta. Pero habra una regla. Una personalee el poema y los demas,
cuando aparezcan los adverbios rotundamente, valientemente, categdricamente vy
absolutamente, juntos, todos los pronuncian enfaticamente.” (Coimbra; Chaves, 2016, p. 99).

Posteriormente, outro texto de Shirley Campbell Barr é apresentado, desta vez, com
marcas autobiogréficas dedicado a filha, El cabelo de Illari. A atividade 2, do Proyecto 2, pede:
Lee otro texto de Shirley Campbell Barr, que se llama “El cabelo de Illari”. Illari es su hija'y
la escritora le dedicé algunas letras a su bello pelo. El texto nos remite a muchas imagenes.
Asocia los parrafos identificados por letras a la imagen correspondiente. Como exemplo,
citamos o seguinte trecho: Te miro y tu rostro pequefio tiene un marco de cabello crespo que
combina maravillosamente con tu sonrisa. (Coimbra; Chaves, 2016, p. 100)

Essa atividade indaga sobre o orgulho pelas culturas de matriz africana, e aparecem
também os grupos sociais criancas e mulheres negras, tematizados neste segundo texto e que
constituem preocupacdes literarias da autora (Rodrigues; Rabasa, 2023). Na sequéncia, a
proposta é que os alunos reconhecam figuras de linguagem utilizadas em alguns trechos dessa
narrativa de memoria. Por exemplo, na atividade 4, pede-se ao aluno que indique e justifique
se no seguinte trecho aparece alguma figura literaria (dentre personificagdo, metéfora,
eufemismo e antitese):

I. “..tus trenzas parecen danzar al son de tus carreras y de tus saltos y tus carcajadas. Es una
danza que solo tu perfecto cabello es capaz de crear” (Coimbra; Chaves, 2016, p. 102).
Para concluir a atividade, no exercicio 5, pergunta-se pela promessa feita pela mae-

escritora a sua filha no final do texto.
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Vé-se que no capitulo a identidade negra e do povo afro-latino-americano esta presente,
e de modo muito sensivel Barr constroi uma representacdo da menina negra e de seucabelo que
se desloca das tradicionais imagens, fruto de preconceitos, esteredtipos e decolonialidades,
associadas ao sujeito negro. Tem-se aqui, pelo contrério, uma imagem de existéncia, beleza,
orgulho e prestigio. Qualquer estudante negra, diante desta atividade, pode sentir o mesmo que
narra Chimamanda Adichie (2019, p. 13-14) ao descobrir os livros africanos: “Percebi que
pessoas como eu, meninas com pele cor de chocolate, cujo cabelo crespo ndo formava um rabo
de cavalo, também podiam existir na literatura”. Porém, embora 0 texto seja um convite para
discutir e refletir sobre raca, racismo e identidades negras, as atividades propostas néo
aprofundam nessas tematicas ( e caberia ao professor optar por conduzir a pratica de ensino-
aprendizagem tomando como centro o livro ou complementando-o e questionando-o,
transgredindo-o.

Por fim, o livro traz um artigo de Eduardo Galeano em que o autor faz uma critica ao
apagamento do cabelo crespo em uma matéria de uma revista norte-americana. Pergunta-se aos
estudantes sobre essa critica, pede-se que caracterizem o cabelo de Illari e que proponhamoutro
titulo para o texto de Campbell. Neste espaco ha também uma atividade de familiarizacdo com
a twitteratura a partir de uma noticia de um jornal on-line cataldo, El Periddico. Por fim, nas
secdes Investigacion, Planeamiento e Accion, fornecem-se sites para investigar sobre saraus e
twitteratura, orienta-se o planejamento de um sarau seguindo um passo a passo e, por fim, a
realizacdo de um sarau na escola.

A utilizacdo da obra poética de uma mulher negra da Costa Rica como ponto de
aproximacdo entre as culturas foi um grande acerto do Cercania Joven e constitui uma
“resisténcia decolonial” (Matos 2020, p. 105), tendo em vista que ndao é comum nos livros
didaticos a utilizacdo de vozes silenciadas como as mulheres negras e ainda de paises centro-
americanos, pois, na maioria das vezes, 0s curriculos e as praticas docentes se restringem a
comemoracao pontual do dia da consciéncia negra, como destacam Rodrigues e Rabasa (2023).
Esse livro didatico utiliza discursos ndo hegemonicos, personalidades negras, mulheres, enfim,
sujeitos e discursos marginalizados historicamente e, nesse sentido, representa um avango

enorme, pois, como afirma Silva (2004, p. 51), citada por Souza (2018, p. 273):

O livro didatico, de modo geral, omite o processo histérico e cultural, o cotidiano e as
experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade, como o indio, o negro, a
mulher, entre outros. Em relacdo ao segmento negro, sua quase total auséncia nos

90



livros e a sua rara presenca de forma estereotipada concorrem, em grande parte, para
o recalque da sua identidade e auto-estima.

A discussdo da identidade negra por meio das caracteristicas fisicas tendo como ponto
de partida a narrativa de memoria El cabelo de Illari permite o reconhecimento e a valorizagdo
da identidade dos estudantes negros “como sujeitos sociais atuantes e de direitos na sociedade”
(Rodrigues; Rabasa, 2023, n.p). Contudo, como ja dito, ndo se trata de uma atividade que
aprofunda muito tais questdes.

Ainda sobre a identidade da mulher negra, além das poesias de Shirley Campbell Barr,
na unidade ha também o questionamento da popularidade das bonecas negras no Brasil,
presente no topico Culturas en didlogo aqui y alla, todos en el mundo, na atividade 3 da pagina
91: ¢ Por qué esa mufieca, de un empresario nigeriano, obtuvo un gran éxito en Africa y promete
serlo también en Brasil?.

Ambos os textos de Barr mencionados acima valorizam a mulher negra e funcionam
como convites para questionar ¢ combater o racismo: o poema “Rotundamente Negra” foi
escrito como forma de valorizagédo da identidade da mulher negra; € a materializacao do orgulho
de ser e saber-se negra. Nele, “as palavras tém o peso da experiéncia vivida e da projecdo dos
tracos primordiais do ser humano, vertidos em poemas de reflexéo, de grito e de negacéo de
uma existéncia invisivel dos povos negros e, ndo raro, silenciados.” (Medina; Brisolara, 2013,
p. 267).

hooks (2013, p. 51) destaca que ainda estamos longe de uma discussao sobre como o
contexto da sala de aula pode ser transformado de modo a “fazer do aprendizado uma
experiéncia de inclusdo”, de praticas pedagodgicas em que as experiéncias dos grupos nédo
brancos possam ser refletidas do ensino fundamental ao ensino superior. Segundo a autora, 0
trabalho das mulheres de cor e de grupos marginalizados de mulheres brancas éfrequentemente
desvalorizado nos circulos académicos.

A mulher, de uma forma geral, foi e € bombardeada por padrdes de beleza impostos pela
sociedade. Como destaca Wolf (1992), atacar a imagem de uma mulher é uma arma contra o
feminismo. J& a mulher negra é muito mais atacada em seu amago nessas questdes, pois nem
sempre suas caracteristicas fisicas foram vistas como algo positivo. Aos poucos, essa
valorizacdo esta se tornando presente na sociedade, mas seu aspecto fisico ainda é utilizado
como arma para o racismo. “bell hooks fala sobre o quanto as mulheres negrasforam

construidas ligadas ao corpo e ndo ao pensar, em um contexto racista” (Ribeiro, 2017,
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p. 17). Nem sempre se trata de algo escancarado, muitas vezes o racismo e o ataque as mulheres
é velado, visto que hd uma grande dificuldade em se admitir que essa pratica ainda existe no
Brasil, advindas de sua heranca escravocrata e corroborada pelo discurso da meritocracia como
se todos tivessem as mesmas oportunidades (Carapelo, 2020, p. 172). O combate a essa pratica
é uma das pautas do feminismo negro. Ribeiro (2017, p. 16), nas palavras da ativista feminina
negra Lélia Gonzalez, entende o racismo como a ‘ciéncia’ da superioridade eurocrista (branca
e patriarcal)”. Essa autora, destaca que o feminismo tem um grande valor na emancipagéo
feminina, contudo trata-se de um feminismo que volta o seu olhar para as necessidades de um
perfil especifico de mulher, a branca, assim que foi necessario que as mulheres negras se

levantassem para lutar pelos seus direitos:

Gonzalez evidenciou as diferentes trajetérias e estratégias de resisténcias dessas
mulheres e defendeu um feminismo afrolatinoamericano colocando em evidéncia o
legado de luta, a partilha de caminhos de enfrentamento ao racismo e sexismo ja
percorridos. Assim, mais do que compartilhar experiéncias baseadasna escravidéo,
racismo e colonialismo, essas mulheres partilham processos de resisténcias (Ribeiro,
2017, p. 17).

Surge entdo o feminismo negro que se trata de “um movimento politico, intelectual e de
construcdo tedrica de mulheres negras que estdo envolvidas no combate as desigualdades para
promover uma mudanca social de fato” (Sebastido, 2010 apud Ribeiro, 2017, p. 29). Esse
movimento tem como foco a diversidade de experiéncias e lugares de fala das mulheres, além
de pensar a interseccdo das desigualdades por meio de elementos como género, raca, classe,
geracdo, sem predominancia de algum elemento sobre outro, conforme destaca Ribeiro(2017),
a partir da viséo de Sotero (2013).

Ja El Pelo de llari se volta para o combate ao bullying por conta de sua histéria, ja que
aautora dedicou o texto & sua filha. A autora utiliza suas vivéncias e seu lugar de fala?® (Ribeiro,
2017) para dar um basta ao racismo, enaltecendo as caracteristicas fisicas da mulher.Carapelo
(2020) destaca que o racismo vivido pelas criangas dentro da escola ndo é algomuito
discutido no Brasil. Para ele, essa pratica muitas vezes é minimizada pelo discurso da

“brincadeira”, da “chacota” e até mesmo do bullying?.

23 A autora Djamila Ribeiro (2017) entende que lugar de fala trata-se de um lugar social de reconhecimento coletivo
e individual de um determinado grupo social. Em sua obra, ela da énfase a questdo dos grupos subalternizados.

24 [...] bullying é um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem motivagéo
evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro (s), causando dor, anglstia e sofrimento. Insultos,
intimidacGes, apelidos cruéis, gozacBes que magoam profundamente, acusacBes injustas, atuacao de grupos que
hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos levando-os & exclusdo, além de danos fisicos,
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A autora faz uma diferenciacdo entre racismo e bullying ao destacar que “quando as
ofensas, as agressdes, a violéncia sofrida pelos sujeitos esta relacionada a sua cor, aos seus
tracos e a sua histdria, isso ndo ¢ bullying, ¢ racismo” (Carapelo, 2020, p. 172). Segundo essa
autora, essa pratica na escola acontece desde a primeira infancia, ou seja, na educacéo infantil,
fomentada pelo silenciamento dos professores e a discriminacdo imposta pelos livros didaticos.

Como forma de extinguir tal violéncia, a Lei Federal n. 10.639 de 2003 foi uma
conquista, pois incluiu no curriculo oficial dos Sistemas Educativos a obrigatoriedade da
teméatica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, contudo esbarra em escolas e professores
despreparados para lidar com o racismo, preconceito, a discriminacdo e o bullying que toma
conta dos espacos escolares e fora deles. Sendo assim, é urgente refletir e debater taisquestes
em sala de aula e na formacdo de professores, reforcando as relagbes de pertencimento,
reconhecimento e identidade étnica racial, a fim de que essas préaticas se tornem apenas historias
a serem contadas de um Brasil que ndo queremos.

No que se refere a esse nucleo identidade das mulheres negras, a visdo do LD estimula
0 pensamento critico dos alunos em relacdo a questdes como racismo e valorizacdo da mulher.
Tal questionamento é possivel observar na atividade da se¢do Contextualizacién, com a
biografia da autora ao perguntar ao aluno o que significa a palavra ativista e a simbologia do
titulo do livro.

1- Lee las informac0es sobre la poeta Shirley Campbell Barr.

c) ¢Queé significa el prefijo afro- delante de costaricense?

d)¢Sabes que significa la palabra activista? Buscala en un diccionario monolingie y
formula hipétesis. ¢Por qué esa poetisa es también activista del movimiento afrodescendiente

en América Latina?

2- Observa la etapa de un poemario de Shirley Campbell Barr y luego contesta en tu
cuaderno.

c) El adverbio rotundamente complementa el adjetivo negra. ¢ Cuél es la opcion que
simboliza este titulo?

I.  Afirmacion de la identidad negra.

morais e materiais, sdo algumas das manifesta¢Ges do “comportamento bullying” (Fante, 2005, p. 28 - 29 apud
Carapelo, 2020, p. 172 apud).
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Il.  Negacion de la identidad negra. (Coimbra; Chaves, 2016, p. 97)

Quanto ao bullying em El pelo de Illari, o livro ndo questiona e nem fala a respeito,
propde apenas uma atividade de associagdo de imagens aos paragrafos do poema, e cabe ao
professor complementar tal informacéo e trabalha-la em sala de aula de modo que atenda as
necessidades dos estudantes. Assim, é possivel dizer que a visao do livro didatico é decolonial
ao propor a ideia da valorizagdo da mulher negra por meio da literatura, contudo quando se
refere ao bullying, tema tdo atual dentro da escola, ndo ha o estimulo a uma visao critica, tendo
em vista que a atividade do livro se limitou as caracteristicas fisicas em lingua-alvo, cabendo
ao professor propor uma complementacao baseada em uma reflexao acerca da realidade escolar.

J& a atividade 2 (pagina 97) parte das experiéncias do aluno, ou seja, sua cultura
enquanto forma de pensar, ver e sentir o mundo, ao questiona-lo se ele ja participou de algum
Sarau Literario em sua escola ou cidade, incentivando-o a dividir suas vivéncias com os colegas
e desenvolver sua oralidade na lingua-alvo, na qual os alunos devem contar aos seus
companheiros de grupo se ja participaram de um sarau na escola ou na sua cidade.

N&o h& nenhuma critica a essa proposta do livro, contudo, ele faz uma abordagem com
0s Saraus Literarios em Sao Paulo por meio da ponte entre a cultura de origem e a cultura alvo.
Se pensamos em alunos paulistas hd um claro didlogo com a cultura local dos estudantes, mas
se pensarmos em estudantes de outros estados brasileiros, de Brasilia por exemplo, como é o
caso, ha a cultura de origem enquanto cultura nacional, mas dificilmente os alunos se sentiriam
identificados. O livro didatico ndo tem a pretensdo de ser perfeito enem consegue abarcar
todo o arcabouco cultural de todas as culturas e cabe ao professor fazera selecdo e
complementagdo dos contelidos de acordo com 0s objetivos e o desenho curricular.Desse modo,
ainda que o livro didatico traga essa ponte com a cultura de origem por meio dosSaraus literarios
de Séo Paulo, € possivel aproximar essa tematica ainda mais da realidade do estudante, o que
pode ser mais beneéfico para a sua aprendizagem. Disso se trata a complementacdo que
apresentaremos nesta pesquisa, levar os Saraus para a realidade do estudante e da importancia
de os estudantes poderem também conhecer a producdo poética de mulheres negras do lugar

onde vivem, além de falar sobre si e seu mundo em lingua portuguesa e espanhola.
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No que se refere a producéo escrita ha uma grande diversidade de propostas de
atividades, inclusive de interpretacao de texto e producao textual na qual a cultura do aluno se
faz presente: moda, excesso de vaidade, autoimagem, padrBes de beleza, compras ligadas a
sustentabilidade, racismo, identidade da mulher negra, pessoas com deficiéncia, etc.

No topico Lluvia de ldeas (pagina 85), a partir da leitura da matéria jornalistica
"Esplendor y decadencia, el ciclo de la vida", da autoria de Freddy Arango, insta-se aos
estudantes a responderem perguntas com base nas informacdes veiculadas no texto (por
exemplo: ¢Por qué los maniquies despiertan emociones contradictorias: deseo, risa y
angustia?) e também opinar e comentar essas opinides em relacdo a questdes de autoestima,
autoimagem, moda, padrées de beleza, etc.

Apesar de algumas atividades abordarem outras habilidades, também ha espago para
producdes textuais sobre esses temas. Alguns dos temas como pessoas com deficiéncia e o
mundo feminino abordados no LD sdo de grande valia, pois se tratam de culturas silenciadas
(Santomé, 2013). A Secdo Culturas en Dialogo: aqui y alla, todos el el mundo (pagina 90,
atividade 2, exercicio b) traz uma proposta em que o aluno deve partir da sua cultura de origem,
no caso a brasileira, para responder a questdo perguntada sobre um assunto daatualidade, o
racismo: ¢Si una tienda brasilefia usase esa misma imagen para vender mufiecas en la
Navidad, ¢crees que seria adecuado? Neste caso, trata-se da cultura “como o complexo de
valores, costumes, crencas e praticas que constituem a forma de vida de um grupo especifico”
(Eagleton, 2005, p. 52) e enquanto reivindicacdo de identidade especifica, minoritaria ou
marginalizada (Serrani, 2020).

A atividade seguinte (pagina 91) demanda a leitura de uma manchete e a observacdode
imagens de uma boneca nigeriana. A manchete, publicada na revista brasileira Donna, diz:
“Conhega a boneca nigeriana que desbancou a Barbie na Africa e promete ganhar o Brasil”.
Mais adiante apresenta-se outra atividade com imagens de bonecas produzidas por umaempresa
britdnica, e 0 objetivo é comparar ambas as campanhas, suas mensagens e imagens no intuito
de pensar a diversidade étnico-racial.

O fato de o livro trazer o pais Nigéria & muito positivo, pois foge ao erro, motivado por
imaginarios preconceituosos, de conceber a Africa como um pais ou territério homogéneo, sem
a observacdo das particularidades das nagdes que compdem esse continente. Nestaatividade a
reportagem esta em lingua portuguesa e cita claramente 0 nosso pais questionandoo estudante

sobre o éxito dessa boneca e 0 porqué ela faria sucesso no Brasil, permitindo
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trabalhar as semelhancas e diferencas que cercam essas localidades, visando ao respeito entre
as culturas. Esse tipo de atividade nos permite destacar que a interculturalidade nédo dialoga
apenas com 0s paises que tém o espanhol como lingua materna, mas com todos de maneira
geral em prol do ensino-aprendizado, objetivando o respeito matuo. Desse modo, a acepc¢ao
de cultura predominante aqui é a de reivindicacdo de identidade especifica, minoritaria ou
marginalizada (Serrani, 2020).

Outra atividade que utilizou outros paises, s6 que de uma forma superficial foi o
exercicio da pagina 79, de compreensdo auditiva, que apenas pede para que o aluno explique
0 motivo pelo qual Londres, Mildo, Sao Francisco e Paris foram citados na musica Antes Muerta
que Sencilla. Partindo para a Andlise do Discurso destaca-se que ha um bloco de atividades no
LD que tem como tema a questdo da vaidade. Essa musica especificamente valea pena ser
analisada de forma mais aprofundada.

Antes Muerta Que Sencilla?®

Maria Isabel

El pintalabios
Toque de rimel
Moldeador

Como una artista de cine

Peluqueria

Crema hidratante

Y maquillaje que es belleza al instante
Abre la puerta que nos vamos pa' la calle

Que a quién le importa lo que digan por ahi

Antes muerta que sencilla, ay que sencilla, ay que sencilla

Antes muerta que sencilla, ay que sencilla, ay que sencilla

%5 |etra retirada do site: https://www.letras.mus.br/maria-isabel/140159/traducao.html. Tal medida foi tomada
devido a Lei de Direitos Autorais.
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Y es la verdad porque somos asi

Nos gusta ir a la moda, que nos gusta presumir
Que mas nos da que digas tu de mi

De Londres, de Milano, San Francisco o de Paris

Y hemos venido a bailar

Para reir y disfrutar

Después de tanto y tanto trabajar
Que a veces las mujeres necesitan

Una poquita, una poquita, una poquita, una poquita libertad

Muchos potajes de los de antes

Por eso yo me muevo asi con mucho arte
Y si algn novio se me pone por delante
Le bailo un rato

Y una gotitas de Chanel n° 4

iQué es mas barato!

Que a quién le importa lo que digan por ahi

Antes muerta que sencilla, ay que sencilla, ay que sencilla

Antes muerta que sencilla, ay que sencilla, ay que sencilla

Y es la verdad porque somos asi
Nos gusta ir a la moda que nos gusta presumir
Que maés nos da que digas tu de mi

De Londres, de Milano, San Francisco o de Paris

Y hemos venido a bailar

Para reir y disfrutar

Después de tanto y tanto estudiar
Que a veces las mujeres necesitan

Una poquita, una poquita, una poqui...
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Y hemos venido a bailar

Para reir y disfrutar

Después de tanto y tanto trabajar
Que a veces las mujeres necesitan

Una poquita, una poquita, una poquita, una poquita libertad

Antes muerta que sencilla, ay que sencilla, ay que sencilla

Antes muerta que sencilla, ay que sencilla, ay que sencilla

Quanto as formacBes imaginarias: Quem diz? Em que circunstancias diz? e Como se

diz?. Na musica em questdo, respectivamente, é a cantora Maria Isabel - nascida em 4 de janeiro
de 1995 em Huelva, Espanha, Festival Eurojunior Noruega em 2004, em uma cangao, mais

especificamente em um exercicio para organizar essas estrofes.

Ao analisar a cangdo, nos deparamos com uma letra aparentemente simples, mas que
esconde um contetdo extremamente machista, na qual a imagem da mulher é vista como ftil,
ressaltando os seus aspectos fisicos, ou seja, uma mulher sé é valorizada pela aparéncia, e
sexualizada, reforcando os ideais machistas ainda presentes na sociedade. Artigos como
peluqueria, crema hidratante, maquillaje, perfume e etc., reforcam padrdes de beleza perfeitos
e inalcancaveis para a maioria das mulheres. Destaca-se também que tais padrdes ja interferem
no comportamento das meninas, tendo em vista que a masica foi escrita por uma crianca, ja
filiada a tais discursos que séo aderidos de forma inconsciente por meio daideologia.

No que se refere ao contexto em que foi produzida a musica Antes Muerta queSencilla,
alguns sites apontam 2004 como 0 ano de sua composi¢do, e destacam ainda que a mdusica foi
escrita especialmente para o festival. Outros meios dizem que a autoria é da menina, aos 9 anos.

Contudo, outros dizem que o verdadeiro autor era um homem, José Manuel Mufiiz Mergelin®.

% Informacéo disponivel através do link:
https://es-us.finanzas.vahoo.com/noticias/el-sueno-roto-de-maria-isabel-al-no-poder-controlar-sus-demonios-inte

rnos-073013545.html
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Ainda hoje, a midia, como é o caso da reportagem da HappyFM e outras, e a propria
autora da musica, consideram que ela tem uma letra feminista®’. Entretanto, cabe apontar que
seu tema esta ligado a ideia de um padrao fisico imposto culturalmente. Para Wolf (2012) esse
padrdo visa manter o dominio do homem sobre a mulher, além de ser um meio de sistema
monetario, no qual a mulher gasta tudo o que tem para se encaixar nesses padrdes irreais
impostos pela sociedade, disseminando a ideia de que uma mulher sé tem valor por seu aspecto
fisico, o que acirra ainda a competigdo entre as proprias mulheres em relacdo a quesitos de
beleza e a prépria conquista de um relacionamento, premissa que destréi o que o feminismo
prega e fortalece o patriarcado, silenciando as mulheres e sendo reforcada pela cultura de
massa, difundida pelas revistas femininas e pela literatura (Wolf, 1992), que hoje se
transportaram para as redes sociais. Essa busca por padrdes irreais de beleza também era eé
passada para as criancas, principalmente as meninas, por meio de contos infantis, lendas e
parabolas. Vé-se entdo os imaginarios legitimados pelo livro didatico, que embora se proponha
questionar a sexualizacdo da menina a partir de sua vestimenta e letra, ndo o faz nasatividades
propostas.

Muitos assuntos estdo sendo discutidos mais abertamente pela sociedade, como a
adultizacdo e sexualizacdo das criancas, mas isso nao quer dizer que as pressées tenham
diminuido. Para Ceballos (2021), atualmente ha uma crescente adultizacdo das criangas no
sentido de que elas tenham autonomia e se comportem como adultos. “As criangas estdo
aprendendo padrdes de dominagdo e submissdo desde cedo” (2021, p. 221), encaixando-Se, ou
tentando se encaixar, nesses padrdes de beleza desde de cedo. Tais padrdes ndo sdo ferrenhos
para as meninas/mulheres, mas nem tanto para os meninos, contudo esses padrfes, aospoucos,
estdo chegando a eles também, como mostra o exercicio 1 do livro didatico CercaniaJoven,
que traz uma reportagem sobre a relacdo dos adolescentes (meninos) com a vaidade,
corroborando esse argumento ha a imagem de meninas em um concurso de beleza carregadas
de maquiagem e roupas que normalmente ndo sdo voltadas para o pablico infantil, no caso a
imagem de uma menina com o que parece ser uma roupa de plumas e mais atras nessa mesma

imagem aparece uma mulher com uma das méos nos olhos de uma crianga passando o que

27 Informac3o disponivel através do link:
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parece ser sombra ou rimel , 0 que escancara essa tentativa de se adequar aos padrdes de beleza
impostos pela sociedade.

Assim, o livro didatico, Cercania Joven, trabalha com duas imagens de crianga: a
adultizacdo como um problema, uma questdo a ser analisada e discutida pela sociedade, e outra
que se omite diante dessas questdes ditas polémicas, como por exemplo, o discurso da masica
ndo foi questionada pelo livro didatico, trazendo uma séria contradicdo a proposta da unidade.
Algum resquicio de criticidade ainda € possivel ver na questdo 7 da sessdo Comprendiendo la

voz del otro:

La cancién de Maia Isabel tuvo y tiene hasta hoy mucho éxito por su ritmo y por
haber sido escrita por una nifia de solo nueve afios. Pero, por esos mismos motivos
ha sido muy criticada. Lee el siguiente articulo de opinién y piensa: ¢qué papel juega
la televisién en la educacion de los nifios y adolescentes, asi como en la

opinién y en modo de actuar de la sociedad en general? (Coimbra; Chaves, 2016, p.
79)%

Como ja dito, essas atividades tratam-se de contradi¢bes mostradas no livro didatico
diante da omissdo destacada nas atividades com a musica Antes Muerta que Sencilla, pois ela
é utilizada como mero pretexto para desenvolver as atividades propostas. Desse modo, ndo é
possivel afirmar qual € a viséo do livro didatico em relacdo a essa tematica.

Ja a atividade 4, exercicio b, aborda a questao das pessoas com deficiéncia por meio de
uma campanha de bonecas de uma empresa britanica, na qual o LD propde que o aluno exponha
a sua opinido acerca do tema: ¢Consideras importante ese tipo de campafias? ¢Por qué??
Nesse contexto, a cultura aqui abordada é como reivindicacdo de identidade especifica,
minoritaria ou marginalizada (Serrani, 2020) e como conhecimento implicito do mundo
(Eagleton, 2005).

Ao observarmos as atividades de compreenséo auditiva, o capitulo 4 se inicia com a
secdo Escucha. Na subsecdo Escuchando la Diversidad de Voces, hé a proposta de escuta da
cancdo "Antes Muerta que Sencilla", interpretada pela espanhola Maria Isabel. Observa-se aqui
a abordagem da cultura com o sentido de producdo artistica, cientifica e de outros saberes
(Serrani, 2020). O objetivo ao escutar a musica € organizar as estrofes da letra. Na

28 A cangdo de Marfa Isabel teve e continua a ter grande sucesso devido ao seu ritmo e ao facto de ter sido escrita
por uma menina de apenas nove anos. Mas, pelas mesmas razées, tem sido muito criticada. Leia o seguinte
artigo de opinido e pense: que papel desempenha a televisdo na educacdo das criancas e dos adolescentes, bem
como na opinido e no comportamento da sociedade em geral?
29 Vocé considera esse tipo de campanha importante? Por qué?
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secdo Oido perspicaz: espafiol suena de maneras diferentes, os alunos deverdo escutar um
audio para prestar atencédo na realizacdo do som do r (nas posi¢oes inicio, meio e final de silaba)
e depois repeti-las (rimel, peluqueria, presumir etc.). Posteriormente precisara escolherdentre
opcOes propostas pelo livro como corretas em relacdo a posi¢do do r na silaba.Novamente
escutara palavras com esse som e tera de identificar quando se trata de sons vibrantes (simples
e multipla). A diversidade linguistica entra nesta atividade ao solicitar ao aluno que perceba as
diversas formas de pronunciar o r em final de silaba, com foco na realiza¢&o andaluza da cantora
Maria Isabel. Por fim, terd que escrever r ou rr numa lista de palavras segundo escute a
realizacdo sonora dessa consonante.

Na secdo Compreendendo la voz del otro, de compreensao auditiva, partindo da citada
cancdo, o LD propGe que o aluno utilize as suas experiéncias de vida para refletir sobre as
questdes 1, 2 e 4: ¢Crees que desde de nifios somos influenciados por el mercado de la moda
y de la vanidad? ¢ Cudl debe ser, en tu opinion, el papel de los padres ante esa situacion? ¢ Te
parece bien que un nifio 0 una nifia se vista y se porte como un adulto? ¢Por qué?. Nessa
atividade a cultura abordada € a que diz respeito a visdo de mundo do individuo.

Na secdo Vocabulario en Contexto, EI Espafiol Alrededor del Mundo, pagina 86, de
producdo oral, é possivel observar um pequeno quadro com variagdes linguisticas sobre tipos
de roupa de paises como: Argentina, Uruguai, México, Colémbia, Venezuela, Espanha, Chile,
Porto Rico, Bolivia e Paraguai, o que evidencia o didlogo entre as diversas culturas dos paises
latino-americanos que tém a lingua espanhola como lingua materna. O tipo de cultura aqui
destacada é a cultura enquanto modo de vida caracteristico (Serrani, 2020).

Queremos salientar que o livro didatico utiliza os conhecimentos prévios e as
experiéncias dos alunos em suas atividades, bem como 0s mais diversos tipos de textos sao
explorados em prol do ensino-aprendizagem, abordando a cultura de partida e a cultura de
chegada de forma intercultural.

A cultura do aluno pode ser mais observada na parte de produgéo escrita com o objetivo
de questionar o aluno sobre suas experiéncias e opinides acerca dos diversos temasda unidade;
ja os sentidos de cultura de partida predominante sdo a cultura vista como conhecimento
implicito de mundo (Eagleton, 2005) e como reivindicagdo de identidades postas & margem
(Serrani, 2020), embora também apareca a cultura como producdo artistica,a partir do trabalho
com os saraus de So Paulo, a musica de Maria Isabel e a producéo literaria de Campbell Barr
e de Galeano. Contudo, apesar de o livro construir essa ponte
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cultural com a realidade do aluno e seus pontos de vista, hotamos que a cultura em alguns
momentos funciona como pretexto para atividades gramaticais e de interpretacdo de texto,
cabendo ao professor fazer as acomodacdes necessérias, de modo a aprofundar tais questdes.
Por outro lado, cada professor precisard ajustar ou complementar o LD de acordo com a
realidade em que estiver atuando, como no meu caso.

Assim, destacamos que ha uma grande variedade de géneros textuais no livro didatico
Cercania Joven, contudo esse excesso acaba de certa forma atrapalhar o andamento das
atividades ndo havendo tempo de ser explorado ou pouco explorado. Além disso, ndo ha visdo
critica e questionamentos em algumas atividades com assuntos extremamente relevantespara a
formacdo integral do sujeito, mas de fato a cultura e de chegada e de partida é abordadapor
meio das vivéncias do alunado e da cultura nacional e a de chegada destaca os mais variados
paises que tém a lingua espanhola como lingua materna, incluindo alguns quecostumam ser
invisibilizados, como a Costa Rica. No entanto, alguns desses contetdos culturais sdo utilizados
como pretexto para atividades gramaticais, cabendo ao professor fazer os respectivos ajustes,
de modo a aproveita-los para inserir visdes criticas e questionamentos necessarios a formacéao

do alunado.

5.3 Sarau na sala de aula: uma proposta de complementacdo Multirrede-Discursiva

Ha uma grande diversidade de culturas possiveis de ser utilizadas como forma de
complementacédo de livros didaticos, para esta proposta, optamos pela cultura como producéo
de conhecimento implicito de mundo (Eagleton, 2005), reivindicacdo de identidades postas a
margem (Serrani, 2020) e producdo artistica, cientifica e de outros saberes (Serrani, 2020).

Tomamos como ponto de partida uma pratica docente realizada por mim com ovolume
2 do livro didatico Cercania Joven, em 2018, com alunos do 2° ano do Ensino Médioda rede
publica de ensino do Distrito Federal. Tratou-se de trabalhar com as poesias de Shirley
Campbell Barr, escritora afro-costarricense, “Rotundamente Negra”, entre outras, em forma de
video com a prépria autora declamando e outro com uma menina colombiana declamando uma
poesia desta autora. Em seguida, os alunos leram as poesias em espanhol presentes no livro

didatico e nos slides e com elas foi possivel trabalhar gramatica (adjetivo e
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substantivo), semantica, interpretacdo de texto, além de debates sobre racismo, identidade,
igualdade de género, paises africanos, valorizacdo da mulher negra, entre outros.

Assim, partimos do eixo legados culturais mencionados no componente intercultural:
sarau literario e o poema “Rotundamente negra”, da escritora afro-costarricense Shirley
Campbell Barr, que aparecem no Proyecto 2 “Twitter y literatura: las figuras literarias en la
red y en la escuela”, na unidade analisada do livro Cercania Joven. Na nossa proposta, que
ora discutimos, propomos estabelecer uma relagdo com o contexto imediato do aluno,
especificamente com a producdo poética de mulheres da periferia de Brasilia. Nesse intuito
buscamos propor alternativas, assim como faz o livro mencionado, as praticas
homogeneizadoras que costumam caracterizar o ambiente escolar (Candau, 2011, p. 14), que
tendem a apagar a diversidade e segregar o tradicionalmente ja excluido. Como aponta a
educadora Vera Maria Candau (Candau, 2011, p. 16), fazendo suas as palavras de Veiga Neto,
a escola esta em crise, ha muito tempo, “porque percebemos que ela estd cada vez mais
desenraizada da sociedade” (2003, p. 110).

O tema do Proyecto 2 tem como objetivo “refletir sobre a identidade do povo negro, por
meio dos textos de Shirley Campbell Barr, e fazer dois tipos de sarau: um na escola e outro,
virtual, a partir da Twitteratura” (Coimbra; Chaves, 2016, p. 96). Sobre essa atividade, Silva
Junior e Matos (2019, p. 111) destaca que “a criacdo de saraus que promovam a literatura escrita
por escritoras/es negras/os € uma maneira de visibilizar suas vozes que emergem do Sul e,
muitas vezes tém suas producdes apagadas por visdes eurocéntricas de suas epistemologias”.
Embora as atividades deste projeto ndo explorem de maneira aprofundada, o poema e a presenca
da escritora mencionada permitem uma reflexdo sobre as identidades das mulheres negras e as
posi¢cBes ocupadas na histdria, 0 que quisemos resgatar na nossa proposta. No capitulo didatico
mencionam-se e ilustram-se saraus de Sdo Paulo, contudo, levando em conta o contexto
territorial em que nos situamos, deslocamos a praticado sarau para a realidade de Brasilia,
especificamente de Ceilandia, que tem a tradicdo do Sarau-Va na Praca da Biblia. Como
sabemos, ndo ha LD perfeito, e acomodacdes e ajustes se fazem imprescindiveis tendo em conta
0s contextos e objetivos de cada curso, se realmente o professor toma o livro como ferramenta
e ndo como eixo de sua pratica docente. Nesse sentido, uma complementacdo de forma critica
e sistematica utilizando a PropostaMultirrede-Discursiva surge como uma alternativa para o
professor em sala de aula. No topicoa seguir elaboramos uma proposta de oficina multirrede-

discursiva.
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Oficina: Um sarau numa escola de Ensino Médio de Ceilandia

Concebemos como objetivo geral da oficina: preparar, junto com os estudantes, um
sarau literario a partir da producdo poética local de mulheres. Assim, tomamos como territério
a cidade Ceilandia, em Brasilia, DF, e partimos dos legados culturais: poema “Rotundamente
Negra”, de Shirley Campbell Barr.

Para realizar esse objetivo, optamos por abordar o tema sociocultural racismo e sua
imbricacdo com racismo estrutural, identidade(s) da mulher negra e violéncia contra esta.
Seguindo a orientacdo da Proposta Multirrede-Discursiva, enfocaremos, de maneira
entrelacada, os temas de lingua-discurso: figuras de linguagem e expressdo de gostos a partir
do verbo gustar em espanhol, contetdos visados no capitulo didatico analisado. E faremos isso

a partir do discurso poético em rede com textos em outros discursos, como o jornalistico.
Momento 1: Discussdo sobre identidade negra

Muito ja falamos nesta pesquisa sobre a importancia da identidade, pois é uma
construcao social, histérica, cultural e formadora do individuo e de sua forma de ver o0 mundo
e de ser visto por ele. Pereira e Thé (2019) destacam que a identidade negra esta profundamente
ligada as raizes histdricas dos negros do nosso pais. Ao revisitar essa parte da historia,
lembramos que a populagdo de escravos e seus descendentes eram rotuladas por nomes
depreciativos, “que diminuiam e reforcavam a exclusdo social, atribuindo sentido negativo aos
caracteres fenotipicos como modo de diferenciagdo.” (2019, p. 174). Hoje ainda é possivel
observar o contraste fenotipico entre negros e brancos como forma de destacar o que é belo e 0
que ndo é, claro, segundo a visdo eurocéntrica e hegeménica de beleza. Assim, perfis fora desse
padrdo branco, magro e heteronormativo costumam estar a margem da sociedade, ainda que
muitas discussdes no sentido de respeitar e apreciar a diversidade do nosso Brasil miscigenado
tém estado em alta nos Ultimos tempos, ainda impera essa visao preconceituosa do “diferente”
do padrao.

A insercao do tema identidade negra na atividade que propomos esta atrelada a conceitos
de racismo e resisténcia, por meio da indagacdo aos estudantes: o que é racismo?, tém
vivenciado alguma situacdo de racismo, especialmente com mulheres negras no Brasil?, oque

acham disso, tendo em conta que mais de 50% da populacéo brasileira € negra?. Com isso
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buscamos estimular a producéo oral na lingua-alvo, habilidade pouco presente no capitulo em
analise, além da compreensao auditiva. A necessidade de se trabalhar a identidade negra na sala
de aula tem a ver com representatividade, tendo em vista que segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022, 56, 1% dos brasileiros se declararam
negros. Mas também tem a ver com dar voz a quem foi escravizado, violentado e silenciado,
uma préatica que tende a repetir-se de variadas formas na escola, que é ainda de matriz colonial
no Brasil. Pensar em termos decoloniais implica, dentre muitos caminhos, promover uma
educagdo antirracista, que busque viabilizar e estimular “o protagonismo das diversas
identidades ndo hegemdnicas em aulas de espanhol, suleando nossas praticas como professores
e pesquisadores” (MATOS, 2020, p. 95) e de modificacdo desses curriculos, pois eles.

tém significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos

confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O

curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,

curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade (Silva, 2020, p. 150).

O momento 1 faz uma insercdo da identidade negra por meio da indagacdo aos
estudantes: o que € racismo?, tém vivenciado ou presenciado ou ficaram conhecendo de alguma
situacdo de racismo, especialmente com mulheres negras no Brasil?, o que acham disso, tendo
em conta que mais de 50% da populacdo brasileira é negra?. Por meio desse debate traz a tona
questdes de identidade, posi¢cdes sociais e temas ainda cristalizados pela colonialidade, sob a

Otica da decolonialidade, de modo a estimular a viséo critica dos alunos.
Momento 2: Racismo no Brasil

Mostrar um video sobre o episddio de racismo que aconteceu com uma delegada na
loja da ZARA no Ceara
(https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2021/09/20/delegada-negra-barrada-em-loja-por-
racismo-poderia-ter-prendido-seguranca-de-loja-diz-policia-civil.ghtml) e orientacdo da

leitura de uma reportagem (

https://www.brasildefato.com.br/2021/12/03/gerente-da-zara-no-ceara-que-proibiu-entrada-de

-mulher-negra-em-loja-e-denunciado-por-racismo) sobre 0 mesmo episddio. Em seguida, 0s

estudantes podem ser indagados sobre: o que aconteceu?, por que esse episodio pode ter

acontecido?, por que acham que aconteceu com essa pessoa? Se conhecem outros episédios
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parecidos, 0 que tém em comum? Se as pessoas negras no Brasil podem sair tranquilamente a

rua, por qué?. Desse modo, além de revisitar assuntos ja trabalhados no capitulo comoconsumo

e racismo, pode-se continuar trabalhando a producédo oral e a compreenséo auditiva. O modo

como entendemos a educacdo hoje é a de que ela deve dialogar com a realidade do aluno

(Serrani, 2005; Freire, 2018), de modo a formar cidaddos criticos. Essa realidade muitasvezes

ndo é considerada na préatica docente (Freire, 2018) e nos livros didaticos (Rodrigues e Rabasa,

2023). O momento 2 visa trazer a realidade do aluno para a sala de aula a partir de fatos, no

caso um episodio de racismo, do contexto de origem dos alunos, que precisa ser levado em

consideracdo conforme ressalta Serrani (2005, 2020).

Momento 3: Trabalhando com os géneros biografia e poesia

Propomos retomar as atividades do livro didatico a partir da nossa postura decolonial,

apresentando o poema “Rotundamente negra”, de Shirley Campbell Barr, publicado em

Rotundamente negra y otros poemas, em 2017:

Rotundamente negra®

Me niego rotundamente
a negar mi voz
mi sangre
y mi piel
Y me niego rotundamente
a dejar de ser yo
a dejar de sentirme bien
cuando miro mi rostro
en el espejo
con mi boca
rotundamente grande
y mi nariz
rotundamente ancha
y mis dientes
rotundamente blancos
y mi piel
valientemente negra

30 O poema aparece no capitulo analisado, porém, ndo fomos autorizadas pela editora a utilizar imagens do livro,

por isso para este texto o tomamos da péagina virtual

da Biblioteca Nacional

de Colombia:

https://bibliotecanacional.gov.co/es-co/colecciones/biblioteca-digital/poemas-y-cantos/Paginas/01-poemas.html?i

d_poeta=Shirley_Campbell.
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Y me niego categdricamente a
dejar de hablar mi lengua, mi acento y mi historia

Y me niego absolutamente
a ser de los que se callan
de los que temen
de los que lloran
Porgque me acepto
rotundamente libre
rotundamente negra
rotundamente hermosa.

Optamos por manter as atividades 1 e 2 do capitulo 4, do livro Cercania Joven, porém
com alguns ajustes. Por exemplo, nelas apresenta-se uma minibiografia da escritora, tomada do
facebook dela, e a partir do texto se indaga sobre nacionalidade, sobre o sentido do prefixo afro-
no gentilico que remete a sua origem e se orienta a pesquisa na internet sobre a palavra activista
e 0 papel da escritora nesse sentido. Pensamos ampliar as informacdes apresentadas no livro
sobre a vida da escritora a partir da leitura de sua biografia e acrescentar uma discusséo sobre
os sentidos do poema. Acreditamos ser relevante também remeter os estudantes ao instagram3!
de Shirley Campbell Barr, no qual ela se descreve como “antropéloga, poeta, pesquisadora e
ativista dos direitos humanos” e costuma declamar poemas e fazer leituras de contos. Franzonni
e Correa (2020, p. 110) entendem que 0 género biografico “vai muito além de uma mera relagdo
cronoldgica de fatos relativos a alguém. Ele possibilita, antes, uma via de acesso ao contexto
historico e social das vidas narradas”. Os autores acrescentam que o trabalho com esse género
pode ser muito produtivo em linguas estrangeiras “[...], uma vez que o contato com textos -
orais e escritos - relacionados com a vida dos outros constitui uma experiéncia significativa
para impulsionar a tomada da palavra sobre si ¢ sobre os contextos proprios” (Franzonni e
Correa, 2020, p. 103-110), além disso e possivel focalizar em caracteristicas linguistico-
discursivas préprias do género como marcas de tempo e lugar, os tempos verbais que organizam
anarrativa e “salientar as diferentes perspectivas enunciativas, os pontos de vista dos quais uma
historia de vida pode ser contada”. Para os autores, o perfil biografico pode propiciar
“experiéncias de aprendizagem enriquecedoras do ponto de vista intercultural e linguistico-

discursivo” (Franzonni; Correa,

s o] instagram da escritora Shirley Campbell Barr aparece em
https://www.instagram.com/rotundamentenegra/?hl=es.
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2020, p. 103). Quanto ao uso das tecnologias em sala de aula, trata-se da insercao de novas
metodologias que se bem usadas podem ajudar no objetivo maior de todo docente que é a
aprendizagem dos alunos. Além disso, é inegavel que o cenario educacional mudou com as
novas tecnologias trazendo novas formas de comunicagéo, as redes sociais sdo exemplos disso.
Oliveira, Gomes, Ramires e Sobral (2023, p. 54) apontam que “o Instagram, Facebook, Twitter,
Whatsapp séo recursos digitais que estdo na vida dos alunos independentemente do ambiente
em que eles estdo, apesar das dificuldades de acesso”. No caso desta complementacéo, o recurso
escolhido foi o Instagram, que se trata de uma “midia social que cria oportunidades para a
publicacdo e gestdo de textos multissemidticos, que podem envolver atividades de leitura”
(Barbosa; Bulhdes; Zhang; Moreira, 2017, p. 24 apud Oliveira, Gomes, Ramires e Sobral,
2023, p. 61). Nessa rede social, textos curtos, fotos e videos sdo publicados e podem receber
comentérios de usuérios dessa rede, como forma de interacdo que tem conquistado cada vez
mais os jovens. O Instagram € uma ferramenta utilizada para trazer noticias, discutir aspectos
politicos, dar dicas e até mesmo ensinar diversas disciplinas, como nas paginas especializadas
em uma determinada disciplina e/ou dicas para exames, como ENEM, como destacam 0s
autores, e até mesmo onde as pessoas promovem o seu trabalho e contam a sua historia, como
é 0 caso da escritora ShirleyCampbell Barr. Portanto, o Instagram pode ser utilizado pelos
professores como aliado no processo de ensino aprendizagem para que o contetdo ministrado
em sala esteja 0 mais proximo possivel da realidade do aluno, de forma dindmica e interativa.
E importante ressaltar que o LD mostra também a capa do livro em que aparece
publicado o poema e solicita aos alunos que respondam qual € o titulo do livro, que sentido tem
0 advérbio rotundamente no titulo e se sua unido com o adjetivo negra significa uma afirmacéo
ou uma negacéo da identidade negra. Destaca-se como muito positiva a inclusdo desta autora
no capitulo analisado, pois os paises de fala espanhola nas Américas foram constituidos por
povos originarios, negros escravizados do continente africano, colonizadores espanhois e
migrantes de outros territorios, entretanto, na constituicao desses estados e as constribuicoes

dos negros foram silenciadas. De modo geral, o LD

[...] omite o processo historico e cultural, o cotidiano e as experiéncias dos segmentos
subalternos da sociedade, como o indio, o negro, a mulher, entre outros. Em relagao
ao segmento negro, sua quase total ausencia nos livros e a sua rara presenca de forma
estereotipada concorrem, em grande parte, para o recalque da sua identidade e auto-
estima (Silva, 2004, p. 51 apud Souza, 2018, p. 273).
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No caso do livro de espanhol, a América negra some diante do paradigma eurocentrado
que percorre os LDs: o que predomina sdo os paises cuja populacdo ndo € vista como negra
(Argentina, Chile, Espanha) ou quando aparecem representantes do Caribe, por exemplo,
costumam ser homens ou mulheres (em menor medida) brancos com contribui¢cbes em areas
como a politica ou a cultura como producdo cultural que passa de geracdo em geracdo (Souza,
2018, p. 277). Essa situacao, obviamente, ndo contribui nem com umaformacéo cidadd nem
com um trabalho com a heterogeneidade linguistico-cultural, como sustentam os documentos
que orientam a educagdo no pais.

A partir da leitura de "Rotundamente negra™, propomos discutir os sentidos do poema
a partir dos recursos metaforicos, a anafora ou repeticdo e o paralelismo, de modo a analisar
como eles auxiliam na construcéo da identidade do sujeito poético, ou seja, como a identidade
da mulher negra é construida e reafirmada nos versos. Nesse sentido, entendemos que a
metafora é “deslocamento de sentidos, remetendo a formas possiveis, de modo que se possa
atribuir um sentido outro a um mesmo significante” (Lopes, 2020, p. 71-81). Pode-se mostrar
aos estudantes, como destaca a autora, que essa figura de linguagem néo esta presente apenas
no discurso poético, mas também em outros discursos “como o jornalistico [...], que é mais
formal, e até mesmo nos discursos orais informais, como a fala cotidiana”. Entretanto, por meio
dessa figura de linguagem os estudantes poderdo entender que o que é dito no poemando
esta em seu significado literal porque ha deslizes de sentido, algo que € intrinseco a poesia. A
partir de perguntas como: o que podemos entender quando a autora diz “y mi piel valentemente
negra”, qual poderia ser o sentido de repetir rotundamente?, porque piel valientemente negra e
ndo rotundamente negra?, entre outros trechos da poesia, além desses recursos metaféricos sera
possivel trabalhar a identidade da mulher negra, o racismo e a resisténcia. O poema nos permite
mostrar que ha outras maneiras de representar o sujeito negro, especificamente o sujeito negro
mulher e que a identidade ¢ uma construcdo discursiva historica. No poema, como afirma
Garcia-Teresa®, a partir de “duas categorias humilhadas e subalternas (mulher negra), Shirley
Campbell Barr (afrodescendente nascida na Costa Rica, em 1965), al¢a a voz com orgulho de
sua identidade, de sua condicao, proclamando a sua dignidade”.

Decidimos manter a proposta do livro, pois resgata uma personalidade negra (neste caso,

uma escritora afro-costarricense), algo que costuma ser ignorado ou silenciado em livros

32 https://www.odiseacultural.com/2017/12/08/campbell-rotundamente-negra-resena/.
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didaticos (Santomé, 2013), embora tenhamos visto que os LDs aprovados nos PNLDs mais

recentes, seguindo os critérios eliminatdrios dos editais, estdo trazendo esse protagonismo.

Momento 4: A poesia local na sala de aula

A ideia desta etapa é ndo estacionarmos no trabalho com essa autora; quisemos trazer
a producdo literaria de mulheres poetas periféricas de Brasilia, negras e ndo negras, com o
intuito de promover de maneira positiva as identidades de mulheres negras, conforme destaca
0 Guia do PNLD 2018: no que se refere aos critérios legais, éticos e democréticos, a colecéo

Cercania Joven

76. Promove positivamente a imagem da mulher, considerando sua participagdo em
diferentes trabalhos, profissGes e espacos de poder, reforcando sua visibilidade e
protagonismo social?

77. Aborda a teméatica de género, visando a construcdo de uma sociedade nédo-
sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a homo e
transfobia?

78. Proporciona o debate acerca dos compromissos contemporaneos de superagao de
toda forma de violéncia, com especial atencéo para o0 compromisso educacional com
a agenda da ndo-violéncia contra a mulher?

()

81. Promove positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do campo,
considerando sua participacdo e protagonismo em diferentes trabalhos, profissdes e
espacos de poder?

82. Promove positivamente a cultura e historia afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢fes, organizagdes,
conhecimentos, formas de participagdo social e saberes sociocientificos, considerando
seus direitos e sua participacdo em diferentes processos historicos que marcaram a
construgdo do Brasil, valorizando as diferencas culturais em nossa sociedade
multicultural?

83. Aborda a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacgao
racial e da violéncia correlata, visando a constru¢do de uma sociedade antirracista,
solidaria, justa e igualitaria? (Brasil, 2017, p. 23)

Esse momento se inicia falando sobre a poesia de autoras locais (brasilienses) e sobre
a poesia de periferia realizada na Ceilandia. Essa regido administrativa € a maior de Brasilia e
também a mais populosa, somando quase 350,4 mil pessoas, ou seja, 11,6% dos moradores da
capital (Rodrigues; Benevides, 2023). Muitos migrantes, principalmente nordestinos, vieram
para a capital trabalhar em sua construcdo e com o fim dos trabalhos decidiram ndo voltar
para sua terra natal e fazer morada em Brasilia, 0 que deu origem a muitas favelas. Buscando
erradica-las, surgiu a Campanha de Erradicacdo de Favelas, conforme destaca o site dogoverno
do Distrito Federal (2023). Esses nucleos urbanos situados a margem de Brasilia (quetem forma

de avido) passaram a ser chamados Cidades Satélites. Porém, essa denominagéo
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pejorativa deu lugar a Regides Administrativas durante o governo de Cristovam Buarque no
final da década de noventa.

Ceilandia comecou a ser construida em 27 de margo de 1971, transferindo cerca de
80.000 moradores das favelas da Vila do 1API, Vila Tenorio, Vila Esperanca, Vila Bernardo
Saydo e Morro do Querosene. Rodrigues e Benevides (2023) ressaltam que houve uma
higienizacéo social na qual “os pobres foram levados para cerca 27 km a oeste da Praga dos
Trés Poderes, na &rea central do Plano Piloto”, sem agua, sem luz, sem casa, apenas com €asas

de palafita em terrenos de passagem de tratores.

Figura 2: Mapa das Regi6es Administrativas de Brasilia

Fonte: Site Encontra Brasilia (2024)*
Para os autores, tratou-se de algo semelhante ao aphartheid, regime de segregacéo racial
e populacional que vigorou na Africa de 1948 a 1994. Antes denominada CEIl (Centro de
Erradicacdo de Invasores), a nomenclatura serviu como prefixo para a palavra Ceilandia.
Segundo o site do governo do Distrito Federal (2023):
Hoje a Ceilandia possui uma area urbana de 29,10 km2 e esta subdividida em diversos
setores: Ceilandia Centro, Ceilandia Sul, Ceilandia Norte, P Sul, P Norte, Setor O,

Expanséo do Setor O, QNQ, QNR, Setores de IndUstria e de Materiais de Construcéo
e parte do INCRA (érea rural da Regido Administrativa), Setor Privé, e

33 Disponivel em: https://www.encontrabrasilia.com/sobre/bairros-de-brasilia/.
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condominios que estdo em fase de legalizagdo como o Por do Sol e Sol Nascente
(Distrito Federal, 2023).

Segundo Rodrigues e Benevides (2023), a cidade “esta dividida em bairros, como a

Ceilandia Sul e a Ceilandia Norte, conforme mapa abaixo:

Figura 3: Mapa da Ceilandia

CEILANDIA - DF

CEILANDIA

Fonte: Administracio Regional de Ceilandia (2023)%*

Conta com 91 escolas publicas, 17 unidades bésicas de saude e 1 hospital regional. A
comunidade é bastante engajada no que tange a cultura, tornando-se berco do rap no Distrito
Federal. Contudo, trata-se de uma das regiées administrativas menos arborizadas, as ruas que
ndo tém arvores somam 54%, e possui problemas de grandes metropoles como muitas pessoas
em situacdo de rua e falta de seguranca.

Em seguida, propomos a leitura de uma autora local, por exemplo, Meimei Bastos,

nascida nessa regido administrativa, mas atualmente é moradora de outra regido

3 Disponivel em: https://www.ceilandia.df.gov.br/category/sobre-a-ra/mapas/.
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administrativa do DF, Samambaia. Essa autora “ja integrou antologias poéticas, venceu
competicdes de slam, tem experiéncias de saraus e é também educadora” (Rodrigues; Rabasa,
2023, p. 218). Como atividade os alunos, em coletivo, podem fazer fanzines com imagens,
podendo ser fotos ou desenhos criados por eles, e a biografia da autora Meimei Bastos, a fim
de conhecé-la melhor. Andrade e Senna (2015, p. 2882- 2884) definem fanzine ou zine como
“uma publicacdo artesanal ¢ alternativa que prima pela autoralidade, geralmente financiada pelo
proprio autor ou autores ¢ distribuida por estes” e “se presta a todo tipo de enunciagdo: desde
poesia, autobiografias, quadrinhos, critica, rock, anarquismo, etc”, além de utilizar materiais
simples e de facil acesso, normalmente sdo escritos a mao e colagens e dobraduras fazem parte
do processo. Os e-zines ou zines virtuais também estdo ganhando espaco. Os autores ressaltam
que essas caracteristicas fizeram com que os fanzines venham sendo explorados como recursos
didaticos em sala de aula, estimulando a criatividade do aluno. Quanto a biografia e sua relagédo
com a cultura, Franzoni e Correa (2020, p. 109) acrescentam que esse género
constitui uma manifestacdo cultural que esta presente em situagdes cotidianas de
comunicagdo e que se realiza em géneros discursivos muito diversos. Assim, as
diferentes narrativas biograficas podem sensibilizar os alunos quanto a diversidade
cultural, e mobilizar reflex6es sobre 0 modo em que damos sentido aos territérios
em funcéo das condigdes histdricas e dos grupos sociais de pertencimento, tomando

como referéncia os legados linguisticos e culturais que contribuem significativamente
para a construgéo de estilos de vida.

Esse vinculo entre a biografia e a cultura faz com que ele seja ideal para trabalhar a
ponte entre as culturas do aluno e de lingua-alvo, tendo em vista a mobilizacdo de tantos
elementos importantes citados pelos autores, incluindo o de pertencimento.

O professor pode encontrar mais informacgdes e poesias dessa e de outras autoras
brasilienses pela internet e, ainda, orientar os alunos a fazerem uma pesquisa em grupos sobre
autoras negras moradoras de Brasilia para levar a sala de aula e conhecer melhor a producéao
cultural de sua cidade, de seu bairro. Essa atividade, além de ampliar o conhecimento de mundo
dos estudantes e sua identificagdo com as pessoas que produzem a cultura local e nacional, visa
0 incentivo a pesquisa e o desenvolvimento da producdo oral e da compreensdo auditiva.
Reginato, Amaral-Rosa e Lima (2020) ressaltam os desafios que a escola passa hoje devido as
novas formas de ensinar e de aprender trazidas pelas tecnologias, que fazem com que ela e os

professores tenham que se apropriar de uma perspectiva de ensino que
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acompanhe esses movimentos sociais, sugerindo a pesquisa na sala de aula como um caminho
a sequir.

Ao vivenciar a educacdo pela pesquisa, podem-se promover, no sujeito, aprendizados
que possibilitem o desenvolver da autonomia intelectual e da consciéncia critica
(DEMO, 2005), envolvendo-o na construcdo de questionamentos e em intervencdes
criticas perante sua realidade (Reginato; Amaral-Rosa; Lima, 2020, p. 119).

Os autores acrescentam que esse tipo de ferramenta de ensino amplia a capacidade
de pensar, aprender, fazer e perceber o mundo que cerca o sujeito. Para eles, a pesquisa deve
ser parte do cotidiano da sala de aula, a partir do efetivo desenvolvimento integral do estudante.
Nesse Vviés, entendemos que a pesquisa pode ser uma ferramenta eficaz para o trabalho com a
lingua espanhola, de modo a desenvolver a autonomia, 0 pensamento critico, odidlogo, entre

outras habilidades que estimulem o protagonismo do aluno.
Momento 5: A literatura e o estudo da lingua-discurso

Essa etapa se inicia fazendo um debate com os alunos indagando qual poema
escolheram, por que, qual o titulo, quem sdo as autoras, se se identificaram com elas ou néo,
qual o tema dessas poesias, se gostaram ou ndo e por qué. Nessa parte da oficina sera feito um
resgate do que ja foi trabalhado no capitulo 4 por meio da utilizacdo do verbo gustar e suas
estruturas. A estrutura desse verbo € diferente em portugués e espanhol, o que de acordo com
a minha experiéncia como docente, pode causar estranhamentos e dificuldades no aluno
brasileiro. No caso desse verbo, o primeiro elemento da oracao é um pronome de objeto indireto
(me, te, le, nos, os, les), sequido pelo verbo gustar, conjugado sempre em terceira pessoa do

singular ou do plural. A coisa da qual se gosta vem ao final da oracéo.
Me gusta el poema “Auxilio Emergencial” de Memei Bastos®®.

Outra estrutura possivel é pronomes de objeto indireto precedidos da preposi¢do a no
inicio de uma oragdo com o verbo gustar (a mi, a ti, a él/ella/usted, a nosotros, a vosotros, a

ellos/ellas/ustedes)

A mi me gusta el poema “Ndo vou mais lavar os pratos” de la autora Cristiane Sobral®®.

*»BASTOS, Meimei. Um verso e mei. Brasilia: Malé, 2017.
*® SOBRAL, Cristiane. N&o vou mais lavar os pratos. Brasilia: Athalaia, 2010.
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Esse momento visa estimular a producdo oral na lingua-alvo, ja que ela é pouco
explorada no capitulo em questdo. Além disso, nesse momento, € possivel solicitar aos alunos
que compartilhem a sua pesquisa de forma oral em lingua-alvo, seguindo com o

desenvolvimento das habilidades descritas no momento 4.
Momento 6: Poesia e traducéo

Essa etapa tem como objetivo formar grupos e pedir que os alunos escolham uma poesia
da pesquisa realizada. Em seguida, o professor pode orientar os alunos a realizar a traducgéo de
um poema, utilizando dicionérios fisicos e online, e com a ajuda do docente, mobilizando o que
ja foi estudado sobre poesia e figuras poéticas. Em seguida, os poemas traduzidos deverao ser
pendurados no mural da escola ou da sala de aula como trabalho coletivo do grupo rumo a
aprendizagem do espanhol. Essa etapa visa mobilizar a leitura e a producédo escrita. Durante
muito tempo, na sala de aula de linguas o foco da traducdo foram asquestdes linguisticas
isoladamente, contudo estudos recentes destacam a importancia da traducdo do sentido das
palavras em seu real contexto, tendo em vista que palavras sdo compostas por sentidos:

traduzir ndo se reduz a uma atividade mecénica de transcodificagdo linguistica, mas
se trata de “desvendar” e interpretar o que esta “por de tras” de uma palavra inserida
num determinado contexto sociocultural e que sentidos este vocabulo adquire nesta
cultura. A autora ressalta que uma palavra tem seus significados socialmente

construidos e que o tradutor deve considerar essa variavel tdo relevante e decisiva no
processo tradutério (Agra, 2007 apud Melo, 2012, p. 38).

Na prépria analise feita neste estudo vé-se que a habilidade da tradu¢do néo é explorada,
e ela seria benéfica principalmente no contato entre linguas proximas como o portugués e o
espanhol, pois permitia uma maior clareza acerca dessa aproximagdo ou de reais
distanciamentos.

Melo (2012) destaca que muitos professores ndao viam sentido na traducdo na sala de
aula de linguas por acreditarem ser a mera traducao de palavras desconsiderando o seu contexto,
0 que de fato é prejudicial a aprendizagem, fazendo que o aluno pense que para traduzir basta
ter um dicionario bilingue em maos. Tal mecanismo, segundo a autora, serve apenas para tratar
dificuldades lexicais e morfossintaticas dos alunos, ndo permitindo que o estudante pense e
reflita sobre o texto como um todo, como uma pratica social, pois a traducdo “ndo é um ato

isolado, ¢é parte de um processo continuo de transferéncia intercultural
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carregada de significados em todas as suas fases e raramente envolve relacdo de igualdade entre
textos, autores ou sistemas” (Melo, 2012, p. 23). Nas palavras das autoras, trata-se de “Um ato
de comunicacdo que se efetua sempre em um contexto determinado, com seus condicionantes
historicos, culturais, econdmicos, ideologicos e politicos” (Melo, 2012, p. 33). Portanto,
trabalhar com traducdo em sala de aula é trabalhar com o sentido das palavras vinculadas a
cultura, seja da lingua-alvo seja na lingua materna, pois na traducao € possivel fazer as duas

praticas, tendo em vista que ndo had como desvincular a traducéo da lingua e da cultura.

Momento 7: Descobrindo o conceito de Sarau Literario

Esse momento tem como objetivo apresentar aos alunos o que é um sarau literario por
meio de uma discussdo, que pode ser realizada através de uma roda de conversa para descobrir
0 que os alunos entendem por sarau, e por conseguinte, inserir o adjetivo “literario”,por fim
chegando a um conceito coletivo do que é sarau literario. Desse modo, entende-se que‘“‘sarau €
uma reunido de pessoas que tém algum vinculo com a arte e com a cultura, expressando ali as
suas obras, ideias, pensamentos dentre outras coisas [...] desenvolve um grande papel na
promocéo da arte para a sociedade” (Silva et al., 2017, p.152). Comoexemplo dessa atividade
serdo mostradas imagens e videos do Sarau-V4, evento realizado na Praca da

Biblia, Ceilandia:

https://www.facebook.com/SarauVVozeAlma;https://noticiapreta.com.br/sarau-va-celebra-dia-d

a-mulher-afro-latinoamericana-afro-caribenha-e-da-diaspora/.

Figura 4: Sarau-Va
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Fonte: Correio Braziliense (2023)

O Sarau-Va foi fundado em 2013 e se reline aos terceiros sabados de cada més, durante
todo o ano. Conforme destaca o Jornal Correio Braziliense (2023), o projeto mistura “poesia
escrita, corporal, ilustrada e musicada dentro do contexto urbano da periferia de Brasilia,
criando uma descentralizacdo dos espacos de producdo literdria e os tornando acessiveis e
interessantes para a juventude das cidades satélites”.

No momento 7, o professor orientard a organiza¢ao de um sarau com a turma, para que
possam declamar 0s poemas em portugués pesquisados e 0 poema traduzido para o espanhol
como trabalho coletivo da turma. Essa proposta esta presente no proprio livro didatico

Cercania Joven, podendo o docente seguir o passo a passo do capitulo 4 do referido livro.

Momento 8: Sarau na escola

A oficina finaliza com a organizac¢do de um sarau na escola com a presenca de uma ou
mais autoras de Ceilandia, para que declamem poemas, contem um pouco de sua trajetéria
pessoal e profissional e escutem os alunos declamando seus poemas traduzidos em lingua
materna e alvo, mobilizando a leitura, a producédo oral e a compreenséo auditiva.

Com essa proposta pretendemos fazer uma ponte entre a cultura de lingua-alvo e a

cultura do aluno, retratando temas como racismo e valorizagédo da identidade com o intuito de
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trazer a realidade do aluno para a sala de aula, a partir da literatura especialmente do género
poesia. Acreditamos que as aulas de literatura ndo devem ser separadas das aulas de linguas, ou
que aquelas sejam utilizadas como pretextos para aulas de gramatica e interpretacdo de textos
em blocos separados. Trabalhar com o componente cultural e os géneros literarios ndo é, de
forma alguma, deixar de lado os estudos da lingua, pois lingua e cultura estdo estreitamente
relacionadas. Uma ndo existe sem a outra. "E a boa literatura, como sabemos, € crucial para
aprofundar a compreensdo de sutilezas da nossa condicdo humana e agudizar a nossa
sensibilidade em relagdo a nossa existéncia, que é também, necessariamente, sociocultural”
(Serrani, 2020, p. 12, destaque da autora). Sugerimos assim uma integralizacdo dessas
competéncias em lingua espanhola.

Destacamos aqui que esta é uma das muitas propostas possiveis por meio da MR-D, e
no futuro, esperamos que essa complementacao do livro didatico possa chegar efetivamente as
salas de aula, demonstrando sua real aplicabilidade, o que funciona e o que eventualmente possa

necessitar de ajustes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdo teve como objetivo analisar os conteudos culturais de um
capitulo da colegcdo Cercania Joven (Coimbra; Chaves, 2016), no intuito de verificar como
levam em conta a cultura do aprendiz na experiéncia de ensino-aprendizagem de espanhol para
uma formacdo intercultural critica e propor uma complementacdo as atividades desse livro
didatico no sentido de trabalhar com a cultura do aluno em aula de lingua espanhola. No intuito
de que esses objetivos fossem alcangcados, nos ancoramos na Proposta Multirrede-Discursiva
de Serrani (2020).

Compreendendo a cultura como um conceito multifacetado e complexo, adotei na
analise e em sua complementacéo as diversas visdes de Eagleton (2005, p. 51-52), sem me
restringir a uma Unica possibilidade de compreenséo do termo.

O sujeito, como procurei mostrar no referencial tedrico, se constroi e define na
articulacdo da lingua com as praticas discursivas, a cultura e a sociedade. Hoje, entendemos
que o aluno ja leva para a sala de aula a sua propria cultura e vivéncias, que podem e devem ser
aproveitadas como ponto de partida para novos conhecimentos em sala de aula.Tais
caracteristicas ndo estdo alheias as politicas que regulamentam a nossa educacdo, que ja
reconhece a complexidade do alunado em um mundo cada vez mais globalizado e tecnologico,
apontando a interculturalidade como um caminho para uma educacgdo para 0 respeito mutuo.
Para além do respeito e reconhecimento entre culturas surge também adecolonialidade, que
estimula a criacdo de um curriculo que quebre com as praticas educacionais advindas da
colonialidade (Matos, 2020). Contudo, a efetiva pratica dessa formade ensinar e aprender passa
pela formagdo de professores, e a MR-D, assim, surge como uma forma sistematizada de
elaboracdo de aulas, cursos de lingua e afins.

Ao analisar o livro didatico, observei que a cultura do aluno esta mais presente na parte
de produgdo escrita com o objetivo de questionar o aluno sobre suas experiéncias e opinifes
acerca dos diversos temas da unidade; ja os sentidos de cultura de partida predominante s&o a
cultura vista como conhecimento implicito de mundo (Eagleton, 2005) e como reivindicagédo
de identidades postas a margem (Serrani, 2020), embora também apareca a cultura como
producdo artistica. Contudo, a cultura, algumas vezes, ainda é utilizada como pretexto para a
abordagem de conteudos gramaticais e de interpretacdo de textos, além disso édividida em

etapas como na secdo Cultura en didlogo: aqui y alla, todos en el mundo, embora
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seja possivel observa-la em varias atividades durante o capitulo. Por conseguinte, algumas
estruturas dos blocos nos quais o capitulo é dividido, a saber, consumismo, identidade negra e
vaidade, ndo h& uma critica as teméaticas como por exemplo, na musica Antes Muerta que
Sencilla, na qual hd uma clara objetificagdo da mulher e da crianga.

Entendendo que o livro didatico ndo consegue abarcar tudo e necessita de ajustes e
acomodacdes. Nesse sentido, me propus, junto a minha orientadora, a fazer uma
complementagdo de uma atividade do LD, seguindo o0 movimento da interculturalidade critica
e da decolonialidade, visando aproximar as atividades presentes no livro didatico da realidade
dos estudantes a partir do conceito de cultura enquanto forma de existéncia no mundo,trazendo
a importancia da cultura do aluno nas atividades de ensino-aprendizagem de lingua espanhola.
A oficina foi dividida em oito momentos, que trazem temas bastante atuais aos quais o alunado
tem contato todos os dias através de suas vivéncias e das novas tecnologias, a saber, redes
sociais, sdo eles: movimentos de resisténcia, racismo e identidade da mulher negra, mas as
vezes sem a plena consciéncia de como esses movimentos afetam as estruturas da sociedade e
consequentemente suas proprias vidas. “E € papel do educador mediar esses conflitos, mas
também dar ferramentas para que os estudantes sejam conscientes dos preconceitos e
apagamentos do outro que costumam acontecer na escola e na sociedade” (Rodrigues; Rabasa,
2023). Essa oficina multirrede-discursiva teve como objetivo dar voz as vivéncias das mulheres
negras através de escritoras locais, consequentemente dando voz as vivéncias e sentimentos dos
estudantes ao trazer a producdo literaria de mulheres poetas consideradas ‘periféricas’ em
Brasilia, com o intuito de promover de maneira positiva as identidades de mulheres negras, a
partir de uma proposta Suleada. Tal atividade buscou uma aproximacdo com a cultura do aluno
e suas vivéncias.

Em suma, destaco a importancia das praticas educacionais voltadas para o sul, para que
a escola ndo seja palco de silenciamentos e que as diversas culturas tornem-se ferramentas
positivas de compartilhamento de experiéncias a partir de uma abordagem intercultural e que
ndo ha livro didatico ideal e complementacdes e ajustes sdo necessarios tendo em conta 0s
contextos e objetivos de cada curso e o publico-alvo para o qual séo realizados. Nesse sentido,
o professor deve adotar o livro como ferramenta e ndo como eixo de sua pratica docente,
levando em conta a ponte entre a cultura do aluno e a da lingua-alvo devido a sua importancia
na formacéo de cidaddos criticos e para o ensino-aprendizagem de lingua espanhola. Espero

que tanto a analise criteriosa do capitulo, como as discussdes e
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propostas encetadas oferecam um caminho promissor para o docente na sua relagcdo com o livro
didatico e o planejamento de materiais. Além disso, tenho como objetivo estreitar mais os lacos
entre educacéo e sociedade, oferecendo uma oficina para a formacéo continuada de professores
em escolas que tenham interesse nesse tipo de abordagem e fazer artigos relacionados a isso, a

fim de apresentar os resultados para a comunidade académica.
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