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RESUMO

O trabalho busca apresentar as intervencdes realizadas pelo pedagogo da Equipe Especializada
de Apoio a Aprendizagem (EEAA) no ambito da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) no processo de formacdo dos professores. Inicialmente trazemos a seguinte
problematizacdo: Como as intervengbes construidas pelo pedagogo da EEAA de
Assessoria/Formacao coletiva aos Professores podem contribuir em uma escola publica do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais do Distrito Federal? Nesse sentido, o objetivo da
investigagdo nesta pesquisa fundamenta-se na andlise das intervengdes construidas pelo
pedagogo da EEAA de Assessoria/Formacédo coletiva aos Professores e como elas podem
contribuir no processo de ensino e aprendizagem na Escola Classe em que se realizou a
pesquisa, unidade publica que leciona anos iniciais do Ensino Fundamental no Distrito Federal.
O percurso metodoldgico contempla estudo de caso, observacdo das devolutivas da EEAA junto
aos professores em um conselho de classe, entrevista semiestruturada com o pedagogo da
Equipe, grupo focal com professores, revisao bibliografica e analise documental da orientacdo
pedagogica que norteia a atuacdo da Equipe. A analise ancora-se na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica. O referencial tedrico orientou a analise de documentos existentes na SEEDF
sobre o servico da EEAA, a fim de permitir a compreensdo das demandas do objeto de estudo.
Os eixos da pesquisa articulam-se com contribui¢es de autores referenciados, como Apple
(2006), André (2008), Bardin (1977), Creswell (2010), Cury (2018), Duarte (2016), Frigotto
(2010), Gamboa (2007), Gatti (2005), Imbernén (2011), Libaneo (1996), Sacristan (2000),
Saviani (2005, 2011), Silva (1999), Zahar (1993). Com base nos documentos da Secretaria de
Educacdo, o pedagogo da EEAA busca a¢des preventivas que contribuam no processo de ensino
e aprendizagem, que favorecam o desenvolvimento do conhecimento com estratégias
colaborativas e que oportunizem a valorizagdo das individualidades e potencialidades dos
estudantes. Como produto técnico, propomos uma Sequéncia Didatica, apresentada por meio
de um e-book, contendo estratégias de acdes da Assessoria/Formacdo da EEAA junto aos
professores, sob a égide da perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

Palavras-chave: Educacdo; Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA); Prética
Pedagdgica; Assessoria/Formacéo.



ABSTRACT

The work seeks to present the interventions carried out by the pedagogue of the Learning
Support Specialization Team (EEAA) within the scope of the State Department of Education
of the Federal District (SEEDF) in the teacher training process. Initially, we raise the following
question: How can the interventions created by the EEAA pedagogue for Collective
Advice/Training for Teachers contribute and favor the teaching and learning process in a public
elementary school - Early Years in the Federal District? In this sense, the objective of the
investigation in this research is based on the analysis of the interventions constructed by the
EEAA pedagogue of Collective Advice/Training for Teachers and how they can contribute and
favor the teaching and learning process at Escola Classe 14, a public unit that teaches initial
years of Elementary School in the Federal District. The methodological path includes a case
study, observation of EEAA feedback with teachers in a class council, semi-structured
interview with the Team's pedagogue, focus group with teachers, bibliographic review and
documentary analysis of the pedagogical guidelines that guide the Team's actions. The analysis
is anchored in the perspective of Historical-Critical Pedagogy. The theoretical framework
guided the analysis of existing SEEDF documents about the EEAA service, in order to allow
understanding the demands of the object of study. The research axes are articulated with
contributions from referenced authors, such as Apple (2006), André (2008), Bardin (1977),
Creswell (2010), Cury (2018), Duarte (2016), Frigotto (2010), Gamboa (2007), Gatti (2005),
Imberndn (2011), Libaneo (1996), Sacristan (2000), Saviani (2005, 2011), Silva (1999), Zahar
(1993). Based on documents from the Department of Education, the EEAA pedagogue seeks
preventive actions that contribute to the teaching and learning process, that favor the
development of knowledge with collaborative strategies and that provide opportunities for
valuing students' individualities and potential. As a technical product, we propose a Didactic
Sequence, presented through an e-book, containing action strategies of the EEAA
Advisory/Training with teachers, under the auspices of the perspective of Historical-Critical
Pedagogy.

Keywords: Education; Specialized Learning Support Team (EEAA); Pedagogical Practice;
Advice/Training.
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INTRODUCAO

A) MEMORIAL

Durante a minha vida académica, sempre tive grande interesse pela area da Educacao
por admirar o trabalho desenvolvido por meus professores. Ao terminar o Ensino Fundamental,
hoje correspondente aos anos finais, participei do processo seletivo para o Curso
Profissionalizante de Magistério. Em cada ano de construcao dentro do curso, tive a certeza de
que tinha feito a escolha certa. Em 2001, prestei o vestibular para o Curso de Pedagogia na
Universidade Estadual de Goias (UEG) e pude dar continuidade a minha formacao dentro da
area da Educacao.

Em 2005 ingressei como docente na rede particular em uma Escola Montessoriana.
Trabalhei nos anos iniciais do Ensino Fundamental neste colégio por quatro anos. Era uma
instituicdo com uma grande variedade de recursos didaticos e suas bases teoricas para o aluno
eram: a individualidade, atividade e liberdade. No ano de 2009, passei a fazer parte do quadro
de professores da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), onde atuo até
hoje. Entre 2009 e 2012, trabalhei com os anos iniciais e, no final do ano de 2012, participei do
processo de aptiddo (por meio de entrevista, prova escrita e de provas titulos) para atuar na
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA)!. O documento norteador do trabalho
da Equipe, a Orientacdo Pedagogica (OP), preconiza que “o servigo tem por objetivo a
promocao da melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, por meio de
acOes institucionais, preventivas e interventivas” (Distrito Federal, 2010, p. 9).

No ano de 2013, iniciei o trabalho na EEAA em uma escola publica de Ensino Médio
situada na Regido Administrativa de Planaltina. A primeira atividade desenvolvida foi o
Mapeamento Institucional (MI), que se constitui em uma fase de investigacdo organizacional,
a qual mantém a atencdo em diversas dimens@es (pedagodgica, administrativa, sociocultural,
entre outras), tendo em vista as que sdo impulsionadoras do sucesso e/ou prejuizo dos
estudantes no contexto do cenario escolar. O objetivo do MI € intervir de forma preventiva,
contribuindo no processo de ensino e aprendizagem (Distrito Federal, 2010). Nesse contexto de

atuacdo dentro da EEAA e participacdo nas acOes institucionais com o grupo de professores e

Portaria N°. 254, de 12 de dezembro de 2008, publicada no Diario Oficial do Distrito Federal N°. 248, de 15 de
dezembro de 2008. Essa Portaria assinalou a primeira oficializacéo legal do servico, que passou a ser denominado
Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) (Distrito Federal, 2010, p. 14).
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alunos, pude perceber o grande nimero de encaminhamentos com queixas feitos por
professores sobre a dificuldade de aprendizagem e baixo rendimento dos estudantes.

No ano de 2020, realizei o processo de Remanejamento Interno da SEEDF, para passar
a trabalhar em uma Escola Classe. Atuei como pedagoga nesta escola de Ensino Fundamental
(anos iniciais), onde também havia muitos encaminhamentos com queixas escolares por parte
dos professores, em relacéo a estudantes com dificuldades de aprendizagem e baixo rendimento.
A vista disso, as Orientacio Pedagdgica (2010) preveem que o processo de intervencio das
EEAA perante queixas escolares dos estudantes na instituicdo educacional deve acontecer
inicialmente junto aos professores, em razéo de que eles realizam o encaminhamento.

Nesse sentido, € importante destacar que, no ano de 2020, o ensino publico do Distrito
Federal estava no contexto da pandemia do COVID-192. Nesse cenario, trabalhdvamos no
Ensino Mediado pelas Tecnologias, em distanciamento ou isolamento social, respeitando as
recomendacgdes da OMS (Organizagdo Mundial de Saude) para conter o avango do virus. Ja
nessa condigdo, o0s professores apresentavam algumas queixas escolares sobre o
desenvolvimento dos estudantes, as quais, em consequéncia do contexto sociocultural da
realidade em que estavamos inseridos, sofriam impedimentos quanto a realizagdo de uma
avaliacdo diagndstica concreta do processo de aprendizagem.

No més de agosto do ano de 2021, retornamos as escolas na forma do Ensino Hibrido.
Nesse contexto, foi possivel que os professores realizassem um melhor acompanhamento dos
estudantes e que concluissem a avaliacdo diagnoéstica. Esse processo permitiu compreender, de
forma real, o desenvolvimento e a individualidade de cada um. A partir dessa conclusdo, 0s
professores apresentaram diversas observagdes e confirmaram as queixas escolares.

Nessa perspectiva, ocorreu uma reunido pedagdgica com os professores para 0
assessoramento e reavaliagdo do processo de aprendizagem dos estudantes, quando, entdo, os

docentes destacaram a preocupacdo com o processo de aprendizagem. O principal ponto

2 A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e tem como principais sintomas
febre, cansaco e tosse seca. Outros sintomas menos comuns e que podem afetar alguns pacientes sdo: perda de
paladar ou olfato, congestdo nasal, conjuntivite, dor de garganta, dor de cabeca, dores nos musculos ou juntas,
diferentes tipos de erupcdo cutanea, nausea ou vomito, diarreia, calafrios ou tonturas. Em 11 de marco de 2020, a
COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia” refere-se a distribuicdo
geografica de uma doenga e, ndo, a sua gravidade. A OMS (Organizagdo Mundial da Saude) reconheceu a
existéncia de surtos de COVID-19 em varios paises e regides do mundo. A principal recomendagdo da organizacao
para conter o avango da doenga foi o chamado distanciamento ou isolamento social.
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-

19#:~:text=Em%?2011%20de%20mar¢o%20de paises%20e%20reqides%20do%20mundo. Acesso em: 03 de
Ago. 2023.



https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19#:~:text=Em%2011%20de%20março%20de,países%20e%20regiões%20do%20mundo
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19#:~:text=Em%2011%20de%20março%20de,países%20e%20regiões%20do%20mundo
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apresentado por eles foi o desenvolvimento dos estudantes referente a compreensdo textual,
gramatica, producdo de texto e resolucdo de situacbes-problema envolvendo as quatro
operacoes.

Depois da discussdo sobre as queixas apontadas pelos professores, realizei como
intervencdo e assessoramento a proposta do desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar
que estimulasse os estudantes de forma criativa, inovadora e contextualizada. Os professores
avaliaram que o trabalho desenvolvido de uma forma diversificada poderia contribuir no
processo de aprendizagem dos alunos. Marquei uma nova reunido pedagogica para que
realizdssemos a Assessoria/Formacdo como proposta interdisciplinar de trabalho. Ao longo
desse processo de assessoramento, houve a devolutiva por parte dos docentes, que destacaram
em suas observacOes terem notado o avango e o interesse dos estudantes por atividades mais
significativas e contextualizadas. Nessas ac¢Oes, perceberam a importancia de analisar e refletir
sobre o curriculo na prética pedagogica. Nesta dire¢do, Sacristan (2000) destaca que o curriculo
define os contetidos a serem ensinados, organiza e estrutura os tempos e ambientes escolares e,
ao conectar contetidos, transforma um moderador das pessoas.

Essas percepcdes iniciais no trabalho como pedagoga da EEAA suscitaram em mim
algumas inquietacdes sobre a necessidade de analise criteriosa das possibilidades dessas aces
desenvolvidas pela Equipe intervir preventivamente sobre as dificuldades de aprendizagem e
baixo rendimento dos estudantes.

Durante minha atuacdo, deparei-me, tanto no segmento do Ensino Médio quanto no
dos anos iniciais do Ensino Fundamental com as mesmas queixas escolares. Partindo desse
desejo de estudo criterioso, cursei como aluna especial na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia (UnB) a disciplina Inovacdo e Formacdo Docente, a qual confirmou
em mim a necessidade de compreender profundamente a contribui¢do do papel do pedagogo da
EEAA no processo de assessoria e formacgdo dos professores.

Em seguida, participei da selecdo e ingressei como aluna regular no Mestrado em
Educacdo, modalidade profissional. A partir dessas inquietacGes apresentadas, surgiu o tema
para a pesquisa: A contribuicdo do pedagogo da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA) no processo de Assessoria/Formacao de professores de anos iniciais do
Ensino Fundamental em Escola Publica do Distrito Federal.

A justificativa para a escolha do tema da pesquisa ocorrer nessa fase escolar (anos
iniciais do Ensino Fundamental) decorre de o inicio desse processo de assessoramento mais

sistematico junto aos professores como pedagoga da EEAA ter ocorrido nesse segmento, em
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especifico, despertando a necessidade de andlise criteriosa durante essa atuagdo. Acredito que
este estudo e pesquisa podera contribuir no desenvolvimento de um trabalho que seja

significativo e que colabore na atuacéo do pedagogo da EEAA.

B) A TEMATICA ESCOLHIDA

Este estudo surgiu do interesse em analisar a atuacdo do pedagogo da Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) no processo de Assessoria/Formacao dos
professores. Refere-se a uma pesquisa no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da
Universidade de Brasilia, em nivel de Mestrado Profissional, integrante da area de concentracédo
Desenvolvimento Profissional e Educacgéo.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) possui em seu
quadro organizacional as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA),
caracterizadas por desenvolverem um servico de apoio técnico-pedagdgico, de carater
multidisciplinar. A equipe é constituida por profissionais com formacdo em Pedagogia e em
Psicologia. O DF é a Unica unidade da federagcdo que conta com o servico de uma Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem constituida por um pedagogo e por um psicélogo, ao
menos com essa terminologia.

A atuacdo da EEAA tem por objetivo alcancar a melhoria da qualidade do processo de
ensino e de aprendizagem, por meio de acgOes institucionais, preventivas e interventivas que
visem qualificar os processos educativos ofertados com luzes a promocdo do desenvolvimento
escolar de todos os estudantes, com ou sem necessidades especiais, assim como o
aperfeicoamento dos profissionais envolvidos no processo educativo, proporcionando mediante
a sua intervengdo a materializacdo de uma pratica escolar com sucesso.

Sob esse olhar, existe um documento norteador do trabalho das EEAA que sdo as
Orientacdo Pedagodgica (2010). Esse referencial destaca que a atuagdo das Equipes é
caracterizada pela existéncia de trés grandes dimensdes, nas quais o trabalho deve ser pautado,
ndo devendo acontecer de forma isolada e nem hierarquizada, mas sim desenvolvido
concomitantemente, articulado e dialogicamente ao longo das acGes das EEAA. Essas
dimensfes sdo: Mapeamento Institucional das Instituices Educacionais (MI), Assessoria ao
trabalho coletivo dos Professores e Acompanhamento do processo de Ensino e Aprendizagem.

Neste sentido, Aradjo (2003), Barbosa (2008), Neves (2001) e Penna-Moreira (2007)
afirmam que a atuacdo das EEAA na SEEDF tem como concepgdo o distanciamento da
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centralidade no aluno como portador de problemas, disturbios ou transtornos que necessitam
de tratamento psicologico ou pedagdgico, pois existe um contexto que deve ser considerado
que pode interferir no processo de ensino e aprendizagem.

Esse distanciamento é fundamental em um sistema escolar que, geralmente, remete
para 0s estudantes e/ou para os professores a responsabilidade pelo fracasso escolar.
Considerando as desigualdades que permeiam a sociedade brasileira e a realidade particular do
Distrito Federal, reconhecida como a mais desigual das unidades da federacéo?, assegurar que
0 contexto seja situado como pano de fundo das andlises e avaliacdes é determinante para o
acerto.

Sob esse prisma, evidenciamos a atuagdo dessas Equipes conforme as recomendacfes
sugeridas pelo Ministério da Educacéo - MEC (Brasil, 2001, 2002, 2006), as quais:

[...] apontam que os processos avaliativos que necessitem ser realizados
ao longo do percurso educacional, devam objetivar a identificacdo das
barreiras que estejam dificultando o processo educativo em suas
maltiplas dimensdes e varidveis, entre elas: (a) as que incidem na
aprendizagem - com cunho individual; (b) as que incidem no ensino -
como as condi¢des da escola e da pratica docente; (c) as que inspiram
diretrizes gerais da educacéo; e (d) as relacdes que se estabelecem entre
todas elas. (Brasil, 2001, 2002 e 2006, apud Distrito Federal, 2010, p.
67.)

Ainda sobre as exposi¢es do MEC (2001, 2002, 2006) que sinalizam o entendimento
de atuacdo institucional e preventiva, vale ressaltar a importancia que tais diretrizes apontam a
necessidade da existéncia de um servigo de apoio educacional especializado, no qual exista a
orientacdo para anélise do contexto educacional e para o conhecimento da agdo pedagogica,
atraves do contato com os professores, com a realidade da sala da aula, com o processo de
ensino e aprendizagem e com as concernentes estratégias metodoldgicas e avaliativas.

E relevante enfatizar que as dimensdes de atuacio das EEAA tém como fundamento
um carater avaliativo baseado na visdo da avaliacdo mediada. Nesse contexto, essas dimensdes
atribuem uma abordagem contextualizada, dinamica, processual e interativa.

Quanto a esse entendimento, Marinho-Araujo e Almeida (2005) afirmam que,
sincronicamente com o Mapeamento Institucional (MI), o assessoramento das EEAA a

comunidade escolar acontece por meio da introducdo das Equipes ao cotidiano da escola e

3 Instituto de Estudos Socioeconémicos (INESC)e Movimento Nossa Brasilia produziram o mapa das
desigualdades sociais no Distrito Federal:
Disponivel:https://www.cl.df.gov.br/-/camara-legislativa-debate-o-mapa-das-desigualdades-sociais-no-df.
Acesso em: 01 de Jun. 2023.
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participacdo nos espagos institucionalizados, natural do contexto escolar, tais como:
coordenacbes pedagogicas, conselhos de classe, reuniGes ordinarias (bimestrais de pais e
responsaveis) e extraordinérias, projetos e eventos escolares diversos e, ainda, formacéao
continuada do corpo docente.

Assim, de acordo com Marinho-Aradjo e Almeida (2005), compreendemos que a
atuacdo das EEAA proporciona a melhoria de momentos de discussdes e reflexdes as praticas
pedagogicas cotidianas, por meio da utilizacdo de momentos pedagdgicos (coordenacdo
pedagdgica e conselho de classe). Além disso, ha situacdes especificamente interventivas
criadas pelas EEAA (vivéncias e oficinas), que propdem a construcdo de alternativas tedrico-
metodologicas de ensino e de avaliagdo, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias dos estudantes.

Nessa perspectiva, as Orientacdo Pedagogica (2010) consideram que, por meio desse
eixo de atuacdo, as EEAA podem auxiliar a vivificar os momentos de planejamento e avaliagdo
das intervencdes pedagdgicas que a escola desenvolve. E importante reforcar que o trabalho
articulado das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem colabora diretamente para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, assim como a reflexdo das praticas na escola,
que devem se tornar capazes de compreender e levar em consideracdo a articulacdo das
estratégias de trabalho, o contexto local e as relagdes sociais construidos na escola.

Diante do exposto, € importante ressaltar que a assessoria das EEAA ao trabalho
coletivo dos professores integra-se como acgéo interventiva que contribui para que a escola
compreenda 0s processos educativos, tanto no que diz respeito aos avangos, entendido como
estratégias pedagdgicas com éxito, bem como desafios que podem ser ultrapassados
caminhando pela acéo coletiva.

Ainda de acordo com as Orientacdo Pedagogica (2010), as EEAA devem promover
intervencdes a partir das demandas originadas na escola, relacionadas a queixa escolar. Essas
demandas solicitam frequentemente avaliagOes e intervencdes especializadas com os estudantes
com historico de repeténcia, defasagem idade/série, falta de pré-requisito, suspeita de
Necessidades Educacionais Especiais, entre outros.

E significativo salientar que as Orientacdo Pedagdgica preveem a necessidade da
Equipe ter um olhar cuidadoso, individual, reflexivo, como destacamos a seguir:

[...] ao receber uma demanda de queixa escolar, que muitas vezes
localiza o aluno como portador de algum problema fisiol6gico ou
psicologico dificultador da aprendizagem, os profissionais das
EEAA devem manter um olhar reflexivo ndo somente sobre o
aluno encaminhado, mas devem procurar investigar o contexto



20

escolar e considerar seus atores como sujeitos promotores de
transformagdes nos  processos  escolares, segundo  as
particularidades das relacGes e dos recursos que permeiam o
trabalho pedagdgico em cada caso encaminhado (Distrito Federal,
2010, p. 75).

Segundo Neves (2009), proporcionar o debate e a reflexdo com a escola e professores
sobre a queixa indica o modelo correto para intervencdo das EEAA, proporcionando uma
ferramenta que contribui para a conscientizacdo e ressignificacdo da pratica educativa, é
também fator determinante para a atuacao preventiva.

Dentro dessa compreensdo, Cruz e Lima (2020, p. 9503) reforgam “que todo sujeito ¢
capaz de aprender desde que sua peculiaridade seja vista”. Como também, “o trabalho do
professor/pedagogo especialista pode ser visto como resposta ao contexto politico de uma
escola democratica no sentido de atender a todos”. Dessa forma, destacamos a importancia da
atuacdo das EEAA com um olhar reflexivo diante das individualidades e a busca consciente de
acOes preventivas que contribuem na reducdo da queixa escolar.

Conforme Cruz (2017), a funcionalidade de ensinar estd relacionada a uma prética
social e a particularidade do conhecimento, todavia mostra-se como um trabalho inteiro. Isso
fortalece o fundamento do trabalho das EEAA que promovem intervengdes e valorizam o
significado da prética educativa, de acordo com as particularidades e continuidade do processo
de aprendizagem.

Nesse contexto, ancorados na perspectiva da atuacdo da EEAA, a qual deve ser
pautada nas trés dimensdes: Mapeamento Institucional das Instituicdes Educacionais (Ml),
Assessoria ao trabalho coletivo dos Professores e Acompanhamento do processo de Ensino e
Aprendizagem, nos propusemos a desenvolver um estudo sistematizado sobre a importancia de
compreender a contribuicdo da Assessoria/Formacao coletiva aos professores pelo pedagogo
da EEAA com uma perspectiva criativa e inovadora, e 0 impacto dessas iniciativas no processo
de aprendizagem, pois, de acordo com as Orientagdo Pedagdgica (OP), o pedagogo da Equipe
tem a "[...] capacidade de assessoramento do planejamento pedagogico, quanto a selecdo de
contetidos e a organizacdo da metodologia de ensino mais adequada, em consonancia com 0s
objetivos expressos na Proposta Pedagogica” (Distrito Federal, 2010, p. 88).

Sob esse aspecto, apresentamos a pergunta norteadora (ou o problema) desta pesquisa:
Como as intervengdes construidas pelo pedagogo da EEAA de Assessoria/Formacao coletiva
aos Professores podem contribuir em uma escola publica do Ensino Fundamental - Anos

Iniciais do Distrito Federal?
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C) OBJETIVO GERAL

Analisar como as intervencbes construidas pelo pedagogo da EEAA de
Assessoria/Formacdo coletiva aos professores podem contribuir em uma escola publica do

Ensino Fundamental - Anos Iniciais do Distrito Federal.

D) OBJETIVOS ESPECIFICOS

No intuito do desenvolvimento do objetivo geral, apresentamos os seguintes objetivos
especificos:

e Caracterizar historicamente a EEAA.

e Identificar as queixas escolares, bem como as formas de assessoramento e
intervencdes prestadas pela EEAA ao trabalho coletivo dos professores.

e Analisar a atuacéo e devolutivas da EEAA junto aos professores.

De acordo com as Orientacdo Pedagdgica (2010) que direcionam os trabalhos das
Equipes: “A atuag¢do das EEAA, no ambito da SEEDF, objetiva a superagdo das dificuldades
encontradas no processo de ensino e de aprendizagem, por meio da consideragdo das maltiplas
variaveis que podem interferir no desempenho académico dos alunos” (Distrito Federal, 2010,
p. 39).

Desse modo as EEAA buscam acgdes preventivas que contribuam no processo de
ensino e aprendizagem, as quais favorecam o desenvolvimento dos conhecimentos com
estratégias colaborativas e que oportunizem a valorizacdo das individualidades e
potencialidades dos estudantes.

No Quadro 1, apresentamos uma visdo integral da pesquisa, os objetivos especificos e

a metodologia adotada no desenvolvimento deste estudo.

Quadro 1 — Coeréncia da Pesquisa

Titulo da Pesquisa

A CONTRIBUICAO DO PEDAGOGO DA EQUIPE ESPECIALIZADA DE APOIO A
APRENDIZAGEM (EEAA) NO PROCESSO DE ASSESSORIA/FORMACAO DE
PROFESSORES DE ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA
ESCOLA PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL.



Objetivo Geral
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Analisar como as intervencdes construidas pelo pedagogo da EEAA de Assessoria/Formacao
coletiva aos professores podem contribuir em uma escola publica do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais do Distrito Federal.

Questao Problematizadora

Como as intervencgdes construidas pelo pedagogo da EEAA de Assessoria/Formacao coletiva
aos Professores podem contribuir em uma escola publica do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais do Distrito Federal?

Qualitativa

Objetivos
Especificos

e Caracterizar
historicamente a
EEAA.

e Identificar as
queixas escolares,
bem como as
formas de
assessoramento e
intervencoes
prestadas pela
EEAA ao trabalho
coletivo dos
professores.

e Pesquisa

Abordagem da Pesquisa

Procedimentos Metodologicos

e Estado do Conhecimento

documental:
Regimento da Rede Publica da
Secretaria de Estado de
Educacdo que normatiza o
trabalho da EEAA. Orientacédo
pedagdgica da EEAA e os
Pressupostos  Tedricos do
Curriculo em Movimento.
Plano de Acdo da EEAA.

e Pesquisa documental:
Projeto  Politico-Pedagdgico
da escola publica dos anos
iniciais do Distrito Federal a
ser  pesquisada.  Projetos
desenvolvidos e construidos
pela. EEAA junto aos
professores na escola publica
de anos iniciais.

e Entrevista semiestruturada:
com o pedagogo da EEAA.

e Grupo Focal na coletiva de
quarta-feira, com 0S
professores, acerca de
trabalhos construidos com a
Assessoria/Formacéo da
Equipe, assim como

Procedimentos de Analises

e Quadro com as principais

acbes de atuacdo da
EEAA.

e Quadro dos trabalhos
desenvolvidos de
Assessoria/Formacao da
EEAA junto aos
professores e de
acompanhamento do

processo de aprendizagem
dos estudantes.

e Quadro das principais
queixas escolares, por ano
de escolaridade e motivo,
no ano de 2023.
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identificar as devolutivas do
pedagogo diante das
principais queixas escolares.

e Observagdo: De  1(um)
conselho de classe para
identificar outras formas de
assessoria do pedagogo junto
aos professores.

e Observacao: Das e Analise das acgdes da
devolutivas em  1(um) pedagoga da EEAA junto
Conselho de Classe. aos professores.

e Entrevista
semiestruturada: com o

e Analisar a pedagogo da EEAA.
ili,agﬁciisas da e Grupo Focal na coletiva de

quarta-feira, com 0S

EEAA junto aos

professores professores, acerca de
trabalhos construidos com a
Assessoria/Formacéo da
Equipe, assim como

identificar as  principais
queixas escolares.

Produto: Proposta de uma Sequéncia Didatica através de um e-book, com estratégias de
acOes da Assessoria/Formacdo da EEAA junto aos professores na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com esta investigacdo, esperamos contextualizar a dimenséo de atuacdo do pedagogo
da EEAA na Assessoria/Formacao ao trabalho coletivo dos professores e 0s seus impactos no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, visto que o pedagogo atua no contexto
escolar com ac@es preventivas e interventivas que visam ao aperfeicoamento dos profissionais
envolvidos na préatica escolar.

Por compreender a profundidade do contexto do processo de ensino e aprendizagem
na atividade docente, as intervencdes a serem construidas pela EEAA na Assessoria/Formacao
dos professores, as adversidades historicas, o cenario social, as particularidades e
individualidades na pratica pedagdgica, acreditamos que a pesquisa qualitativa ¢ a mais
apropriada para o estudo e investigacdo no ambiente escolar.

Com a finalidade de estruturar o entendimento da pratica social em consequéncia das
analises derivadas do panorama pesquisado, definimos a perspectiva da Pedagogia Historico-

Critica - PHC, idealizada pelo filésofo e historiador da educacéo, professor Dermeval Saviani.
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Em sua visdo, “[...] a escola é determinada no modo de produgdo capitalista, ¢ dividida em
classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinacao do conflito de interesses
que caracteriza a sociedade” (Saviani, 1999, p. 41). A vista disso, por representar um
pensamento pedagogico com um olhar sobre a estrutura social e especificidades da educacédo
em sua apropriacdo e aquisicdo de saberes sistematizados e cientificos, respeitando a
significacdo vivenciada em diversos momentos por todos envolvidos na acdo educativa,
entendemos que esta indica a direcdo que desempenha a teoria e a pratica com orientagdes as
concepcoes de concretizacdo e realizacdo de acOes sistematizadas. Pensar na pratica a partir da
construgdo da teoria é:

[...] entendermos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente,
sera qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e
desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica sera
transformadora a medida que exista uma elaboracdo teorica que
justifique a necessidade da sua transformacao e que proponha as formas
da transformagéo, estamos pensando a préatica a partir da teoria. Mas €
preciso também fazer o0 movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a
partir da pratica, porque se a pratica € o fundamento da teoria, seu
criterio de verdade e sua finalidade, isto significa que o
desenvolvimento da teoria depende da pratica (Saviani, 2005, p. 107).

Nesse sentido, utilizaremos a PHC na analise da pesquisa do contexto da préatica social,
para compreendermos a contradicao representada na organizacgéo educacional e a materialidade
que envolve a prética pedago6gica enquanto praxis, assim como a busca por caminhos e
problematizacfes na atuacdo do pedagogo da EEAA no processo de Assessoria/Formacéo dos
professores. Pensar a prética real integrada a constru¢do do conhecimento sistematizado
permite:

[...] uma apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade, enquanto
praxis, isto €, unidade de teoria e préatica na busca da transformacéo e
de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade
historica, [...] € uma postura, um método de investigacdo e uma praxis,
um movimento de superacao e de transformacdo. Ha, pois, um triplice
movimento: de critica, de constru¢cdo do conhecimento 'novo', e da
sintese no plano do conhecimento e da acdo (Frigotto, 2010, p.79-86).

Partindo desses pressupostos da realidade, enquanto préaxis formada no cenario com
proposi¢des que envolvem encadeamentos contraditérios, e com o intuito de investigar a
atuacdo do pedagogo da EEAA por meio da Assessoria/Formacao aos professores na realidade
da pratica social com a¢des interventivas e preventivas, analisaremos trabalhos académicos,

utilizando filtros e os termos indutores, com a intencéo de limitar a quantidade de trabalhos a
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serem examinadas no Estado do Conhecimento. Diversas producOes apresentavam
semelhancas, outras se afastaram do objeto de pesquisa referente ao enfoque da
Assessoria/Formacdo do pedagogo junto aos professores de anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola pablica do Distrito Federal.

Nesta investigacdo, considerando o papel e a relevancia da precisdo metodoldgica e
epistemologica com os quais devem ser desenvolvidos os estudos cientificos, o enfoque da
pesquisa e a selecdo do método para o escopo pretendido, tragamos nossas analises orientadas
em: Apple (2006), André (2008), Bardin (1977), Creswell (2010), Cury (2018), Duarte (2016),
Gatti (2005), Imbernén (2011), Frigotto (2010), Gamboa (2007), Sacristan (2000), Saviani
(2005, 2011), Silva (1999), Zahar (1993), com 0s quais sustentaremos a compreensao acerca
dos processos metodoldgicos e objetivos de investigacdo na pesquisa que desdobrardo em
questdes e adversidades na pratica pedagogica, formacéo, atuacdo do pedagogo e curriculo.

Nesse contexto, Gamboa (2007, p. 64) aponta que para "[...] entender os métodos
utilizados na investigacdo cientifica € necessario construir os elementos que determinam as
relacbes que tem com outras dimensbes implicitas nos processos de producdo do
conhecimento”. Desse modo, procuramos elucidar as inquietudes a respeito dos
questionamentos que nos desafiam acerca desta tematica e buscaremos explicacdes ou
direcionamentos que apresentaremos no transcorrer destaa proposta de pesquisa. Com a
finalidade de compreendermos a profundidade do contexto da realidade educacional, elegemos
0 suporte metodolégico da pesquisa histdrico-critica, ressaltando a escola como um lugar de
acesso ao conhecimento elaborado e sistematizado.

A fim de ampliar a compreensdo da Assessoria/Formacgao apoiada na reflexdo da
pratica docente em uma educacao integrada com a pratica social com desafios e percursos em
direcdo a praxis pedagogica, iniciaremos 0 acesso tedrico, apresentando a caracterizagéo
historica da EEAA e as formas de assessoramento e intervencdes prestadas ao trabalho coletivo

dos professores.

E) METODOLOGIA DA PESQUISA

Compreendemos por metodologia a trajetoria do conhecimento e pratica aplicada na
aproximacao com a realidade. E a articulacio entre contetidos, concepcdes tedricas, hipoteses,
técnicas e dados que possibilitem a construcdo da realidade fundamentado no projeto de

investigacao da pesquisa. Consequentemente:
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A metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto
de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino
do potencial criativo do investigador. Enquanto abrangéncia de
concepcdes tedricas de abordagem, a teoria e a metodologia caminham
juntas, intrincadamente inseparaveis. Enquanto conjunto de técnicas, a
metodologia deve dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado,
capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica
(Minayo, 1994, p. 16).

No processo de investigagdo metodoldgica, a ciéncia assume o papel de construcao
historica e a pesquisa cientifica de acdo, na condicdo epistemoldgica essencial em que 0s
envolvidos sdo moderadores que agem no pensamento da préaxis transformadora. Entendemos
a pesquisa como acdo fundamental da ciéncia na sua investigacdo e estruturacdo da realidade.
Assim, “[...] a pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica. As questdes da
investigagcdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente
condicionadas” (Minayo, 1994, p. 17).

Pretendemos neste estudo investigar a atuacdo do pedagogo da EEAA no processo de
Assessoria/Formacdo dos docentes, de forma a aproximar cada vez mais teoria e praxis
pedagogicas. Nesse cendrio, apresentaremos na fundamentagdo metodoldgica o objeto de

estudo e a questdo norteadora desta pesquisa.

F) FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Ao definirmos o objeto de estudo desta pesquisa, a saber, a contribui¢do do pedagogo
da EEAA em um processo de Assessoria/Formacao aos professores do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais, estamos atentos em caracterizar os trajetos metodolégicos que foram pautados
para desenvolver a investigacdo. No sentido de delinear os encaminhamentos deste trabalho,
estabelecemos o ponto central desta investigagdo com o seguinte questionamento: Como as
intervencdes construidas pelo pedagogo da EEAA de Assessoria/Formacdo coletiva aos
Professores podem contribuir em uma escola publica do Ensino Fundamental - Anos Iniciais
do Distrito Federal? Essa questdo desencadeou um estimulo de entender essa atividade diante
de diversas possibilidades metodoldgicas que poderiam direcionar a investigacao, as quais
causam inquietude e norteiam o alcance da compreensao.

Concentrada as particularidades e especificidades da atua¢do do pedagogo da EEAA

que atuam de forma interventiva e preventiva junto aos professores e estudantes inseridos em
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um contexto histoérico, sociocultural e econémico, marcado por vivéncias e por determinagdes
de politicas publicas, nos colocamos nesse cendrio de pesquisa carregados de premissas
contraditérias e, a0 mesmo tempo, abundante para descobertas de questdes com significado
para o instrumento de pesquisa aqui descrito.

Por meio da Pedagogia Historico-Critica — PHC, com base no desenvolvimento
histérico objetivo, pretendemos compreender o processo de assessoramento prestado pelo
pedagogo da EEAA na formacéo dos professores. Estabelecemos o estudo de caso como "[...]
retrato vivo da situacdo investigada, tomada em suas multiplas dimensdes e complexidades
préprias” (André, 2008, p. 60). Sdo fendmenos nesta investigacao o curriculo na construcao da
pratica pedagogica para a formacao dos discentes. Nesse processo, 0s envolvidos sdo ativos e
participam da transformacdo e construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, buscamos o entendimento da profundidade do contexto que o objeto de
pesquisa esta inserido a partir da abordagem da PHC e da participacao dos envolvidos na pratica
pedagogica; dessa maneira destacamos que a "[...] escola tem o papel de possibilitar o acesso
das novas geracdes ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico™ (Saviani,
2005, p. 75). Sendo assim, Saviani (2005) refor¢a que a Pedagogia Histdrico-Critica tem a teoria
como sendo fundamental, tem o critério de verdade e o seu objetivo é a pratica. Essa reflexdo
nos permite a aproximacao da atuacdo do pedagogo da EEAA mediante Assessoria/Formacéo
dos professores no processo de elaboracdo do saber sistematizado e da construcdo da préatica
pedagogica.

A perspectiva da Pedagogia Historico-Critica permitird compreender o objeto a ser
investigado, pensando no pedagogo da EEAA e nos professores como participantes do processo
social e historicamente implicados em um contexto real da luta de classes em que as
contradi¢cBes surgem na préatica social. A PHC fundamenta-se na relacdo entre o trabalho
educativo e a formagcéo e transformacdo da percepcéo de universo de estudantes e professores,
baseados na percepcéo de espaco materialista, historico e dialético (Duarte, 2016). E importante
destacar que acreditamos que essa intervencgdo permitird melhores conjuncdes de interpretacao

e entendimento na investigacdo. Dessa forma, apresentamos a abordagem da pesquisa.

G) ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa aqui realizada adota a abordagem qualitativa. Justificamos essa escolha

pelo fato de essa metodologia contribuir para a compreenséo dos significados pesquisados. De
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acordo com Creswell (2010, p. 26), "A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para
entender o significado que o individuo ou os grupos atribuem a um problema social ou
humano".

Trata-se de uma forma de investigacdo esclarecedora em que 0s pesquisadores
realizam uma interpretacdo do que visualizam, escutam e compreendem. Suas interpretacdes
ndo podem ser afastadas de seus principios, historia, cenarios e conhecimentos anteriores. Os
pesquisadores normalmente coletam diversas formas de dados, como entrevistas, observagdes
e documentos, ao inves de acreditarem em somente uma fonte de dados. Logo apos, analisam
todos os dados, retiram o significado contido neles e os organizam em categorias ou temas que
alcancem todas as fontes coletadas (Creswell, 2010).

Minayo aponta que pesquisa qualitativa se afasta do critério numérico para assegurar
sua representatividade, compreendendo e explicando as relagdes sociais com o trabalho a partir
das vivéncias e experiéncias provenientes do entendimento das estruturas com resultados
objetivados na atividade humana. Nesse aspecto:

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (Minayo, 1994,
p. 21-22).

Na concepcéo de qualquer material de investigacdo, deve-se observar a conexdo com
as herancas historicas, como se desenvolveu, de que forma apareceram as contradi¢des e
predisposi¢Oes posteriores possiveis. A aproximacdo da pesquisa visa alcangar situacdes em
que a Assessoria/Formacao do pedagogo da EEAA se apresenta nas agdes e concretizagdes das
praticas pedagogicas, permitindo descrever os impactos dessas mediacOes e intervencdes nas
circunstancias que ocorrem no contexto escolar.

Para a anélise, utilizamos o estudo de caso e, como instrumentos, o estado do
conhecimento, a pesquisa bibliografica, o estudo e investigacdo do material coletado por meio
de entrevista semiestruturada, observacgdo e a técnica caracterizada como grupo focal. Dessa

maneira, apresentaremos como os dados foram coletados nesta pesquisa.

H) PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS
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No intuito de compreender o significado do objeto e o0 contexto em que se revela,
definimos que o "[...] estudo de caso comeca com um plano muito incipiente, que vai se
delineando mais claramente a medida que o estudo avanca. A pesquisa tem como ponto inicial
a problematica, que pode traduzir uma série de questdes, em pontos criticos ou hipoteses
provisorias" (André, 2008, p. 48), norteando a producdo das informacgdes empiricas.

Com base neste pressuposto, os dados foram obtidos a partir das questdes e dos
objetivos apresentados como orientadores desta pesquisa, por meio de técnicas e instrumentos
que constituem a metodologia de investigacao do trabalho. Para atingirmos o primeiro objetivo
estabelecido neste estudo, que € a caracterizacao historica da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem, foi realizada uma pesquisa documental da legislacdo da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal que normatiza o servico da EEAA, assim como a anélise da
Orientacdo Pedagogica que norteia a atuacdo da Equipe. Também foram analisados os
Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento, que orienta o desenvolvimento do
curriculo na Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio da SEEDF, o qual tem
como fundamento as bases tedricas da Psicologia Historico-Cultural, Pedagogia Historico-
Critica e Teoria P6s-Critica. Por ultimo, analisamos o Plano de Acdo construido pela Equipe da
escola pesquisada; ressaltamos que esse documento apresenta o planejamento anual que sera
mediado na escola. Essas documentagdes serdo objeto do estudo de caso nesta investigacao.
Nesse sentido, destacamos que:

[...] 0 estudo de caso enfatiza o conhecimento do particular. O interesse
do pesquisador ao selecionar uma determinada unidade é compreendé-
la como uma unidade. Isso ndo impede, no entanto, que ele esteja atento
ao seu contexto e as inter-relagbes como um todo orgénico, e a sua
dindmica como um processo, uma unidade em agdo (André, 2008, p.
31).

Essas informacg6es permitiram a analise de apontamentos da trajetéria do trabalho dos
profissionais da EEAA que foram instrumentos desta investigagdo em seu cenario historico de
atuacdo no contexto educacional de uma escola publica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na SEEDF.

Para alcancar o segundo e o terceiro objetivos, que sdo identificar as formas de
assessoramento e intervencgdes prestadas pela EEAA ao trabalho coletivo dos professores, bem
como as queixas escolares, e a atuagéo e devolutivas da EEAA aos docentes, realizamos a
analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada. Também fizemos o

estudo dos projetos desenvolvidos e construidos pela EEAA em seu trabalho com os professores
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como instrumento de reconhecimento da Assessoria/Formacao e intervencdes prestadas pelo
pedagogo da Equipe. Para isso, utilizamos instrumentos como a entrevista semiestruturada com
a pedagoga da Equipe, ja com os professores, realizamos o grupo focal na reunido pedagdgica
coletiva de quarta-feira e observacdo do Conselho de Classe com os envolvidos. Sob esse
enfoque, evidenciamos que:

O trabalho com grupo focais permite compreender processos de
construcdo da realidade por determinados grupos sociais, compreender
praticas cotidianas, acdes e reacdes a fatos e eventos, comportamentos
e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento
das representacOes, percepcles, crencas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma
dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum,
relevantes para o estudo do problema visado (Gatti, 2005, p. 11).

Nessa perspectiva, Gatti (2005) aponta que a pesquisa com grupos focais podem mais
que contribuir na aquisicdo de compreensdes diversificadas sobre o mesmo assunto,
possibilitando também o entendimento das concepc¢des compartilhadas por pessoas do
cotidiano e da forma que podem ser sugestionados pelos outros. Para a realizagdo do grupo
focal, inicialmente, a pesquisa e a sua importancia para a atuacdo do pedagogo da EEAA foram
apresentadas ao grupo de professores, tanto do turno Matutino (11 professores), quanto do
Vespertino (11 professores). Em seguida, houve o convite aos docentes e todos aceitaram
participar e contribuir para o estudo. Foram desenvolvidos 2 (dois) grupos focais, um pela
manha e outro pela tarde, entretanto, no dia da aplicacdo, 1(um) professor do turno Matutino
ndo estava presente. Para realizacdo da técnica, foi acordado com o grupo que seria entregue a
cada um a letra P seguida de um nimero (Ex.: P1), este deveria pronunciar o codigo antes da
sua fala, como forma de identificacdo no intuito de manter o sigilo dos participantes.

Sobre as observagdes das intervengdes e devolutivas da EEAA junto aos professores
durante o Conselho de Classe, “a observacao ¢ uma das mais importantes fontes de informagdes
em pesquisas qualitativas em educagao” (Vianna, 2003, p. 12). Nesse contexto, Creswell (2010)
aponta que o pesquisador percebe informacdes sobre 0 comportamento e acdes individuais das
pessoas no ambiente de pesquisa. A partir dessas informacoes, ele realiza registros de uma
forma ndo-estruturada ou semiestruturada. Ja nas entrevistas, o pesquisador se direciona frente
a frente com os participantes, ou por grupos focais, com poucas perguntas semiestruturadas
normalmente abertas, que objetivam retirar as percep¢des e pontos de vista dos participantes.
Dessa forma, realizamos a entrevista semiestruturada com a pedagoga da EEAA e o grupo focal

com os professores. O roteiro da entrevista encontra-se no final desta dissertacdo como
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Apéndice A, o grupo focal no Apéndice B e os Termos de consentimento como Apéndice C e
D.

No intuito de construir trajetérias na compreensdo dos desafios da atuacdo do
pedagogo da EEAA na Assessoria/Formacao dos professores dos anos iniciais de uma escola
publica do Distrito Federal, especificamos a investigacdo realizada na préatica pedagdgica
partindo do desenvolvimento de conhecimentos com implicacfes e deducges cientificas na
pesquisa. Sendo assim, utilizamos como suporte no estudo dos dados coletados, em sua
integralidade, as técnicas da "Andlise de Conteudo” (Bardin, 1977) na entrevista
semiestruturada com a pedagoga da EEAA e no grupo focal com os professores, a qual nos
permitiu a interpretacdo e reflexdo dos instrumentos metodologicos a serem analisados. A
definicdo dessa estratégia de investigagdo é caracterizada como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter
(por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens) indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
1977, p. 42).

A partir desse contexto, tracamos direcdes que asseguraram o entendimento e clareza
das mensagens que serdo obtidas por meio da analise das informacdes que serdo adquiridas no
intuito de responder a problematizacdo apresentada diante dos desafios e realidade que esta
presente na pratica da escola, na formacgédo dos professores e na atuacdo do pedagogo da EEAA.
Nesse trajeto, Bardin (1977, p. 119) indica que “[...] a partir do momento em que a analise de
conteudo decide codificar o seu material, deve produzir um sistema de categorias”. Realizamos
nesse processo de investigacdo a exploracdo dos dados obtidos de forma que contribuissem
diretamente na pesquisa.

Bardin (1977) relaciona trés fases/polos cronoldgicos para concretizagdo da analise de
conteldo e, a partir dessa compreensao, elencamos nosso estudo na pesquisa:

1. A pré-analise: esta € a fase de organizacdo. Inicialmente tentou-se sistematizar as
concepcgOes relacionadas aos objetos da pesquisa. Esse processo integrou a transcricdo da
entrevista semiestruturada com pedagoga da EEAA e os grupos focais com os professores.
Depois da transcricdo, efetivamos a "leitura flutuante”, que permitiu uma relagdo com o

contetido das mensagens. Nesse desenvolvimento, foram apontadas as regras de:

> Exaustividade: a entrevista semiestruturada e os grupos focais foram transcritos na

integra e de forma cuidadosa.
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> Representatividade: os grupos focais foram representados por professores da
Educacéo Infantil e do 1° ao 5° ano dos turnos matutino e vespertino e pela pedagoga da EEAA,

com a entrevista semiestruturada.

> Homogeneidade: tanto a entrevista semiestruturada quanto os grupos focais foram
realizados com pessoas com caracteristicas profissionais semelhantes (profissionais da escola
pesquisada).

> Pertinéncia: as questdes buscaram contribuir na busca por respostas aos objetivos
da pesquisa.

2. Exploracé@o do material: “Essa fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em
operacdes de codificacdo, decomposicdo e enumeragdo, em funcgéo, das regras previamente
formuladas” (Bardin, 1977, p. 101). Essa fase constituiu-se pela composic¢éo das "unidades de
registro” por meio do recorte pensado das mensagens da entrevista semiestruturada e dos grupos
focais. Nesse processo, foi considerada a quantificacdo de palavras e termos (analisando as
frequéncias), assim como a ligagéo acerca da atuacdo do pedagogo, do curriculo e da mediacéo
e influéncia do pedagogo da EEAA na modelagem curricular.

3. Tratamento dos dados obtidos e interpretacdo: Nessa fase, construimos o quadro
de resultados, com a intencdo de revelar o contetdo subentendido, relacionando-o aos eixos,
objetivos e referencial tedrico da pesquisa, tendo como sustentacdo a Pedagogia Historico-
Critica.

Em posse desses resultados, realizamos a categorizacdo, correspondendo a
classificacdo dos temas integrantes da entrevista semiestruturada com a pedagoga da EEAA e
dos grupos focais com os professores investigados por meio de categorias e critérios delineados,
que serdo desenvolvidos ao longo desta dissertagdo. Diante disso, foi possivel realizar recortes
de temas que indicam importancia para analise e verificar a ocorréncia de determinadas
expressdes dentro no mesmo campo de significacdo que constituiram as categorias.

Para orientar a interpretacdo dos resultados, foi utilizada a inferéncia, que se constitui
pela “operacdo logica, pela qual se admite uma proposi¢do em virtude da sua ligagdo com outras
proposicoes j& aceitas como verdadeiras” (Bardin, 1977, p. 39). Por meio dela, correlacionam-
se 0s dados com os subsidios tedricos, de forma a conferi-los a significagéo.

Durante o estudo da técnica de analise de contetdo, a frequéncia se instituiu por temas
apontados e discutidos por cada participante, tanto da entrevista semiestruturada quanto pelos

grupos focais.
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A seguir, 0 Quadro 2 apresenta a analise da entrevista semiestruturada com pedagoga

da EEAA e dos grupos focais com os professores:

Quadro 2 - Categorizacédo e Unidades de Registro

EIXOS DA PESQUISA

ASSESSORIA/FORMACAO « PEDAGOGODAEEAA « CURRICULO

Categorias Subcategorias Frequéncia

Organizacdo do Trabalho 19
Pedagogico (OTP)

O pedagogo da EEAA e o

Encaminhamentos 16
apoio ao professor
Assessoria e formagéo 13
Acompanhamento 10
Demanda 9
Adequacéo 15
Projetos 11
Planejamento 8
O pedagogo da EEAA e o
curriculo Ac0es conjuntas 04
Curriculo modelado 05
Datas comemorativas 03

Unidades de Registro
> Atuacdo do pedagogo da EEAA

> Pedagogo e o curriculo
> Pedagogo e o0 processo de assessoria e formacao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Nesse processo, a pesquisa bibliogréafica utilizada deteve importancia na construgédo
da tematica, visto que pesquisamos producdes tedricas que suscitaram a busca por um melhor
conhecimento e compreensao do assunto a ser pesquisado, trabalhos cientificos reconhecidos
nesta area, leitura de livros e artigos constituidos com reconhecimento tedrico que contribuiram
na escrita da dissertacdo. Conhecer o que ja foi pesquisado permite compreender que:

[...] as bibliografias ou os autores consultados, também levam a
aprofundar os problemas e questbes que geraram o0 conhecimento, a
elucidar os métodos, as estratégias, os conflitos tedricos e
paradigmaticos e o confronto dos resultados; ainda permitem revelar os
vazios conceituais, a limitagdo ou extensdo das categorias e as
perspectivas historicas de uma ciéncia em particular (Gamboa, 2007, p.
61).

A investigacdo bibliogréfica permitiu o entendimento do que j& foi pesquisado, o
enriquecimento e a construcdo do processo de estudo e analise de possibilidades dos
instrumentos metodoldgicos na pesquisa, contribuindo para a compreensdo da pratica social,
praxis e as vivéncias que cercam os profissionais envolvidos no contexto educacional, formacéo

dos professores e atuacdo do pedagogo da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem.

1) LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa teve como pretensdo conhecer e analisar como as intervencdes construidas
pelo pedagogo da EEAA na Assessoria/Formacdo coletiva aos professores podem contribuir
em uma escola publica do Ensino Fundamental, em turmas de anos iniciais, situada na
Coordenacao Regional de Ensino de Planaltina, no Distrito Federal.

Para compreender o contexto da regido de Planaltina, foi importante conhecer um pouco
do cenario em que esta inserida dentro do Distrito Federal (DF), o qual esta localizado no
Planalto Central, Regido Centro-Oeste do Brasil e apresenta extensdo de 5.779 Km?
correspondendo a cerca de 0,06% da extensao territorial do pais. O DF é a menor unidade da
Federacdo e a Unica que ndo possui municipios; diferentemente dos Estados do pais, ndo é
dividido em cidades e bairros, portanto ndao ha prefeituras. A criacdo do Distrito Federal tinha
como intuito receber a capital do pais. Sua area é composta por 35 Regides Administrativas
(RA’s) oficialmente constituidas como dependentes do Governo do Distrito Federal, com o

objetivo de descentralizar os servicos locais.
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A populacdo do Distrito Federal é de aproximadamente 2.817.068 habitantes®. O DF é
integralmente ocupado pelo cerrado, que € o segundo maior bioma da Ameérica do Sul e
comporta a nascente das trés maiores bacias dessa parte do continente. O territorio € conhecido
como a savana mais rica do mundo, com 11.627 espécies de plantas®.

E importante considerar que, no Distrito Federal, existe a Regifo Integrada de
Desenvolvimento de Brasilia (RIDE-DF), que é formada pelo agrupamento de dois ou mais
municipios envolvendo duas ou mais unidades da Federacdo, com o objetivo de articular agdes
administrativas. A regido metropolitana de Brasilia é entdo constituida pelo Distrito Federal e
sua periferia, composta por 12 municipios integrantes da RIDE- DF. Compartilha o limite
territorial com os seguintes municipios: Planaltina de Goiés, Formosa, Cristalina, Cidade
Ocidental, Valparaiso de Goias, Novo Gama, Santo Antonio do Descoberto, Aguas Lindas de
Goias e Padre Bernardo, pertencentes aos estados de Goias, e Minas Gerais (Distrito Federal,
2020).

Com a finalidade de percebermos este ambiente a Figura 1 apresenta o mapa do Distrito

Federal com as respectivas regides:
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Fonte: Visualizador da INDE - Infraestrutura Nacional de Dados Espaciais®.

4 Disponivel: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/df/panorama. Acesso em 09 Ago. 2023
5 Disponivel: https://www.df.gov.br/333/. Acesso em 09 Ago. 2023
& Disponivel: https://visualizador.inde.gov.br/#. Acesso em: 09 Ago. 2023.
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A populacdo do Distrito Federal é constituida por pessoas de diversas regides do
Brasil, muitas familias vieram em busca de oportunidades no periodo da construcdo da cidade
nas décadas de 1950 e 1960. Brasilia € considerada a quarta cidade mais populosa do Brasil.
Em relacdo a escolaridade, o DF possui a menor taxa de analfabetismo quando comparado as
outras unidades da federacéo e seu Indice de Desenvolvimento da Educagio Béasica (IDEB)
supera a media nacional, transpondo a meta planejada dos anos iniciais para o Distrito Federal
até 2022 (Distrito Federal, 2021).

Entretanto, apesar do panorama econdmico e educacional aparentemente promissor, o
Distrito Federal apresenta uma grande desigualdade social e uma divergéncia em relagdo a
distribuicdo de renda entre as Regides Administrativas. Quanto ao Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM)’, as regies como Plano Piloto, Sudoeste, Aguas Claras e Noroeste
mostram niveis mais altos. Ja as regides de Séo Sebastido, Recanto das Emas, Samambaia,
Sobradinho Il e Vila Estrutural apresentam os niveis mais baixos (IPEA, 2014).

A partir dessa analise inicial da caracterizagdo totalizada do contexto em que estamos
inseridos, é importante destacar que a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) é a responsavel pela rede publica de ensino. As escolas estdo divididas em 14
regionais distribuidas nas Regifes Administrativas, ha regionais que sdo compostas por mais
de uma Regido. Nessa situacdo, o Grafico 1, a seguir, apresenta o quantitativo de escolas por

Coordenacdo Regional de Ensino.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados obtidos do site da SEEDF (Distrito Federal, 2023)8.

8 Disponivel: https://dadoseducacionais.se.df.gov.br/bicadernosdematricula2022.php. Acesso em: 09 Ago. 2023.
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A partir da andlise dos dados da quantidade de escolas publicas por Coordenacao
Regional de Ensino, é possivel identificar que a Regido Administrativa (RA) de Planaltina,
I6cus da pesquisa, € a quarta divisdo territorial por uma pequena diferenca com maior nimero
de escolas. As primeiras colocacdes ficaram para Plano Piloto/Cruzeiro e, em seguida,
Ceilandia e, depois, Taguatinga. Com esse panorama da quantidade de escolas por Coordenagéo
Regional de Ensino, é importante também compreender a quantidade de matriculas, visto que
isso impacta diretamente no trabalho desenvolvido pela Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem.

O ndmero de matriculas na Educacéo Infantil (EI), Ensino Fundamental (EF), Ensino
Médio (EM), Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), Educacéo Especial, Centros Interescolares
de Linguas (CILs) e na Educacdo Profissional (E.P.) chegou a 524.060°. O Quadro 3, a seguir,
representa 0 numero de matriculas por modalidade de Ensino e por Regional em 2022, de

acordo com Censo DF:

Quadro 3 - Quantidade de matriculas em 2022 por coordenacdo regional e modalidade de

ensino.
Coordena- E.l. E.F. E.M. EJA E. ClL E.P. Total
cao Especial
Regional de
Ensino

Brazlandia  2.832 9.795 3.284 1.166 199 1.874 383 19.533
Ceilandia  11.829 47.267 14.095 5.745 844 5.047 2140 86.967
Gama 3.838 16.997 6.738 1.780 538 5.228 435 35.554
Guaré 2.674 12.088 3.283 789 314 3.505 1.097 23.750

Ndcleo 4206 14610 4.264 1.198 132 5.801 - 30.211
Bandeirante

Paranoa 2.753 16.043 4.859 2315 110 1970 - 28.050

Planaltina  5.042 24256 6.200 2.857 308 1142  4.142  43.947

9 Disponivel: https://dadoseducacionais.se.df.gov.br/bicadernosdematricula2022.php. Censo DF. Acesso em 09.
Ago. 2023.
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Plano Piloto/ 6.551 20.300 7.415 5.794 1.237 10.241 2.248 53.786
Cruzeiro

Recanto das 4.034 16.461 5.162 1.957 158 2903 - 30.675
Emas
Samambaia  8.607 23.418 5.912 2.430 338 1.157 - 41.862
Santa Maria 3.829 15.346 4.407 1.595 284 174 - 26.235
Séao 3.312 14867 3.887 816 122 565 - 23.569
Sebastido
Sobradinho  3.939 15958 4.708 1.947 239 3.880 - 30.671

Taguatinga  6.272 23.007 9.213  2.609 709 5493 1947  49.250

Total 69.718 270.413 83.427 32.998 5532 49.580 12.392 524.060

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base nos dados do Censo DF 2022, site SEEDF (Distrito Federal,
2023)%°,

A partir do estudo das informacdes, foi possivel perceber que Planaltina se encontra
na quinta posicao em relacdo ao quantitativo de matriculas, ficando atras de Ceilandia, Plano
Piloto/Cruzeiro, Taguatinga e Samambaia, respectivamente; situacdo contraria ao numero de
escolas, haja vista ocupar a quarta posicdo como Coordenacdo Regional de Ensino.

Quando analisadas as informacdes de forma detalhada, calculando-se a média entre
quantitativo de escolas e a quantidade de estudantes, no caso da Regional de Planaltina,
podemos observar que sdo muitos estudantes para poucas escolas, resultando em salas muito
cheias e dificultando o desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores. Alem disso,
configura um desafio aos profissionais envolvidos com o processo educativo, incluindo as
Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem que atuam no acompanhamento do processo
de ensino e aprendizagem junto aos estudantes e professores. Nesse cenario é que estdo
inseridas as EEAA, que sdo compostas por pedagogos e psicologos que sdo objeto desta
pesquisa.

O Quadro 4 apresenta o quantitativo de profissionais pedagogos e psicdlogos atuantes

nas EEAA e estdo distribuidos por Regionais de Ensino.

10 Disponivel: https://dadoseducacionais.se.df.gov.br/bicadernosdematricula2022.php. Censo DF. Acesso em 09.
Ago. 2023.
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Quadro 4 - Quantitativo de Psicdlogos e Pedagogos atuantes nas EEAA por Coordenacéo

Regional de Ensino.
Coordenacéao
Regional de Ensino
Brazlandia
Ceilandia
Gama
Guara
Nucleo Bandeirante
Paranoa
Planaltina
Plano Piloto/Cruzeiro
Recanto das Emas
Samambaia
Santa Maria
Sao Sebastido
Samambaia
Santa Maria
Sao Sebastido
Sobradinho
Taguatinga

Total

Quantidade de Pedagogos

19

66

32

22

28

28

36

55

25

32

33

19

32

33

19

29

37

461

Quantidade de Psicologos

18
11

11

12
14

150

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base nos dados cedidos pela GSEAA!! em agosto de 2022.

1 GSEAA — Geréncia de Servicos Especializados de Apoio a Aprendizagem, subordinada a Subsecretaria de
Educacdo Inclusiva e Integral, ambos 6rgéos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.
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De todas as Regionais apresentadas, a RA de Planaltina foi a escolhida para a
realizacdo da pesquisa, por ser uma das maiores Coordenacdes de Regionais de Ensino,
demograficamente notavel, com grande nimero de estudantes e profissionais, além de ser uma
cidade pioneira e por fazer parte da trajetoria da presente pesquisadora como educadora, em seu
processo continuo de aprendizagem e onde tem atuado por alguns anos. Todas as inquietudes e
desejo em pesquisar e construir um trabalho que possa ser compartilhado surgiram em
Planaltina. Trata-se de um espago constituido por histdria e tradigdes culturais, integrante da
Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e entorno, Regido Geografica
Intermedidaria de Luziania-Aguas Lindas de Goias, Goias e Regido Centro-Oeste!?,

No intuito de entender geograficamente essa cidade, a Figura 2 apresenta o mapa de
Planaltina, com as respectivas regides, para facilitar a compreensdo e conjuntura que esta

inserida como parte do Distrito Federal:
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Fonte: Visualizador da INDE - Infraestrutura Nacional de Dados Espaciais?®.

Essa Regido Administrativa (RA V1) foi criada em 19 de agosto de 1859 pela Lei n°
03 da Assembleia Provincial de Goias. Inicialmente criou-se o Distrito de Mestre D’armas que,

de acordo com a lei, pertencia ao Municipio de Formosa. Posteriormente, esta passou a ser a

12 pisponivel: https://www.codeplan.df.gov.br/?s=habitantes. Acesso em: 18 mai. 2023
13 Disponivel: https://visualizador.inde.gov.br/#. Acesso em: 09 Ago. 2023.
14Disponivel: https://www.planaltina.df.gov.br/category/sobre-a-ra/conheca-a-ra/. Acesso em: 18 mai. 2023
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data oficial da fundacéo da cidade, conforme o disposto no artigo 2° do Decreto n° 571, de 19
de janeiro de 1967.

A histdria da cidade foi marcada ap6s a passagem da Comissdo Cruls, que esteve na
regido para estudar onde seria construida a futura capital do Brasil. O atual Presidente da
Republica, Epitécio Pessoa, baixou o0 Decreto n® 4.494, em 18 de janeiro de 1922, definindo o
assentamento da Pedra Fundamental. No dia 7 de setembro de 1922, a pedra foi anunciada
precisamente onde se cogitava construir a futura capital do Brasil.

A distancia de Planaltina ao Plano Piloto é de cerca de 38,5 quilémetros. O Plano
Piloto é a Regido Administrativa que concentra a maior parte das atividades locais. Essa
condicao pode ser observada pelo nimero de pessoas que trabalham no Plano Piloto: 41,4% do
total de ocupados do DF, ou 518 mil pessoas®®. Isso leva muitos habitantes de Planaltina a se
deslocarem para essa regido em busca de melhores oportunidades.

Planaltina é a mais antiga das Regides Administrativas do Distrito Federal. Seus
habitantes sdo aproximadamente 186.498¢. O centro histérico da cidade ainda tem centenarios
casardes, localizados em ruas estreitas, que sdo conservados como patrimonio histérico. A
cidade era um distrito de Formosa, o local era chamado de Vila Mestre D'Armas, devido a um
armeiro que morou na regiao, era area de fluxo do ouro retirado de Goids. Em 1917, a cidade
foi batizada com seu atual nome. A regido oferece ao visitante atragdes como cachoeiras, casas
antigas, centro histérico, festas tradicionais, parques ecoldgicos e o Vale do Amanhecer, uma
das maiores comunidades misticas do pais.

A cidade possui a mais importante reserva ambiental da América do Sul, a Estacédo
Ecolégica de Aguas Emendadas, que tem localizagdo préxima a cidade. Ja na area urbana, as
maiores atracdes sdo a Igreja de Sdo Sebastido, a Igreja Matriz e 0 Museu Historico e Artistico
de Planaltina, que preserva a memoria da cidade e disponibiliza aos visitantes artesanato da
regido, sendo o destaque a ceramica e a tapecaria.

O calendério de eventos da cidade € extenso. Os visitantes podem participar de festas
tradicionais, como a Folia do Divino Espirito Santo e a Via Sacra, que € apresentada por atores
da cidade e que atrai um publico de todo DF e entorno ao Morro da Capelinha durante as
comemoracdes da Semana Santa.

A Regido Administrativa de Planaltina tem a maior area rural do Distrito Federal.

Possui diversos nucleos rurais, como Taquara, Piripipau, Tabatinga, Sdo José, Rio Preto,

15 Disponivel: https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/03/NT-An%C3%A1lise-espacial-do-
mercado-de-trabalho-do-DF-a-partir-da-PDAD-2018.pdf. Acesso em: 09 Ago. 2023
16 Disponivel: https://www.codeplan.df.gov.br/?s=habitantes. Acesso em: 18 mai. 2023
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Monjolo, Rajadinha, Fazenda Larga e Santos Dumont. A Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (EMATER-DF)Y’ oferece atendimento na regido. Sua producéo € diversificada,
possui gréos, hortalicas, frutas, mel, plantas ornamentais, criacdo de animais e diversas
agroindustrias. Sua area plantada ultrapassa os 70.000 hectares e sdo mais de 2.000 hectares de
hortalicas.

Sobre a escolaridade em Planaltina, a Companhia de Planejamento do Distrito Federal
(CODEPLAN)!8 aponta em pesquisa realizada que 95% dos moradores com cinco anos ou mais
de idade declararam saber ler e escrever. Para as pessoas entre 4 e 24 anos, 60,5% reportaram
frequentar escola publica e 86,3% declaram que estudavam na regido de Planaltina. O principal
meio de transporte declarado pelos participantes foi a pé, para 43,5% dos respondentes. O
tempo gasto mais reportado foi de até 15 minutos para 41,9% dos moradores.

Quanto as escolas, Planaltina possui 72 instituicGes ligadas a rede pablica de ensino,
sendo: trés centros de educacéo infantil, um centro de Atencéo Integral a crianga (CAIC), trinta
e duas Escolas Classe, um Centro Especial, treze centros de Ensino Fundamental, onze Centros
Educacionais, dois Centros de Ensino Médio, um Centro Interescolar de Linguas e um centro
de Educacdo Profissional. As outras sete escolas séo instituicbes conveniadas a Secretaria de
Educacdo®®.

Em relacéo as Equipes Especializadas de Apoio & Aprendizagem, Planaltina conta com
trinta e seis pedagogas e sete psicologas, que estdo atuando distribuidas nos Centros de
Educacdo Infantil, no Centro de Atenc¢do Integral a crianca, nas Escolas Classe, Centros de
Ensino Fundamental, Centros Educacionais, Ensino Médio e Profissionalizante. As Equipes
atuam quarenta horas semanais nas escolas onde estdo lotadas, participam das coordenac6es
coletivas semanais que ocorrem no horario matutino nas sextas-feiras. Possuem um
coordenador intermediério lotado na Coordenacdo Regional de Ensino, que apoia e orienta as
EEAA no desenvolvimento do trabalho nas escolas.

Depois da breve contextualizagdo acerca da Regional de Ensino de Planaltina, local
onde esta inserida a escola pesquisada, apresentamos a contextualizacdo da realidade da escola

pesquisada e anélise dos dados do Projeto Politico Pedagdgico.

1.1) Analise documental do Projeto Politico-Pedagdgico e caracterizacdo da Instituicdo

7 Disponivel: https://femater.df.gov.br/. Acesso em 18 Mai. 2023
18 Disponivel: https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/Planaltina.pdf. Acesso:18 Mai.2023.
19 Disponivel: https://dadoseducacionais.se.df.gov.br/dadosgeraiscenso2022.php . Acesso em 09 Ago. 2023.



https://emater.df.gov.br/
https://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/Planaltina.pdf
https://dadoseducacionais.se.df.gov.br/dadosgeraiscenso2022.php

43

A escola iniciou suas atividades em 1992, com 12 salas de aula atendendo dois turnos,
cujos alunos advinham de outras trés escolas, com turmas de 1% a 42 séries do Ensino
Fundamental vindas do entdo chamado “Turno da Fome” correspondente ao periodo das 11 as
15 horas. Em 16 de fevereiro de 1993, de acordo com a Resolucdo N° 3964, foi aprovada sua
criagédo como Unidade de Ensino do Distrito Federal, processo N° 082002242/93 que estava em
tramitacdo desde o seu funcionamento.

De 1993 a 1994, a escola estendeu suas atividades com a implantacdo do Ensino
Supletivo fases I e Il (equivalente a 12 e 42 séries). Em 1995, foi implantada a Educacéo Infantil,
com trés turmas do pré-escolar, no periodo matutino e trés no vespertino. Em 1996, continuando
todas as atividades citadas anteriormente, foi ampliado o atendimento na Educagéo de Jovens e
Adultos, com a fase Il (da 5% a 82 séries), atendendo o anseio da comunidade. Também foi
ampliada a area de lazer, com a construcéo de um espaco para recreacgao e jogos.

Em 1997, com a ampliacdo para a estrutura fisica, com a constru¢do de mais quatro
salas de aula, um laboratério e banheiros para a Educacdo Infantil, a escola passou a
disponibilizar mais atendimento a comunidade. Em 1999 acrescentou-se ao atendimento escolar
turmas de 5% e 62 séries, com alunos oriundos da segunda fase da Escola Candanga. Entretanto,
em 2003, foram extintas essas séries; nessa ocasido, havia na Unidade de Ensino 27 turmas, que
abrangiam desde o 2° periodo da Educacdo Infantil (turmas com alunos de 5 anos) a 42 série,
incluindo Classes de Aceleracdo de Aprendizagem.

Atualmente, hd um total de 22 turmas distribuidas nos turnos matutino e vespertino,

com a seguinte organizacao:

Quadro 5 - Quantitativo de turmas por turno e modalidade

Etapas Turmas Matutino  Turmas Vespertino  Total de Turmas
1° Periodo 1 1 2
2° Periodo 1 1 2

1° Ano 2 2 4

2° Ano 1 2 3

3° Ano 2 2 4

4° Ano 2 1 3

5° Ano 2 2 4
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Total 11 11 22

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base nos dados do Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada.

No que diz respeito as caracteristicas do contexto social, econdémico e cultural da
comunidade, observa-se, a partir dos dados analisados e coletados no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, as familias, em sua maioria, sdo trabalhadores assalariados, donos de
comeércio local e grupos que dependem de Assisténcia de programas do governo. A escola
assume o papel de contribuir e minimizar a caréncia cultural, promovendo eventos/projetos que
possibilitem a integracdo das familias, tais como: Ciéncias e Meio Ambiente, Chéa Literario,
Projeto de Matematica, Festa Junina e Cantata de Natal.

Merecem menco alguns dados relativos ao indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB), que se refere ao resultado dos dados de reprovacéao e abandono associados aos
resultados nas avaliacGes externas do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Esses
dados permitem ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) realizar um diagnostico da educacao basica brasileira e de fatores intervenientes no
desempenho do estudante.

A escola manteve-se na meta estabelecida para ela no periodo de 2007 a 2013, depois
ficou abaixo da meta proposta ano 2015, manteve-se dentro da meta nos anos de 2017 e 2019.
E no ultimo resultado, de 2021, ficou novamente abaixo da meta. E importante destacar que
esses dados ndo podem ser analisados de maneira isolada e descontextualizada, visto que as
avaliacOes externas objetivam metas distantes da realidade em que a escola esta inserida e esta
ndo pode ser a Unica forma de avaliacdo de uma instituicdo de ensino. Ainda que a escola néo
tenha alcangado a meta proposta em alguns anos de avaliacdo do IDEB, observa-se que ela tem
buscado realizar um trabalho pedagégico significativo. No Quadro 6, apresentamos o indice da
escola de 2005 a 2021:

Quadro 6 - IDEB da escola pesquisada entre 2005 e 2021
Ano 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
IDEB 3,7 4,2 54 5,4 6,0 4,7 6,4 6,0 5,2

Meta N&doha 3,7 4,1 4,5 4,8 51 53 5,6 5,9

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base em dados do INEPZ,

20 INEP: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Disponivel:
http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica. Acessado em: 20 nov. 2023.
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Foi possivel observar a preocupagdo da equipe gestora junto aos professores e com
outros profissionais da escola a respeito dos indices do IDEB, por meio de didlogos na
coordenacdo pedagdgica coletiva e no conselho de classe, buscando uma reflexdo sobre
estratégias de aprendizagem para os estudantes.

Nesse intuito, para minimizar as retencao nas turmas de 3° e 5° anos e construir agoes
para um melhor resultado nas avaliagcbes externas, a escola realiza projetos e estudo das
diretrizes pedagbgicas da organizacdo em ciclos, promovendo reagrupamentos e projeto
interventivo, assim como levantamentos e encaminhamentos dos estudantes para
acompanhamento junto ao Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem e a Orientacao
Educacional, com o objetivo pedagogico individualizado e diferenciado em sala de aula e
reforco escolar no contraturno.

A escola promove junto a comunidade reunides para discutir acdes e problemas da
instituicdo e da comunidade, além da buscar solucdes e parcerias. Para isso, realiza avaliacdo
institucional, de acordo com as datas disponibilizadas, palestras com temas e convidados
especialistas em areas diversas. Para manter o ambiente escolar em conservacdo, a escola
propicia a conscientizacdo sobre a utilizacdo responsavel dos recursos, bens e patrimonios por

meio de projetos articulados pela gestdo com EEAA e a Orientacdo Educacional.

O Quadro 7 apresenta o quantitativo de profissionais atuantes na escola:

Quadro 7 - Quantitativo de profissionais

Gestéo
Quantidade Funcéo
1 Diretor
1 Vice-Diretor
1 Chefe de Secretaria
1 Supervisor Administrativo

Equipe de Apoio

Quantidade Funcéo

1 EEAA — Pedagoga
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1 Orientador Educacional
5 Educadores Sociais
Professores
Quantidade Funcéo
¢
22 Professores Regentes
1 Professor Sala de Recursos
2 Coordenadores Pedagdgicos

Recursos Humanos

Quantidade Funcao
2 Carreira assisténcia
4 Servico de coccdo de alimentos
6 Servidores terceirizados da conservacgéo e limpeza
4 Agentes de vigilancia

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base no Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), a organizacdo do trabalho
pedagogico visa a transformacgdo dos estudantes dentro da sua realidade em um processo de
evolucdo social. A instituicao recebe turmas da Educacdo Infantil no quinto ano, atendendo-as
no turno matutino, com inicio as 07h30 e término as 12h30 e, no turno vespertino, com inicio
as 13h e término as 18h, garantindo cinco horas dirias, distribuidas em 200 dias letivos.

A escola promove/oferta o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que atua
nas atividades de complementacdo pedagdgica curricular junto aos estudantes com deficiéncia
ou TEA (Transtorno do Espectro Autista) no contraturno, com horéarios definidos com os pais
e 0s estudantes.

O Servigo de Orientacdo Educacional é realizado por uma profissional que orienta e
acompanha os professores, estudantes e responsaveis nas diversas demandas que se sucedem
no decorrer do ano. Esse servico desenvolve um trabalho mediador e articulador junto aos
envolvidos no processo educativo, comprometendo-se com a transformacao da realidade.

Ja a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) conta apenas com uma

pedagoga, que assessora 0 professor regente no processo de ensino e aprendizagem. Cabe
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evidenciar que a escola ndo possuia na EEAA, até o momento de conclusdo desta pesquisa, um
psicologo para trabalhar nessa equipe, pois, a caréncia ainda se encontrava em aberto. O
trabalho que a pedagoga desenvolve nesta instituicdo colabora e articula com o profissional da
Sala de Recursos, com o profissional do Servico de Orientacdo Educacional, com a equipe de
gestdo, com os coordenadores e com 0s demais funcionarios que atuam na escola.

Dentro desse contexto de atuacdo da pedagoga da EEAA, é importante ressaltar o seu
perfil profissional revelado durante a entrevista semiestruturada foi caracterizado por sua
graduacdo em Pedagogia e especializacdo em Psicopedagogia atuando na carreira magistério
ha 25 anos, sendo que 20 anos na mesma escola e 15 anos na Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem.

Nesse cenério, a coordenacdo pedagdgica assume um papel fundamental porque
oportuniza o pensamento e a reflexdo sobre as teorias e praticas adotadas como norteadoras do
processo educacional. E importante destacar que os professores do Distrito Federal possuem
uma caracteristica propria, pois possuem 15 horas semanais destinadas a coordenagdo
pedagdgica (Distrito Federal, 2022). Essa organizacdo promove a formacdo continuada, o
planejamento de agles coletivas e individuais a serem realizadas no decorrer do ano letivo, a
avaliacdo dos trabalhos pedago6gicos, assim como possibilita identificar as necessidades
especificas de aprendizagem dos estudantes. S0 nesses momentos que os profissionais da
EEAA trabalham junto aos professores e demais profissionais comprometidos no processo de
aprendizagem.

Ressaltamos que esta presente no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola o Plano
de Acdo das equipes atuantes, Sala de Recursos, Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem e Servico de Orientacdo Educacional, com o planejamento de estratégias e acdes
a serem desenvolvidas ao longo do ano na instituicdo, com o objetivo de contribuir e assessorar
0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Com o proposito de compreender 0 espaco em que a escola esta inserida, serdo

apresentados dados relativos ao espaco fisico da escola no Quadro 8 a seguir:

Quadro 8 - Espaco fisico da escola

Espacos Quantidade

Sala de aula 11



Sala para atendimento da Educacéo Integral 2

Sala para Equipe de Apoio a Aprendizagem 1
Sala para professores/coordenagéo 1
Sala multimidia 1

1

Sala de reforgo

Sala para 1
mecanografia/informatica/minibiblioteca

Sala para secretaria/Supervisao 1
Administrativa/Direcao

Sala para os servidores 1
Cantina 1

Deposito de materiais pedagdgicos 1
Deposito de materiais de limpeza 1
Deposito para ferramentas 1
Banheiros 6

Patio coberto 1

Quadra poliesportiva coberta 1
Pargue de areia 1

Pracinha 1
Estacionamento privativo pavimentado 1
Guarita 1

Fonte: Elaborado pela autora (2023), com base no Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada.
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Sobre os recursos financeiros, a escola recebe recursos do Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE/FNDE)?, criado em 1995, com carater suplementar, o qual atua na destinacéo
anual de recursos financeiros. A instituicdo também recebe recursos do Programa de
Descentralizacdo Administrativa e Financeira (PDAF)??, programa criado em 2012 que
disponibiliza recursos financeiros em carater complementar de forma direta as unidades
escolares e coordenacdes regionais de ensino da rede publica de ensino do Distrito Federal. O
Projeto Politico-Pedagogico destaca que a equipe diretiva deve apresentar balancetes e
prestacbes de contas em reunides com a comunidade escolar, assim como encaminhar a
prestacdo de contas nos prazos definidos pela Secretaria de Educacdo. Em suas a¢des, tambem
tem por funcdo convocar reunido para definir as prioridades financeiras junto aos segmentos
escolares.

A finalidade desta sessao foi apresentar a realidade da escola pesquisada, pois o objeto
desta pesquisa esta inserido em uma integralidade. Apds a exposi¢do de algumas caracteristicas

da instituicdo, apresentamos a seguir o contato da pesquisadora com a escola pesquisada.

1.2) Contato com a escola pesquisada

Depois da qualificagdo de Mestrado, realizada no dia 05/07/2023, seguindo
orientacdes apresentadas no site Oficial da Secretaria de Estado de Educacdo, no dia
15/08/2023, via e-mail, a pesquisadora encaminhou formulérios a Subsecretaria de Formacéo
Continuada dos Profissionais da Educacdo, da Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (EAPE), solicitando autorizacdo para iniciar a pesquisa em uma
escola publica situada na Regido Administrativa de Planaltina. E importante esclarecer que essa
Subsecretaria, por meio da Portaria N° 1.152 no Art. 50, é quem define processos e acompanha
os programas de formacdo continuada dos professores e carreiras da SEEDF:

| - aqueles oferecidos pela Subsecretaria de Formagdo Continuada dos
Profissionais da Educacdo - EAPE, por érgdos publicos, Instituicbes de
Ensino Superior - IESs, entidades de classe e instituicdes externas,
preferencialmente puablicas, desde que aprovados em processo de
credenciamento, em conformidade com paragrafo 1° do artigo 12 da Lei
n°5.105, de 2013,;

Il - mestrados, doutorados, cursos de extensdo oriundos de
Universidades reconhecidas pelo Ministério da Educacéo - MEC.

21 https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/pdde.
22 https://www.educacao.df.gov.br/pdaf-na-escola/.



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/pdde
https://www.educacao.df.gov.br/pdaf-na-escola/
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8§ 1° O processo de levantamento prévio das necessidades e prioridades
da Secretaria de Estado de Educacéo, a defini¢do de cursos e programas
de formacdo continuada e o credenciamento das instituicdes externas
ficam a cargo da EAPE.

8§ 2° Caso o servidor que atue na Educagéo Profissional e Tecnologica
tenha interesse em realizar cursos em instituicdes ndo previstas no
caput, deverd submeter o pleito a autorizagdo da chefia imediata e
validacdo pela EAPE em conjunto com a DIEP/SUBEB.

8§ 3° O servidor podera fazer curso de formagéo continuada presencial
em 1 (um) dos dias destinado a coordenagdo pedagdgica individual
(Distrito Fedral, 2022, p. 9-10).

Apos a autorizacdo da EAPE permitindo o inicio da pesquisa no 21/08/2023, a
pesquisadora compareceu a Coordenacdo Regional de Ensino de Planaltina no dia 24/08/2023,
no setor da Coordenacdo Intermediéria, responsavel por coordenar as Equipes Especializadas
de Apoio a Aprendizagem (EEAA). Depois de um didlogo explicando a pesquisa, a
Coordenadora entrou em contato com uma escola, que autorizou a presenca da pesquisadora
assim que foi enviado o documento emitido pela EAPE.

No dia 28/08/2023, a pesquisadora apresentou-se na escola, conversou com a gestao e
a pedagoga da EEAA, explicando a pesquisa, inclusive os procedimentos. Houve o acolhimento
da pesquisadora e durante a exposi¢do destacaram que contribuiriam em todo o processo. Em
seguida, a mestranda foi apresentada pela equipe diretiva aos professores. Nesse momento,
também foi-lhes apresentada a contextualizacdo da pesquisa, bem como os procedimentos que
seriam desenvolvidos com o grupo, o qual mostrou-se receptivo e colaborativo.

A partir da apresentacdo na escola, a pesquisa ocorreu de acordo com a organizagédo
do calendério e eventos planejados no contexto escolar. A entrevista semiestruturada com a
pedagoga ocorreu no dia 12/09/2023. O estudo de documentacGes (Projeto Politico-
Pedagdgico, Plano de Acédo da pedagoga, projetos desenvolvidos por ela), encaminhamentos
realizados a pedagoga da EEAA, devolutivas, observacdo do Conselho de Classe e 0 grupo
focal com os professores ocorreram entre o dia 27/09/2023 e o dia 27/11/2023.

Depois dessa breve contextualizacdo a respeito da Coordenacdo Regional de Ensino
de Planaltina e do cenério da escola pesquisada, apresentamos, a seguir, O percurso
metodologico para a construcdo de dados, com o objetivo de subsidiar a elaboracdo do Produto

Técnico desta pesquisa.

1.3) Subsidios para o Produto Técnico
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Como Produto Técnico, sera apresentada a proposta de uma Sequéncia Didética
atraves de um e-book com estratégias de acGes da Assessoria/Formacdo da EEAA junto aos
professores na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

A partir da pesquisa na escola campo, percebeu-se que um material com sugestdes
pedagdgicas poderia auxiliar nas especificidades desse trabalho enquanto pedagogo da EEAA
com ac¢Oes voltadas para a sua atuacao, organizadas com um olhar estruturado no processo de
Assessoria/Formacdo dos professores, com o objetivo principal de contribuir para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos estudantes.

A proposicdo do produto foi constituida ao final da pesquisa, a partir da concretizacao
da realidade e do objetivo de estudo com todos os envolvidos, uma vez que a analise de
superacdo do problema e a metodologia utilizada na pesquisa nos desafia a buscar uma
contribuicdo inovadora ao contexto da realidade investigada.

Durante a investigagdo, categorias foram marcantes no desenvolvimento do trabalho

do pedagogo da EEAA e estardo representadas na Figura 3:

A atuacdo do O pedagogo da EEAA e 0 O pedagogo da EEAA, a
pedagogo da EEAA processo de Organizacao do Trabalho
Assessoria/Formacéo dos Pedagdgico e o curriculo a
professores partir da Pedagogia

Historico-Critica

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A pesquisa estd embasada em uma perspectiva critica, e todo o processo de estudo do
objeto pesquisado norteou as agdes durante a investigacdo. A Sequéncia Didética foi analisada
e pensada para desenvolver acdes de assessoramento e formacdo, de forma a favorecer a
realidade dos envolvidos. Na elaboracéo do produto, buscou-se atentar-se ao objeto e envolver
0 contexto historico, socioecondmico e cultural.

A sustentacdo teorica teve como base os eixos: Pedagogo; Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem; Curriculo; Assessoria/Formacdo; Organizacdo do Trabalho

Pedagogico. O produto técnico encontra-se no final desta dissertagdo como Apéndice E.
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O contexto da pesquisa discorreu no dialogo entre os dados e a teoria ao longo dos
capitulos que envolve o pedagogo da EEAA no processo de assessoramento e formacdo dos
professores em uma escola publica urbana da SEEDF, localizada na Regido Administrativa de
Planaltina. A andlise ocorreu nos dois turnos de trabalho da Equipe (matutino e vespertino),
com o grupo total de docentes que atua na unidade escolar.

Esse trabalho de pesquisa esta organizado em cinco partes. A primeira € a introducao,
que apresenta 0 memorial da pesquisadora; o contexto da pesquisa; quadro de coeréncia e a
metodologia. Na sequéncia, temos o Estado do Conhecimento, onde analisamos as pesquisas e
producbes, em um determinado recorte temporal, sobre a tematica em estudo.

A terceira parte contempla a caracterizacdo historica da Equipe Especializada de
Apoio & Aprendizagem a partir do seu trabalho, por meio de acdes, intervencfes e mediacGes
na pratica escolar, sua concepcao, sua trajetoria historica e organizacéo pedagogica. Na quarta
parte, abordamos a atuagdo do pedagogo da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem
nas dimensbes do Mapeamento Institucional, assessoria ao trabalho coletivo dos professores e
0 acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem. Por ultimo, apresentamos as
consideraces finais, com sintese e argumentos apontados nesta pesquisa.

Dando inicio aos trabalhos investigativos, apresentamos a constru¢do do Estado do

Conhecimento com teméticas relacionadas ao objeto da pesquisa.
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1 ESTADO DO CONHECIMENTO

Para refletir sobre o0 objeto que despertou 0 nosso interesse de estudo, empreendemos
uma pesquisa nos recursos de comunicacdo cientifica, com o objetivo de nos informar das
producdes realizadas e relacionadas a tematica em analise nesta dissertacdo. Primeiramente, ao
ressaltar como indutor de pesquisa a nomenclatura Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem, apenas trés trabalhos surgiram. E importante destacar que a EEAA existe
apenas nas escolas publicas do Distrito Federal, ao menos com essa nomenclatura. Desses
trabalhos, 2 (dois) foram realizados por estudantes que pertenciam a programas de pos-
graduacdo da UnB - Universidade de Brasilia e 1(um) trabalho do programa de pés-graduacéo
da Universidade Catolica de Brasilia. Quando especificada a inducdo de busca por pedagogo,
percebemos a abrangéncia da tematica, com isso houve a necessidade de refinar quanto a etapa
da Educacdo Bésica e ao que se destina a sua atuacdo de assessoria e formacao de professores
em sua préatica pedagdgica.

No empenho de analisar e investigar os enfoques no processo formativo que constituem
a profissdo docente, a pratica pedagogica e o curriculo na formacgdo, assim como as
complicacGes e os embates na tentativa de ampliar os conhecimentos no contexto educacional,
conhecemos outras pesquisas e pensamentos da formacao dos professores para transparecer as
diferencas na composicdo do professor, da construgdo de sua identidade e desenvolvimento
profissional. Elucidar essas perspectivas constitui um desafio de pensamento e, a0 mesmo
tempo, o desenvolvimento da compreensdo sobre o que circundam a realidade na pratica
escolar.

Compreendemos que a expressividade do Estado do Conhecimento para o processo de
criagdo do aprendizado por meio da pesquisa cientifica de determinado campo esta na abertura
ao dialogo com outros pesquisadores sobre as suas investigaces. Nesse contexto, o Estado do
Conhecimento é entendido como: “[...] a identificacdo, registo, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica
especifica” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).

A partir da andlise dos registos produzidos em determinados espagos de tempo em teses,
dissertacdes, periodicos e livros referentes ao assunto, a fim de alcancarmos um melhor
entendimento sobre o conhecimento apresentado nos trabalhos, percebemos a importancia de

nosso projeto na construcdo da pesquisa relacionada a contribuicdo do pedagogo da EEAA no
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processo de Assessoria/Formacgdo dos professores, assim com as trajetérias e os desafios na
pratica pedagogica.

Dessa forma, realizamos o refinamento nas bases de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD, do Catalogo de Teses e Dissertacdes - CAPES e
do Portal de Periddicos - CAPES, por compreendermos a relevancia da articulacéo de trabalhos
e investigacdes que apontam e dispdem o tema da pesquisa, a qualificacdo e compilacdo das
particularidades das pesquisas no objeto e seu significado em cada estudo.

Pensando a tematica que cerca 0 pedagogo em sua atuacdo no processo de
assessoramento e formacéo dos professores, relacionando a sua contribui¢do na construcdo e
na efetivacdo do curriculo em suas praticas pedagogicas, buscamos entender as dimensdes que
organizam esses interesses. Para isso, optamos por fazer o recorte temporal por tematicas
referentes aos anos de 2018 a 2022 nos trabalhos realizados. Isso se justifica pela apresentacao
da SEEDF na 22 edi¢cdo do Curriculo em Movimento do Distrito Federal para o Ensino
Fundamental (anos iniciais, anos finais e Enino Médio) sobre a énfase da mudanca de contetido
com adequacdo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)?, e formacdo docente
estabelecida na BNC para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-
Formacao), tendo em vista a sua implementacdo nas Unidades da Federacdo, pesando também
0s processos seletivos nas Universidades considerarem a producdo dos Gltimos cinco anos,
situacdo esta correlacionada a CAPES.

Alcancamos com esta pesquisa 0 quantitativo de 5 (cinco) teses, 17 (dezessete)
dissertacdes e 15 (quinze) artigos, concluindo um total de 37 (trinta e sete) projetos que abordam
0 assunto: Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA), Pedagogo, Prética
Pedagogica, Formacao de Professores e Curriculo, sendo que esses foram os eixos centrais desta
pesquisa. Pressupomos, contudo, que ndo conseguimos abranger todos os trabalhos produzidos.
Escolhemos analisar e discutir esses temas na Etapa de Educacdo Béasica dos Anos Iniciais,
discorrendo a pesquisa na atuagdo do pedagogo nos processos formativos junto aos professores
em suas praticas pedagogicas.

Ressaltamos que o0s eixos centrais foram os termos indutores desta pesquisa: Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA), Pedagogo, Pratica Pedagdgica, Formacao de
Professores e Curriculo. Esse mapeamento permitiu que analisassemos os estudos que, em
parte, se configuraram semelhantes com o objeto de pesquisa compreendido neste trabalho.

Durante as buscas, visualizamos as especificidades caracteristicas a formagdo de professores,

23 Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019c).
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realidades, problemas, particularidades, regulamentacdes e adversidades no entendimento e

delimitacdo do tema. Essa mobilidade conduziu-nos na andlise das teses, dissertacdes e artigos

que refletiram a investigacdo a luz do papel do pedagogo nas intervencdes, no assessoramento

e na formacéo dos professores.

Pelas leituras que realizamos, percebemos a constituicdo do percurso do pedagogo no

processo de formacdo dos professores e a contribuicdo continua que desenvolve na pratica

pedagogica como alicerce para a articulacdo no processo educativo.

Evidenciamos os trabalhos que fizeram parte desta pesquisa, 0s quais foram organizados

por Natureza da Pesquisa, Ano, Titulo, Autor e Instituicdo da investigacao.

Quadro 9 - Pesquisas organizadas por Natureza do Trabalho

N° | Natureza | Ano Titulo Autor Instituicao
da
Pesquisa

1 Tese 2018 | Assessoria  pedagdgica na ARGOLO, Pontificia
escola: uma préatica de Gabriela. Universidade
formacdo e desenvolvimento Catolica de
profissional do professor. Séo Paulo
https://tede2.pucsp.br/handle/h
andle/21126

2 Tese 2019 | Curriculo e pratica| CARVALHO, Universidade
pedag6gica na educacdo | MariaJaqueline Federal de
infantil. Paes de. Pernambuco
https://repositorio.ufpe.br/handl
e/123456789/35745

3 Tese 2019 | Praticas pedagdgicas em | COSTA, Luciélio | Universidade
classes multisseriadas: Marinho da. Federal da
insercdo da educacéo popular Paraiba
no curriculo das escolas do
campo.
https://repositorio.ufpb.br/jspui
/handle/123456789/16904

4 Tese 2020 | Politicas em acdo do| MELLO, Eloisa | Universidade
Pedagogo: dimensdes, Helena. Tuiuti Do
finalidades e limites de seu Parana
trabalho.
https://tede.utp.br/jspui/handle/
tede/1855



https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21126
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21126
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/35745
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/35745
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/16904
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/16904
https://tede.utp.br/jspui/handle/tede/1855
https://tede.utp.br/jspui/handle/tede/1855
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5 Tese 2022 | A configuracdo subjetiva da | SILVA, Francisca | Universidade
relacdo  profissional  dos| Bonfim de Matos | de Brasilia
integrantes da Equipe Rodrigues
Especializada de Apoio a
Aprendizagem — EEAA.
https://repositorio.unb.br/handl
e/10482/43412

6 Disserta- | 2018 | O papel do pedagogo como NEGOSEKI, Universidade

cao mediador na/da formacéo Clicie Maria Federal do
continuada do professor. Cancelier. Parana
https://hdl.handle.net/1884/583
13
7 Disserta- | 2018 | ContribuicGes do pedagogo a BEATRIZ, Universidade
cao pratica  pedagdgica  dos Adriane Byer Estadual de
professores iniciantes: um Tozetto. Ponta Grossa
estudo sobre a educagdo
profissional estadual de ponta
grossa — PR.
http://tede2.uepg.br/jspui/handl
e/prefix/2601
8 Disserta- | 2018 | O papel do Pedagogo na] SIMAS, Raquel | Universidade
cao Educacdo de Jovens e Rodrigues de Federal do
Adultos: saberes, fazeres e Lima. Parana
praticas.
https://hdl.handle.net/1884/572
44
9 Disserta- | 2018 | O Pedagogo na organizagdo | SILVA, Luciana | Universidade
cao do trabalho pedagdgico com | Maria de Matos e. | Estadual do
énfase no planejamento da Centro-Oeste
Escola Itinerante Caminhos
do Saber.
http://tede.unicentro.br:8080/js
pui/handle/jspui/1229
10 | Disserta- | 2018 | O papel do pedagogo na| SIMAS, Raquel | Universidade
cao Educacdo de Jovens e Rodrigues De Federal do
Adultos: saberes, fazeres e Lima. Parana

praticas.
https://hdl.handle.net/1884/572
44



https://repositorio.unb.br/handle/10482/43412
https://repositorio.unb.br/handle/10482/43412
https://hdl.handle.net/1884/58313
https://hdl.handle.net/1884/58313
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/2601
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/2601
https://hdl.handle.net/1884/57244
https://hdl.handle.net/1884/57244
http://tede.unicentro.br:8080/jspui/handle/jspui/1229
http://tede.unicentro.br:8080/jspui/handle/jspui/1229
https://hdl.handle.net/1884/57244
https://hdl.handle.net/1884/57244
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11 | Disserta- | 2018 | O papel do pedagogo como NEGOSEKI, Universidade
cao mediador na/da formacéo Clicie Maria Federal do
continuada do professor. Cancelier. Parana
https://hdl.handle.net/1884/583
13
12 | Disserta- | 2018 | A construgdo de um curriculo| CARVALHO, Universidade
cao de formacdo continuada na| Damila Soares de. | Federal do
perspectiva da  incluséo Espirito
escolar:  contribuicbes da Santo
teoria do agir comunicativo.
https://ensinoeeducacao.alegre.
ufes.br/pt-br/pos-
graduacao/PPGEEDUC/detalhe
s-da-tese?id=12536
13 | Disserta- | 2018 | O curriculo das escolas| SOPRANI, Ana | Universidade
cao multisseriadas do municipio Cristina Federal do
de Sooretama e suas Espirito
implicacbes no processo de Santo
formacdo dos sujeitos do
campo.
http://repositorio.ufes.br/handle
/10/10599
14 | Disserta- | 2019 | O trabalho do pedagogo da| FREITAS, Erika | Universidade
cao Secretaria de Educacdo do Rodrigues de. de Brasilia
Distrito Federal para a
organizacdo pedagodgica da
escola.
https://repositorio.unb.br/handl
e/10482/38301
15 | Disserta- | 2020 | Formagéo inicial de MARTINS, Universidade
cao professores e a educacdo das| Mateus Augusto Federal do
relagbes  étnico-raciais: 0 Almeida. Espirito
curriculo dos cursos de Santo
licenciaturas do Municipio de
Alegre-ES.

https://ensinoeeducacao.alegre.
ufes.br/pt-br/pos-
graduacao/PPGEEDUC/detalhe
s-da-tese?id=14107



https://hdl.handle.net/1884/58313
https://hdl.handle.net/1884/58313
https://ensinoeeducacao.alegre.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEEDUC/detalhes-da-tese?id=12536
https://ensinoeeducacao.alegre.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEEDUC/detalhes-da-tese?id=12536
https://ensinoeeducacao.alegre.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEEDUC/detalhes-da-tese?id=12536
https://ensinoeeducacao.alegre.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEEDUC/detalhes-da-tese?id=12536
http://repositorio.ufes.br/handle/10/10599
http://repositorio.ufes.br/handle/10/10599
https://repositorio.unb.br/handle/10482/38301
https://repositorio.unb.br/handle/10482/38301
https://ensinoeeducacao.alegre.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEEDUC/detalhes-da-tese?id=14107
https://ensinoeeducacao.alegre.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEEDUC/detalhes-da-tese?id=14107
https://ensinoeeducacao.alegre.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEEDUC/detalhes-da-tese?id=14107
https://ensinoeeducacao.alegre.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEEDUC/detalhes-da-tese?id=14107
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16 | Disserta- | 2020 | O pedagogo na efetivacdo do | STEFANUTO, Instituto
cao curriculo integrado na Vanderlei Federal de
educagdo  profissional e Antonio. Educacéo,
tecnoldgica de nivel médio Ciénciae
(EPTNM). Tecnologia
http://repositorio.ifam.edu.br/js do Amazonas
pui/handle/4321/490
17 | Disserta- | 2021 | Formacdo de professores: a| SOUZA, lima Universidade
cao pesquisa como instrumento Farias de. Metropolitan
educativo na pratica docente. a de Santos
https://mestrado-praticas-
docentes-no-ensino-
fundamental.unimes.br/wp-
content/uploads/2022/05/76-
DEFESA-ILMA .pdf
18 | Disserta- | 2021 | Desafios e possibilidades das PANIAGO, Universidade
cao Equipes Especializadas de| Flavia Cristina. Catolica de
Apoio a  Aprendizagem Brasilia
(EEAAS) perante situagOes de
dificuldade escolar.
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/h
andle/tede/2808
19 | Disserta- | 2021 | Formagédo em contexto: um | CAVALCANTE, | Universidade
cao estudo de caso com Petronio. da Integracéo
professoras dos anos iniciais Internacional
de Fortaleza, Ceara. da Lusofonia
https://repositorio.unilab.edu.br Afro-
/jspui/handle/123456789/2443 Brasileira
20 | Disserta- | 2021 | Contribuicbes do Pedagogo| SILVA, Luciana Instituto
cao para 0 planejamento Barbosa da. Federal de
curricular do Ensino Médio Educacdo,
Integrado. Ciénciae
https://repositorio.ifpe.edu.br/x Tecnologia
mlui/handle/123456789/3357sh de
ow=full Pernambuco
— Campus
Olinda
21 | Disserta- | 2021 | Ciclos de aprendizagem e | SILVA, Aurénio | Universidade
cao organizacdo curricular no Pereira da. de Brasilia

Distrito Federal: reflexdes
histéricas.
https://repositorio.unb.br/handl

e/10482/41851



http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/490
http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/490
https://mestrado-praticas-docentes-no-ensino-fundamental.unimes.br/wp-content/uploads/2022/05/76-DEFESA-ILMA.pdf
https://mestrado-praticas-docentes-no-ensino-fundamental.unimes.br/wp-content/uploads/2022/05/76-DEFESA-ILMA.pdf
https://mestrado-praticas-docentes-no-ensino-fundamental.unimes.br/wp-content/uploads/2022/05/76-DEFESA-ILMA.pdf
https://mestrado-praticas-docentes-no-ensino-fundamental.unimes.br/wp-content/uploads/2022/05/76-DEFESA-ILMA.pdf
https://mestrado-praticas-docentes-no-ensino-fundamental.unimes.br/wp-content/uploads/2022/05/76-DEFESA-ILMA.pdf
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/handle/tede/2808
https://bdtd.ucb.br:8443/jspui/handle/tede/2808
https://repositorio.unilab.edu.br/jspui/handle/123456789/2443
https://repositorio.unilab.edu.br/jspui/handle/123456789/2443
https://repositorio.ifpe.edu.br/xmlui/handle/123456789/335?show=full
https://repositorio.ifpe.edu.br/xmlui/handle/123456789/335?show=full
https://repositorio.ifpe.edu.br/xmlui/handle/123456789/335?show=full
https://repositorio.unb.br/handle/10482/41851
https://repositorio.unb.br/handle/10482/41851
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22 | Disserta- | 2022 | A Conexao entre o Processo ARAUJO, Universidade
cao de Formacédo Continuada e o Marinalva de de Cuiaba
Projeto Interdisciplinar Barros Neves

ressaltando a Acdo- Reflex&o-
Acdo da Pratica Pedagdgica.
https://repositorio.pgsskroton.c
om/handle/123456789/48910

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados obtidos no site oficial do Catalogo de Teses e Dissertacdes: CAPES
e pela Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gdes: BDTD (Site, CAPES, BDTD, 2023).

Ao fazer a leitura do Quadro 9, encontramos 5 (cinco) teses e 17 (dezessete)
dissertacdes, lembrando que a referéncia foi o marco temporal dos ultimos 5 (cinco) anos. A
evidéncia de maior publicacdo ocorreu nos anos de 2018 e 2019, ficando a menor producéo
para os anos 2021 e 2022.

Na analise percebemos que, nas teses e dissertacdes, tematicas frequentes que retratam
0 assunto da nossa pesquisa se referem em grande parte ao objeto relacionado aos impactos das
intervencdes construidas pelo pedagogo na formacdo dos professores e contribuicdo no
processo de ensino e aprendizagem, sendo parte do suporte pedagdgico e da pratica educativa.
Consideramos o percurso dos estudos e adequacao dos contextos e concepgdes no levantamento
dos dados examinados sobre a atuacdo do pedagogo na formagéo docente.

No Quadro 10, apresentamos os Eixos Centrais das pesquisas ja realizadas, com as

palavras-chave em realce nos trabalhos.

Quadro 10 - Eixos Centrais das pesquisas ja produzidas

Eixos Centrais Palavras-chave

Equipe  Especializada de Apoio a
Aprendizagem - EEAA

-Relacéo profissional

-Trabalho Pedagogico

-Pedagogo
Equipe Especializada de Apoio a .Pedagogia

Aprendizagem (EEAA) ‘Escola Piblica

-Dificuldades de Aprendizagem
-Aprendizagem
-Educacéo Basica



https://repositorio.pgsskroton.com/handle/123456789/48910
https://repositorio.pgsskroton.com/handle/123456789/48910
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-‘Formacao continuada
-Pesquisa-intervencao

Pedagogo

- Pedagogo

- Formac&o em servicgo
- Papel do pedagogo

- Professores

-‘Formacéo e desenvolvimento profissional do

professor
- Préatica pedagdgica
- Professores iniciantes
- Educacéo Profissional
- Trabalho do pedagogo
- Formacéo
- Dimensdes da formagéo
- Educacéo de Jovens e Adultos
- Pedagogo na EJA
- Préatica do pedagogo
- Pedagogia
- Trabalho do Pedagogo
- Organizacdo do Trabalho Pedagdgico
- Escola Itinerante
- Trabalho do pedagogo
- Qualidade social
- Formacéo omnilateral

Formacao de Professores

- Assessoria Pedagdgica
- Desenvolvimento profissional
- Formagcéo continuada

- Papel do pedagogo
- Formacéo e desenvolvimento profissional do
professor

- Formacéo docente

- Pesquisa

- Instrumento educativo

- Formacéo de Professores

- Formagao em contexto

- Interdisciplinaridade

- Ensino e Aprendizagem

- Formacdo Humana e Integral
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- Pedagogo na EJA

- Prética do pedagogo

Pratica Pedagdgica - Praticas pedagégicas

- Prética Docente

- Organizacdo do trabalho pedagdgico

- Curriculo de formacéo

- Curriculo

- Ciclo de aprendizagem

- Curriculo Educacional

- Educacéo Bésica

- Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
- Educacéo Especial

- Educacédo do Campo

- Escolas do Campo Multisseriadas

- Educacéo Popular do Campo

- Educacéo Infantil

- Educacdo Profissional e Tecnoldgica
- Politicas Publicas

- Planejamento Curricular

- Integracéo Curricular

- Educacéo Integral

Curriculo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com a finalidade de compreendermos a abrangéncia das pesquisas analisadas,
relacionamos por eixos centrais e palavras-chave que alcangcaram relevancia nas teses e
dissertacdes, na perspectiva de compor os objetivos dos autores sobre 0s quais se sustentaram
para construir o tema de suas investigagoes.

Para iniciarmos as analises, destacamos primeiramente que a pesquisa nos proporcionou
encontrar trabalhos que abordam particularmente a Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem apresentando a atuacdo do pedagogo. Cabe ressaltar que, de todas as Unidades
da Federacdo, a EEAA pertence especificamente apenas ao Distrito Federal, por isso, as outras
investigacOes realizadas sdo de estudos sobre papel do pedagogo na construcao e mediacao da
formacdo dos docentes na pratica pedagogica.

Consideramos importante enfatizar as pesquisas realizadas sobre a atuacéo do pedagogo

no processo de mediacdo, assessoria e formacao dos professores por localizagdes das regides
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do Brasil, para compreendermos a predominancia dos trabalhos realizados. No Grafico 2,

verificamos a predominancia nas regides Sul e Centro-Oeste.

Gréfico 2 - Regides do Brasil

Sudeste Nordeste

Centro-Oeste

Sul

Norte

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os dados do Grafico 2 demonstram que a regido Sul se evidencia com 46,2% das
pesquisas, a regido Centro-Oeste (l6cus desta pesquisa) obteve 30,8%; j& as outras regides
Norte, Nordeste e Sudeste apresentaram o mesmo predominio de estudos na tematica,
considerando os anos delimitados neste estudo. Verificamos uma maior quantidade de
pesquisas no Estado do Parana e no Distrito Federal, no que se refere a atuacdo do pedagogo.
Ja nas outras regides, as pesquisas realizadas predominaram ndo o pedagogo, mas 0s outros
eixos que norteiam esta investigacdo, que sdo a formacao de professores, curriculo e pratica
pedagdgica.

Comecamos a nossa andlise pelo primeiro Eixo Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA), que apresenta a Equipe como um servi¢co multiprofissional, composto
por psicélogos e pedagogos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF),
que desenvolvem acdes interventivas em uma perspectiva de atuacdo preventiva, visando a
reducéo das queixas escolares e das dificuldades de aprendizagem.

Os pesquisadores abordam que ha uma articulacdo entre os pedagogos, 0s docentes,

estudantes e familia, viabilizando a organizacéo do trabalho pedagdgico. E destacado que os
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professores se beneficiam do trabalho do pedagogo, mesmo muitas vezes ndo tendo o
reconhecimento merecido em sua funcdo. Uma questdo importante é que ha caréncia na
formac&o continuada dos pedagogos da EEAA. Todavia, ndo existe uma abordagem especifica
da atuacdo do pedagogo da EEAA na contribuicdo no processo de formacao dos professores.
Um outro ponto apresentado € que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico em escolas
publicas do DF é merecedor de reconhecimento a resisténcia as politicas neoliberais que
invadem as préaticas pedagdgicas, com a ressalva de que sdo trabalhos realizados com
comprometimento e criticidade.

Na intencdo de compreender as particularidades que cercam as dimensdes de atuagao
do pedagogo, o Eixo Pedagogo abarca o papel desse profissional como mediador na formacéo
continuada do professor, como elemento de reconstrugcéo e de desenvolvimento profissional
docente. As pesquisas indicam a necessidade de identificar temas implicados na recomposicao
dos processos de formacdo continuada de professores e a necessidade de articulagdo do
processo pedagogico.

Os pesquisadores apontam que o pedagogo deve assumir o papel de mediador da préatica
pedagogica junto aos professores e que suas contribui¢cdes devem estar direcionadas a discussdo
de metodologias, reflexdo critica sobre a acdo docente e a articulacdo entre os saberes nos
momentos de formacgdo continuada. Um aspecto importante é enxergar a formacao continuada
com um olhar para a emancipacdo, comprometendo-se com o outro e com as relacbes com as
politicas do trabalho do pedagogo sob o entendimento da qualidade social em suas diversas
dimensdes: politica, ética, pedagdgica e humana, visto que essa € a trajetdria para a construcédo
do processo de aprendizagem em uma escola de qualidade social, que ultrapassa a
marginalidade, a violéncia e todo tipo de discriminacéo.

O Eixo Formacdo de Professores compreende questdes referentes a formacgdo de
professores em sua essencialidade e importancia de continuidade, sua constancia no processo
educativo desde a formac&o inicial e em todo o periodo de exercicio da pratica docente. Com
base nesses pressupostos Imbernon (2011, p. 58) afirma que uma “formagao deve propor um
processo que confira ao docente conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais
reflexivos e investigadores”. Nesse aspecto, € destacado nas pesquisas que a formacgdo deve
ocorrer de forma reflexiva, com o envolvimento do professor em diferentes momentos e
espacos, buscando a melhoria da pratica pedagdgica, na perspectiva da inclusdo escolar e
suscitando uma educacgédo de qualidade. Entretanto, as pesquisas indicam a necessidade de o

processo formativo ser sustentado por politicas publicas de valorizacao profissional, estrutura
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pedagogica e alicerces educacionais que promovam ac¢des educativas que contribuam para a
permanéncia dos estudantes na escola.

Essas questOes apontaram para as adversidades encontradas pelos professores na
procura da formacdo continuada em sua especializacdo profissional. Apesar de a tematica de
formacdo de professores estar presente com regularidade na profissdo docente e com diversas
pesquisas empreendidas, ainda assim nesse cenario existem muitas particularidades que surgem
desse tema. Sobre esse olhar, os pesquisadores destacam a importancia de expandir as
investigacOes nesse ambito, com o objetivo de revelar as especificidades proprias das praticas
docentes e a formacdo continuada, no intuito de construir uma prética pedagdgica realmente
significativa.

Por sua vez, o Eixo Pratica Pedagdgica revela os conhecimentos que integram a
formac&o do professor e a pratica da docéncia no desenvolvimento das atividades e intervencdes
realizadas em sala, com o objetivo de atingir o processo de ensino e aprendizagem. Entender a
pratica pedagdgica como lugar de construcdo do saber e como base orientadora na formacéo
continuada é um estimulo para mais investigacdes sobre o tema, ja que pode incentivar a
reflexo no processo educativo. Mesmo com muitos estudos realizados nessa temética, € sempre
importante suscitar e analisar propostas atuais para praxis pedagdgica com um olhar para
inovacdes, transformacOes, reflexdes acerca de politicas e estruturas pedagdgicas e 0s
envolvidos atuantes neste processo.

A partir da delimitacdo da pesquisa que pretende identificar as singularidades da Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA), Formacdo de Professores e a Pratica
Pedagdgica, o Eixo Curriculo surge como um ponto significativo, pois "[...] modela-se dentro
de um sistema escolar concreto, dirige-se a determinados professores e alunos, serve-se de
determinados meios, cristaliza, enfim, num contexto, que € o que acaba por lhe dar significado
real” (Sacristan, 2000, p. 21).

Esse processo de construcdo é definido pelos enfoques destacados nas palavras-chave,
abordados pelos eixos que refletem na constituicdo da formacdo de professores mediada pela
atuacdo do pedagogo e suas especificidades que abrangem o curriculo como préxis. Os
pesquisadores ressaltam que o curriculo é a base de nossa reflexdo, em um processo dialético,
e assume importancia na atuacdo nos processos educativos, especialmente em relacdo a ajuda
aos docentes, desde a articulacdo dos contetdos, métodos e técnicas, até a transposicdo de
situac@es reais de ensino e aprendizagem. Isso caracteriza o curriculo como sendo os reflexos

curriculares no trabalho pedagdgico.
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Ao considerarmos esse agrupamento de condigdes que certificam, qualificam e integram
o trabalho docente como determinante nas praticas educativas, almeja-se da sociedade e da
conjuntura das politicas publicas a valorizagdo e o reconhecimento dos professores,
caracterizado muitas vezes pela promocéo da autonomia, lutas, desafios e incertezas. Nesse
entendimento, a escola € um espaco de coletividade, de inclusdo, de formacg&o continuada e de
pertencimento que compde a identidade docente e promove o fortalecimento da pratica como
funcéo socializadora e cultural em processos reais e concretos.

Em todas as dissertaces e teses analisadas, as que mais se aproximaram do nosso objeto
de pesquisa foram: Freitas (2019), ao buscar investigar o trabalho do pedagogo da EEAA
considerando as diferentes atuacdes e o0 seu trabalho na organizacdo da pratica pedagogica;
Paniago (2021), ao analisar os desafios e possibilidades das Equipes Especializadas de Apoio
a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF),
diante dos encaminhamentos de estudantes da Educacdo Basica, que apresentam alguma
dificuldade no processo de aprendizagem; Negoseki (2018), ao pesquisar 0 processo de
mediacao desenvolvido pelo pedagogo na formacgao continuada de professores e reconstrucao
desse processo no desenvolvimento profissional.

Essas sdo investigacdes que mais se assemelham a nosso interesse de pesquisa, porém,
ao delimitarem seus objetos, ndo determinaram, de acordo a nossa compreensao, 0 eixo para as
individualidades referentes as adversidades, as contradi¢bes, problemas e os espacamentos
entre a atuacdo do pedagogo, formacdo coletiva e a realidade de sala aula em seu contexto
social, que sdo encontradas pelos docentes na trajetoria, lutas e desafios da praxi pedagdgica.
Por esse motivo, justificamos o desenvolvimento da pesquisa conforme planejamos.

Nos artigos analisados, foram evidenciados pontos acerca da atuacdo do pedagogo no
processo de formacéo dos professores e o curriculo como pertencente a pratica pedagogica.
Compreendemos como fundamental, para esse cenario, os direcionamentos da escrita para a
mediacdo do pedagogo no processo de formacgdo dos professores, o curriculo e as praticas
pedagdgicas, com objetivo de acrescer o entendimento e ampliacdo da investigacao.
Classificamos a importancia da relevancia descrita pelos autores ao apontarem 0S processos
formativos dos professores, e 0 pedagogo como parte da construcdo do curriculo e da pratica
educativa.

Segue 0 Quadro 11, onde registramos 0 Ano, Titulo do Artigo, Palavras-chave e Autor,

para melhor entendimento dos textos pesquisados com essa aproximagéo:
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Quadro 11 - Pesquisas organizadas por Natureza do Trabalho

Ano Portal Periddicos Capes Palavras- Autor
chaves dos
Artigos

2018 | As concepcdes marxistas da pedagogia Curriculo. RIBEIRO,
historico-critica de Dermeval Saviani em Dermeval Marden de
relacio a tematica do conhecimento: Saviani. Padua.
contribuicdes ao curriculo. Conhecimento. ZANARDI,
Educ. rev. 34 -2018. Teodoro
https://doi.org/10.1590/0102-4698186783. Adriano Costa.
https://www.scielo.br/j/edur/a/LQp38RXYdID
RMxGd4pRt43j/?lang=pt

2018 | Revisitando a nocgdo de justica curricular: Curriculo. SILVA.
problematizagdes ao processo de selecdo dos | Conhecimento | Roberto Rafael
conhecimentos escolares. escolar. Justica Dias da.
Educ. rev. 34 — 2018. curricular.
https://doi.org/10.1590/0102-4698168824.
https://www.scielo.br/j/edur/a/TKNPpL Y WFw
MORMBRxrGGHV]/?lang=pt

2018 | Pedagogia em acdo: o papel do pedagogo e| Pedagogia. ALVAREZ,
suas diversas atuacgoes. Diretrizes Adrian. RIGO,
Boletim Técnico Do Senac, | curriculares. Mariana.
44(2).https://doi.org/10.26849/bts.v44i2.694 Atuacdes do
https://www.bts.senac.br/bts/article/view/694/5 pedagogo.
79

2019 | Narrativas de professores e pedagogos sobre Educacéo VIEIRA,
a deficiéncia: implicacbes no acesso ao Especial. Alexandro
curriculo escolar. Curriculo. Braga.
Revista Educacdo Especial, v. 32, 2019 - Santa Formacao RAMOS, Inés
Maria. ISSN: 1984-686X. ISSN: 1808-270X.| continuada. de Oliveira.
EISSN: 1984-686X. DOI: SIMOES,
10.5902/1984686X27314 Renata Duarte.
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/arti
cle/view/27314/pdf

2020 | Atuacdo do/a pedagogo/a no espaco da| Atuacdo do/a TEIXEIRA,
coordenacdo pedagdgica: entre reflexbes e | pedagogo/a. Célia Regina.
proposicoes. Coordenacao MIRANDA,

pedagdgica.



https://doi.org/10.1590/0102-4698186783
https://www.scielo.br/j/edur/a/LQp38RXYd9DRMxGd4pRt43j/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/LQp38RXYd9DRMxGd4pRt43j/?lang=pt
https://doi.org/10.1590/0102-4698168824
https://www.scielo.br/j/edur/a/7kNPpLYWFwM9RmBRxrGGHVj/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/7kNPpLYWFwM9RmBRxrGGHVj/?lang=pt
https://www.bts.senac.br/bts/article/view/694/579
https://www.bts.senac.br/bts/article/view/694/579
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/27314/pdf
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/27314/pdf
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Dialogia, S& Paulo, n.34, p. 295-308,| Coordenador/a | Joseval dos
jan./abr.2020. ISSN: 1677-1303. EISSN: 1983-] pedagdgico/a Reis.
9294. DOI: 10.5585/dialogia. No 34.14809.
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/vie
w/14809/8224
2020 | Insercéo profissional: aprendizagens, Insercdo SALOMAO,
desafios e implicacbes para a formacdo e | profissional. Diana Aguiar.
pratica pedagdgica na educacédo infantil. Professora COSTA,
Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, iniciante. Sandy Lima.
v. 17, p.350-368jan/dez  2020. DOI: Educacéo CASTRO,
10.5747/ch.2020.v17.h488. ISSN on-line 1809- Infantil. Francisco
8207. Aprendizagem Mirtiel
https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/vi | da docéncia. Frankson
ew/3687/3131 Formacao. Moura.
2020 | Préticas pedagdgicas na educacéo infantil: o Curriculo. DOMINICO,
curriculo como instrumento de governo dos Educacdo Eliane.
pequenos. Infantil. Pratica Aliandra
ESTUDOS. Rev. Bras. Estud. Pedagog. 101] pedagogica. LIRA, Cristina
(257). Jan-Apr 2020. Mesomo.
https://doi.org/10.24109/2176- SAITO,
6681.rbep.101i257.4272. Heloisa Toshie
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/QZzg6RgnwK Irie.
87XcjN35BdyQd/?format=pdf &lang=pt YAEGASHI,
Solange Franci
Raimundo.
2021 | Desafios profissionais da Equipe Equipe SILVA,
Especializada de Apoio a Aprendizagem | multidiscipli- Francisca
frente a pandemia da COVID-19.| nar. Pandemia Bonfim de
Olhares & Trilhas, 2021, Vol.23 (3), p.1033-] COVID-19. Matos R.
1053. ISSN: 1518-2851. EISSN: 1983-3857.| Aprendizagem. ] ROSSATO,
DOI: 10.14393/0T2021.v23.n.3.61576. Atuacéo Maristela.
https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/arti pedagdgica. | LOPES, Telma
cle/view/61576/32588 Santos Silva.
2021 | Formacdo continuada de  pedagogos Formacao PORTILHO,
escolares: o significado de grupo e] continuada. Evelise Maria
comunicacao na pratica pedagogica. Pedagogo. Labatut.
Roteiro (Joacaba), 2021, Vol.46, p.e24333.| Escola. Grupo. PAROLIN,
ISSN: 0104-4311, EISSN: 2177-6059. DOI:| Comunicacdo. | Isabel Cristina
10.18593/r.v461.24333. Hierro.
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/v BARBOSA,

1ew/24333/16051

Laura Monte
Serrat.



https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/14809/8224
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/14809/8224
https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/3687/3131
https://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/3687/3131
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/QZzg6RgnwK87XcjN35BdyQd/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/QZzg6RgnwK87XcjN35BdyQd/?format=pdf&lang=pt
https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/61576/32588
https://seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/view/61576/32588
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/24333/16051
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/24333/16051
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2021 | Formacdo de professores e curriculo: | Formacdo de MOREIRA,
guestdes em debate. professores. | Antbnio Flavio
Ensaio: aval. pol. publ. educ. 29 (110). Jan-Mar Curriculo, Barbosa.
2021. https://doi.org/10.1590/S0104- | Humanismo.
40362020002802992 .
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/nN7CDXTbrM
NHAGMxxcGgHws/?lang=pt

2021 | Por uma agenda curricular democratica com Escola. SILVA,
foco na inovacéo educativa para o Brasil. Curriculo. Roberto Rafael
Educ. rev. 37 - 2021. Inovacao Dias da.
https://doi.org/10.1590/0102-469825641. educativa.
https://www.scielo.br/j/edur/a/ZFEBCPCDgqvx Democracia.
WitcJ3fSNGmXg/?lang=pt Brasil.

2022 | O pedagogo da Equipe Especializada de Estado do DANTAS,
Apoio a Aprendizagem (EEAA) no| conhecimento. Otilia Maria
assessoramento de professores. Pedagogo. Alves da
RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos Equipe Nobrega
em Educacdo, Araraquara, Brasil EISSN: 1982- | Especializada Alberto.
5587 ISSN impresso 2446-8606 | de Apoio a FREITAS,
(Descontinuado). DOI: 10.21723/riaee Aprendizagem. Erika
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana | Escola publica. | Rodrigues de.
larticle/view/14756/12549

2022 | A formacao continuada do pedagogo em uma | Aprendizagem. | CARVALHO,
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados obtidos no site oficial do Portal de Periddicos: CAPES (CAPES,
2023).

Os artigos analisam diversos aspectos importantes. Nessas discussfes, aparecem
pontos que vao ao encontro do papel do pedagogo e suas funcdes diversificadas, entre elas a
formacdo de professores, reflexdes e proposi¢oes em seus desafios e contribuicdes para pratica
docente. Ja o curriculo é destacado pelas politicas curriculares e como campo de debate na
formacdo e acesso dos professores frente a problematizacdes no processo de selecdo dos
conhecimentos escolares. As produgdes discorrem sobre a temética, realcando o0s
enfrentamentos controversos diante da pratica social, os quais demandam uma posi¢do e um
olhar critico do docente para a sua préatica pedagdgica, expondo, em algumas narrativas, as
implicagdes e desafios na atuagdo como professor.

A andlise sucinta dos resumos proporcionou-nos, com a temporalidade definida nos
estudos, perceber o quanto existem inquietagdes sobre a formacédo inicial e continuada dos
professores, sendo que esse € um ponto habitual para se refletir a Educacéo Béasica e a qualidade
que é oportunizada a educacdo. Os trabalhos também direcionaram para diversas concep¢des e
preferéncias que firmam a préatica pedagogica dos professores, assim como determinam 0s
processos formativos e a construcdo profissional. Apresentaram que a pratica docente foi 0 eixo
para compreensdes e investigacGes verificadas pelos pesquisadores no decorrer das
aproximacdes realizadas, na intencdo de proporcionar formagdes que resultassem na reducao
ou, até mesmo, na solucdo dos problemas gue envolvem o processo de ensino e aprendizagem.

Os trabalhos destacaram a importancia do curriculo na formacdo continuada e
concretizacdo da pratica educativa como instrumento de articulacdo pedagdgica e politica para
a base de uma educacdo transformadora. As produgdes apontaram o curriculo como elemento

de apoio para reflexdo em um processo dialético que possibilita a formacéo de sujeitos criticos
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e reflexivos como um dos eixos para o desenvolvimento pedagdgico e formacdo continuada.
Desse modo, o curriculo tem um espaco de discussdo com principios fundamentais na
construcdo do saber na formacéo continuada dos professores.

Dessa forma, reconhecemos a importancia dos pensamentos e questdes que certificam
a educacdo a essencialidade em manter e fortalecer pesquisas que compreendem o papel do
pedagogo no processo de formacdo dos professores e o curriculo como eixo integrador da
pratica pedagogica, articulado com a teoria e a pratica no contexto escolar como elemento que
viabiliza o saber sistematizado. E nesse processo de reflexdes, de narrativas desenvolvidas pelos
professores, aprendizados, distanciamentos e construcao de saberes que se consolida a profissao
docente e impulsiona o desejo por novas pesquisas na educacéo.

Constatamos em nossos estudos a adequacdo da nossa investigagdo, embasada na
probabilidade de expandir a compreensao de questdes adversas das situacdes que envolvem a
atuacdo do pedagogo na mediacéo, intervencgdo, assessoramento e formacdo de professores,
suas acOes e condigdes que circundam a préatica pedagogica. Percebemos que diversas pesquisas
referentes a essa tematica foram analisadas, todavia, pelas individualidades que cercam este
assunto, nos possibilitam a descoberta de algo novo nesta pesquisa, por meio dos estudos sobre
este tema, ainda ndo observado nos artigos listados sobre a praxis pedagdgica.

Pela leitura do material pesquisado, compreendemos a vulnerabilidade de uma parte
significativa dos professores no que se refere ao entendimento das concepcdes sobre a praxis
pedagogica. Apesar dessa terminologia estar presente no ambiente pedagogico, o conhecimento
do seu significado, a aproximacao da praxis ao processo educativo e a formacao dos envolvidos,
ainda requerem um empenho concreto na pratica escolar e na formacgdo dos professores. Essa
questdo despertou ainda mais a necessidade de descobrir, com mais persisténcia, as concepcoes
a respeito da praxis para os docentes.

O pedagogo da EEAA nos espacos escolares atua na Assessoria/Formacdo dos
professores, permitindo reflexes e propostas para a pratica pedagdgica e assim possibilita a
expansdo dos conhecimentos e organizacdo do trabalho pedagdgico. Esses pontos
impulsionam-nos a buscar aprofundamento do nosso olhar de pesquisadores sobre as
particularidades e dilemas nas trajetorias e nas adversidades da praxis pedagdgica na formacéo
inicial e continuada dos professores. Trata-se de um percurso que cruza os desafios que
abrangem os profissionais da educacdo, alicercam a composi¢cdo da sua identidade na

constituicdo da sua agéo construtiva.
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Desse modo, com o objetivo de colaborar na reflexdo, discusséo e andlise sobre a
contribuicdo do pedagogo da EEAA na Assessoria/Formacdo dos professores, e no intuito de
compreender sobre a praxis pedagdgica, discursamos sobre o processo de formagdo docente
que envolve o aprender e ensinar com a mediacéo do pedagogo e o curriculo como instrumento
na acao pedagdgica, a partir do acercamento de teorias que atestam o aperfeicoamento do tema
e que permitem a analise e estudo das contribui¢des dos participantes da pesquisa, amplificando
a compreensdo sobre a temética. Nesse ponto, evidencia-se o ineditismo da pesquisa, ao
propormos investigar o papel da contribuicdo do pedagogo da EEAA no processo de
Assessoria/Formacdo ao trabalho coletivo dos professores nos espacos institucionalizados,
promovendo a andlise critica e reflexiva deles acerca da identidade profissional e o

desenvolvimento da sua préatica pedagdgica.
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2 A CARACTERIZACAO HISTORICA DA EQUIPE ESPECIALIZADA DE APOIO A
APRENDIZAGEM (EEAA)

Compreendemos o pedagogo como um profissional que, em sua atuacdo no contexto
escolar, pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem, a partir do seu trabalho
caracterizado por ac0es, intervencGes e mediacdes na pratica pedagdgica. Desse modo, neste
capitulo apresentaremos o Servi¢o Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA), sua
concepcao, sua trajetdria historica e a sua organizagdo pedagdgica, de acordo com o Regimento
da Rede Publica da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), que
normatiza o seu trabalho. Pontuaremos aspectos importantes da Orientacdo Pedagogica (OP)
que norteia a atuacdo da EEAA, bem como os Pressupostos Tedricos do Curriculo em
Movimento que direciona os segmentos educacionais da SEEDF. Por fim, exporemos o Plano
de Acdo da EEAA, que se refere ao planejamento anual do trabalho a ser desenvolvido na
escola.

Cabe destacar que esta investigacdo se concentra especificamente na atuacdo no
processo de Assessoria/Formacgdo realizado pelo pedagogo da EEAA. Por esse motivo,
destacamos a importancia de elucidar informacGes sobre o Servigo Especializado de Apoio a
Aprendizagem (SEAA) e as Equipes, visto que é o espaco onde 0 pedagogo esté posicionado
na organizacdo pedagogica da SEEDF.

Nesse sentido, para compreender o acesso do pedagogo a Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem (EEAA), ja que ele atua inicialmente como professor de Atividades nos
segmentos Educacédo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais, anos finais), Ensino Médio,
Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos (1°, 2° e 3° segmento) na rede de ensino
publico do Distrito Federal, antes de integrar a EEAA; assim, é importante explicar que, na
SEEDF, além do trabalho desenvolvido em sala de aula, o professor do cargo de Atividades,
tendo formacdo em Pedagogia, tem a possibilidade de atuar em Equipes Multidisciplinares,
sendo um desses servicos o Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA). Para o
professor pedagogo compor a EEAA, € necessario participar de um processo seletivo que se da
por meio de entrevista, prova escrita e prova de titulos para atestar sua aptiddo. A Portaria N°
565, de 7/5/2022, que dispde sobre a concessdo de aptiddo para os servidores da Carreira
Magistério Publico do DF no Art. 5°, e o caderno de concessdo para aptiddo expdem o0s

requisitos para ser Pedagogo da EEAA, quais sejam:
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1) devera apresentar diploma de licenciatura plena em Pedagogia com o exercicio
minimo de servico de 01 (um) ano na SEEDF (neste processo é necessario apresentar declaracéo
emitida pela UE ou retirada do Sistema Integrado de Gestéo de Pessoas - SIGEP);

2) analise documental: eliminatorio, caracterizado pela analise dos documentos
comprobatérios da formacao académica e dos cursos de formacao continuada, no caso que se
aplicar;

3) entrevista: composta por duas fases, de carater eliminatorio. ENTREVISTA ORAL:
integrara a exposicdo oral do candidato quanto ao interesse pleiteado e de topicos referentes a
area pretendida, designado pela banca examinadora. ATIVIDADE TECNICA POR ESCRITO:
o/a professor/a € avaliado quanto aos seus conhecimentos tedricos-metodologicos do Curriculo
da Educagdo Baésica, das Diretrizes de Avaliagdo da SEEDF e da Orientacdo Pedagdgica do
Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem.

A vista disso, dissertamos, a seguir, sobre o primeiro objetivo especifico desta
pesquisa, que visa caracterizar histéricamente a EEAA referenciando a legislagéo que orienta
o trabalho e atuacdo do pedagogo da Equipe no cenério escolar, como sujeito participativo dos

processos educativos e das praticas pedagogicas.

2.1 REGIMENTO DA REDE PUBLICA DE ENSINO DA SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO QUE NORMATIZA O TRABALHO DA EQUIPE ESPECIALIZADA DE
APOIO A APRENDIZAGEM

O Regimento da rede publica de ensino do Distrito Federal®* direciona o planejamento
e o desenvolvimento do trabalho realizado pelas Unidades Escolares, ponderando as normas e
regulamentacdes de ensino, com o objetivo de fortalecer o processo de gestdo democrética e 0
papel pedagdgico no contexto de aprendizagem. E importante destacar que o Regimento
Escolar foi publicado a partir da Portaria N° 15 de 11 de fevereiro de 2015, entretanto, no dia
31 de maio de 2019, houve a publicacdo, no Diério Oficial do Distrito Federal n® 102 - p. 15-
17, de alteracbes pontuais de acordo com Secretario de Educacdo, referentes ao enfoque
disciplinar dos discentes, acrescentando e alterando direitos, deveres, incumbéncias e
responsabilidades para os discentes, os docentes, os orientadores educacionais e os diretores,

baseando-se nas proposicOes da legalidade, imparcialidade, da protecdo integral as criancgas e

2 Disponivel: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/08/Regimento-SEEDF-
COMPLETO-FINAL.pdf. Acesso em 12 de mai. 2023.
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aos adolescentes, da gestdo democratica, e da dignidade da pessoa humana (Distrito Federal,
2019). Nesse sentido, essas reestruturacdes especificas atenderam:

Além do aspecto supracitado e tendo em vista as edi¢des das Leis n°.
(s) 12.288/2010, 13.146/2015 e 13.803/2019, foram incluidas
alteracdes que buscam integrar o Regimento Escolar com o Estatuto da
Igualdade Racial e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, bem como
destacar a importancia do papel do Conselho Tutelar na protecdo dos
direitos da crianca e do adolescente (Distrito Federal, 2019, p. 12).

Este documento da SEEDF norteia a organizacdo das Unidades Escolares, o nivel das
Etapas e das Modalidades de Educacdo e Ensino, a organizacdo pedagdgica das Equipes de
Apoio e dos Recursos, assim como o planejamento, a execucao e avaliacdo do trabalho, também
as orientagdes ao corpo discente e docente, bem como politicas publicas para escolarizagao de
medidas socioeducativas e do sistema cautelar.

No Capitulo | - Art. 118 do Regimento, especifica-se que a organizagdo pedagogica
das Unidades Escolares é indissipavel do seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), caracterizado
por servicos que primeiramente pertencem a equipe gestora e, por completude, aos demais
profissionais da Unidade Escolar, que séo:

| - Servico de Coordenacdo Pedagdgica; Il - Equipe de Apoio: a)
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem; b) Orientagdo
Educacional; c) Atendimento Educacional Especializado/Sala de
Recursos (Distrito Federal, 2019, p. 56).

A Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) pertence ao eixo da
organizacdo pedagogica das Equipes de Apoio. Porém, é necessario reforcar que as trés Equipes
de Apoio sdo integradas ao Servico de Apoio ao estudante e fundamentados tedrico-
metodologicamente na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural. No
intuito de compreender a atuacdo da EEAA, na subsecdo I, Art. 123 e no paragrafo unico do
Regimento da SEEDF, esta é apresentada como multidisciplinar, composta por profissionais
com formacdo em Pedagogia e Psicologia. O seu principal objetivo de atuacdo € apresentado
como sendo a contribuicdo para a superacdo das dificuldades durante o processo de ensino e
aprendizagem por meio de intervencdes institucionais. O desenvolvimento do trabalho da
EEAA acontece na Educacdo Basica em suas respectivas etapas e modalidades (Distrito
Federal, 2019).

Ainda no Regimento, é apontado no Art. 124 que a atuacdo da EEAA se refere aos
trabalhos que ocorrem nos espagos e tempos do cendrio escolar, com o Mapeamento

Institucional (MI), o apoio nas atividades da gestdo escolar, a assessoria ao processo de ensino
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e de aprendizagem realizada por meio de mediagdes e intervencGes nas dificuldades de
escolarizacdo. Nesse contexto, 0 Regimento ressalta as atribuicdes da EEAA no Art. 125:

I-participar, efetivamente, da elaboracdo e implementacdo do Projeto
Politico Pedagogico - PPP da Unidade Escolar; Il-elaborar o Plano de
Acdo Anual a ser integrado ao Projeto Politico Pedagogico - PPP da
Unidade Escolar; Ill-contribuir para o desenvolvimento do trabalho
articulado entre todos os profissionais da Unidade Escolar, Salas de
Apoio a Aprendizagem - SAA; IV-participar da elaboracdo e
implementacdo das acbes de formagdo continuada, com vistas a
ressignificacdo das praticas pedagdgicas; V - participar das
Coordenacdes Pedagogicas locais, intermediarias e central; VI-
participar, efetivamente, dos Conselhos de Classe, promovendo
reflexdes sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes;
VIl-cooperar com a elaboracdo de instrumentos e procedimentos nas
intervencgdes didatico-metodoldgicas que auxiliem no processo de
ensino e aprendizagem; VIll-realizar o acompanhamento sistematico,
individual ou em pequenos grupos, dos estudantes que apresentam
dificuldades mais acentuadas no processo de escolarizagéo; IX-orientar
e acompanhar a pratica pedagogica dos professores que buscam suporte
para o desenvolvimento do trabalho com os estudantes que apresentam
dificuldades de escolarizarizacdo; X-realizar processos avaliativos e
interventivos na perspectiva da avaliacdo formativa com vistas a
enturmacéo adequada e/ou atendimentos complementares; Xl-realizar
estudos de casos, com a participacdo da Equipe de Apoio, quando
houver previsdo de mudancgas no tipo de enturmacgédo e ou para casos
omissos; XlI- elaborar Relatérios de Avaliagdo e Intervencéao
Educacional, Pareceres e outros documentos pertinentes; XIII-
desenvolver agBes junto as familias, em parceria com 0s demais
profissionais da unidade escolar, com vistas a corresponsabilizacdo do
processo de escolarizacéo dos estudantes. (Distrito
Federal, 2019, p. 58-59).

O Regimento da SEEDF ¢é o documento orientador da rede publica de ensino do
Distrito Federal, a qual assegura recursos de apoio no processo de ensino e aprendizagem,
aspectos importantes e necessarios para o avanco, melhoria e avaliacdo do processo educativo.
Este tem como fundamento o desenvolvimento integral do estudante que visa a construcdo da
autonomia em praticas cotidianas (Distrito Federal, 2019). Nessa perspectiva, a EEAA atua no
contexto escolar com participacdo ativa e articulada, realizando acompanhamentos sistematicos
na assessoria e formacédo continuada aos professores, assim como no processo de construcdo da
pratica pedagogica. Para melhor compreensdo do Servigo da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (SEAA), analisaremos o funcionamento e caracterizacdo da Equipe a partir do

documento norteador de atuacdo: a Orientacdo Pedagodgica do SEAA.
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2.2 ORIENTACAO PEDAGOGICA (OP): SERVICO ESPECIALIZADO DE APOIO A
APRENDIZAGEM E AS EQUIPES ESPECIALIZADAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

A Orientacdo Pedagdgica (OP) constitui uma construcdo coletiva realizada pelos
profissionais de Pedagogia e de Psicologia no trabalho e no empenho de co-responsabilidade,
que representa 0 comprometimento junto aos estudantes e a toda a comunidade escolar, com o
objetivo de alcancar o sucesso educacional. O texto desse documento carrega historia e agoes
realizadas, retrata concepgdes inovadoras do Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem
(SEAA), refletindo na melhoria e qualidade do ensino publico do Distrito Federal. Esse
documento tem a finalidade de reconhecer e normatizar o trabalho desenvolvido pelo SEAA
nos segmentos educacionais que ofertam a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Entretanto,
0 servico da Equipe também esta presente no Ensino Médio, mas ainda ndo é comtemplado na
Orientacdo Pedagogica que se encontra em fase de reestruturacao da atuacdo das EEAA.

Nessa concepcéo, a Orientagdo Pedagogica (2010) esclarece o servico realizado pelos
profissionais com formacdo em Pedagogia e Psicologia, que oferecem apoio educacional
especializado desde 1968. Nesse periodo, a atuagdo era caracterizada por agdes educativas na
Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental-anos iniciais, e nos Centros de Educacdo Especial
por meio de polos de atendimento, por este motivo havia um namero reduzido de profissionais
envolvidos, pois ndo pertenciam a nenhuma escola. Assim realizavam intervencdes de acordo
com a demanda, que se tornava alta por serem poucos e, por consequéncia, acarretava um
distanciamento da realidade. Isso impossibilitava um acompanhamento continuo do processo
de desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes de todas as escolas do Distrito Federal.
Foram questdes como essas que fortaleceram os debates a respeito da amplia¢éo do servigo.

Nessa vertente, ao longo da existéncia do servico, a Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal (SEEDF) buscou a ampliacdo da oferta do servigo as escolas. No ano de
2008, durante o ano letivo, ocorreram discussGes acerca da melhoria e aprimoramento da
atuacdo dos profissionais de Pedagogia e Psicologia que integravam o apoio multidisciplinar.
Conforme as Orientacdo Pedagdgica (2010), essa mobilizacéo envolveu, além do Sindicato dos
Professores do Distrito Federal (SINPRO), a Universidade de Brasilia (UnB) e a comissédo das
subsequentes instancias da SEEDF, durante esse periodo: Gabinete do Secretario; Secretaria
Adjunta; Subsecretaria de Educacdo Béasica (SUBEB), hoje renomeada Subsecretaria de Gestdo
Pedagogica e Inclusdo Educacional (DODF N°. 53, de 18 de margo de 2009); Diretoria de
Ensino Fundamental e Diretoria de Educacéo Especial, atual Geréncia de Ensino Fundamental
e Geréncia de Educacéo Especial (DODF N°. 53, de 18 de marco de 2009); Geréncia de Apoio
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Pedagdgico, atual Nucleo de Apoio Pedagégico e Orientagdo Educacional; Comité
representativo dos profissionais que compunham o servi¢co, denominado Comissao Pro-EAAA
(Equipes de Atendimento/Apoio a Aprendizagem). Esse momento representou um avango, uma
vez que aprofunda os subsidios técnicos, teoricos, legais e metodoldgicos que norteiam a
atuacéo do servigo.

Esse processo democratico de reorganizacéo do servico dos profissionais de Pedagogia
e Psicologia da SEEDF foi traduzido pela Portaria N° 254, de 12 de dezembro de 2008,
publicada no Diario Oficial do Distrito Federal N°. 248, de 15 de dezembro de 2008. Essa
portaria significou a primeira oficializagéo legal do servico multidisciplinar, que passou a ser
identificado por Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA). Essa
regulamentacdo, segundo as Orientacdo pedagogica (2010), permitiu o reconhecimento e a
normatizacgéo do trabalho realizado pelos profissionais de Pedagogia e Psicologia que compdem
0 Servigo.

Nesse sentido, a Portaria N° 254/08 significou a promoc¢do do fortalecimento e
transposicdo tedrico-conceitual das acdes das EEAA, pois permitiu a ampliacdo dos objetivos
de atuacéo e reconhecimento da necessidade de universalizacdo da atuagdo desses profissionais
para todas as modalidades e etapas da Educacéo Basica, na esfera da rede publica de ensino do
Distrito Federal.

Para elucidar a trajetdria historica da atuacdo da Equipe Especializada de Apoio a

Aprendizagem, apresentamos o Quadro 12, que explica os avangos do atendimento.

Quadro 12 - Trajetoria das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem da SEEDF

Ano Contexto da atuacédo do Pedagogo da EEAA

1968 Criacdo do servigo de apoio técnico pedagogico multidisciplinar, composto por
profissionais com formacdo em Psicologia e Pedagogia, com Atendimento
Psicopedagogico na Escola Parque 307/308 Sul.

1971 Depois de trés anos de atividades, o servico foi transferido para o Centro de
Orientacdo Médico Psicopedagogico (COMPP), consolidando o convénio entre
as FundacGes Educacional e de Saude, hoje Secretarias, para realizar
diagnostico diferencial e complementar dos estudantes com historico de
fracasso escolar, queixa de dificuldade de aprendizagem e necessidades
educativas especificas.

1974 Com o aumento do nimero de encaminhamentos por parte das instituicoes
educacionais de estudantes com necessidades educativas especificas



1987

1992

1994

2001

2004
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direcionados para o diagnostico diferencial, a Fundac&o Educacional do Distrito
Federal (FEDF), atualmente Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF), através da Divisdo de Ensino Especial (DEE), atualmente
Geréncia de Educacdo Especial, restabeleceu a coordenacdo do mencionado
servico e constituiu a primeira Equipe de Diagnostico/Avaliacdo
Psicopedagogica do Ensino Especial, no Centro de Ensino Especial 01 de
Brasilia.

A Fundacéo Educacional (FEDF), atualmente Secretaria de Estado de Educacao
(SEEDF), por meio da entdo Diviséo de Apoio ao Educando (DAE), constituiu
o Atendimento Psicopedagdgico para todo o sistema publico de ensino do
Distrito Federal.

Apbs 18 anos de criacdo da primeira Equipe de Diagnostico/Avaliagdo
Psicopedagogica do Ensino Especial e cinco anos depois da instituicdo do
Atendimento Psicopedagdgico em todo o sistema publico de ensino do DF,
foram publicados os documentos que orientavam as agdes nos atendimentos
especializados na SEEDF: Orientacdo Pedago6gica (OP) n°. 20 e n° 22,
estabelecendo os objetivos, estrutura e o funcionamento do Atendimento
Pedagdgico (estudantes com dificuldade de aprendizagem) e diretrizes do
Servico.

Foi publicada a segunda edicdo das Orientacdo Pedagogica (OP) que, embora
tivesse realizado algumas revisdes e atualizagcdes, ainda mantinha as
concepcOes biologizantes acerca dos problemas escolares e sociais.

Neste periodo foi estruturada uma uma nova concepcao de atua¢do, uma nova
forma de avaliacdo dos estudantes, denominado PAIQUE (Procedimentos de
Avaliacgéo e Intervencéo das queixas escolares), que comegou a reconhecer que
as problematicas que envolviam as dificuldades de aprendizagem ndo se
referiam apenas ao estudante, mas a todo um contexto que o cercava: professor,
familia e aluno, sendo que as intervencOes e mediacBes seriam realizada nesses
3 (trés) niveis, e 0 avanco de nivel s ocorreria caso 0 pedagogo e o psicologo
acreditassem ser necessario.

Constituiu-se um unico servico de apoio multidisciplinar em toda a SEEDF,
designado Equipes de Atendimento/Apoio a Aprendizagem (EAAA). Elas eram
compostas pelos mesmos profissionais que ja atuavam (psicélogos e
pedagogos), mas com o acréscimo do Orientador Educacional, que assumia a
missdo de proporcionar avango no processo de ensino e aprendizagem aos
estudantes que demonstravam dificuldade de aprendizagem e/ou necessidades
educativas especificas, por meio do servigo de apoio pedagdgico especializado.
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2006 Houve a oficializacdo e publicacdo da primeira orientacdo referente a EEAA,
nomeada de Orientacdo Pedagogica: Equipes de Atendimento/Apoio a
Aprendizagem.

2008 Foi reintegrada a formacao inicial da EEAA com pedagogos e psicologos. O
orientador educacional ndo pertencia mais a essa funcéo. Houve a publicacéo
da Portaria n°® 254, de 12 de dezembro de 2008, com a primeira oficializacao
legal do servico. Constitui-se uma comissdo para reformular e discutir
coletivamente o documento norteador da atuacdo da EEAA. A regulamentacao
caracterizou ndo apenas a normatizacdo das Equipes, mas proporcionou 0
aprofundamento tedrico-conceitual das a¢bes da EEAA, no que diz respeito a
ampliacdo dos seus objetivos de atuacdo, o reconhecimento fundamental e
gradativo da universalizacdo da oferta do servico para todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica no contexto educacional do DF.

2009 No intuito de possibilitar uma corresponsabilizacdo coletiva pelas
transformagdes necessarias a atuacdo da EEAA, a comisséo de trabalho formada
para a construcdo do documento Orientacdo Pedagdgica: Servigco Especializado
de Apoio a Aprendizagem organizou, entre 0s meses de janeiro a marco de
2009, as orientagdes técnicas, fundamentais, metodoldgicas e operacionais
relevantes a particularidade de atuacdo do servico, contribuindo para a
participacdo efetiva dos profissionais da EEAA por meio das discussfes que
finalizaram esse processo de reformulagéo.

2010 Foi publicada a versdo do documento final da Orientacdo Pedagdgica com as
alteracdes sugeridas pelo grupo de discussdo e analise.

Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseado em Penna-Moreira (2007), Pereira (2011) e Distrito Federal (2010).

O contexto histdrico da trajetéria da EEAA permite compreender que o servigo de
apoio durante o percurso de atuagao sofreu mudancas ao longo de anos. E possivel analisar que
sua iniciacdo tinha uma percepcdo inerente ao ensino e a aprendizagem, “uma vez que 0
atendimento era centrado no aluno partindo-se do pressuposto de estar nele a génese da
dificuldade do processo de ensino-aprendizagem” (Penna-Moreira, 2007, p. 37). Essa analise
da construcdo do servico no decorrer de anos permitiu o entendimento de que a culpa por
apresentar dificuldade ndo é do estudante, haja vista existirem fatores que influenciam nesse
processo, como o contexto familiar ou, a metodologia/concepgdes de ensino, ou, até mesmo, a
realidade socioeconémica, que podem interferir no desenvolvimento da aprendizagem.

Sobre esse processo, compreendemos que a “"escola existe, pois, para propiciar a

aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
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0 préprio acesso aos rudimentos desse saber" (Saviani, 1997, p. 19). Por essa razdo, destacamos
a importancia do momento de construcao, reflexdo e discussao para a elabora¢do do documento
norteador do servico, a Orientagcdo Pedagdgica, o qual foi constituido coletivamente pelos
profissionais de Pedagogia e de Psicologia que faziam parte diretamente do acompanhamento
do ensino e da aprendizagem. Eles compreenderam o contexto real em que os estudantes
estavam inseridos e a necessidade de promoverem 0 acesso ao conhecimento sistematizado,
sem a culpabilizacéo do discente nesse trajeto.

Penna-Moreira (2007, p. 45) apontam que a “interpretagdo da natureza das
dificuldades de aprendizagem sob outro prisma, que ndo o da culpabilizacéo Unica do individuo,
transfere o foco de analise para o fator verdadeiramente essencial no processo de construcao do
conhecimento, que sdo as interagdes e relagdes sociais”. Essas pondera¢Ges nos levam a
entender que, no desenvolvimento do servico, os envolvidos perceberam a necessidade de
constituir coletivamente outras diretrizes de atuagdo. Sob essa perspectiva, a Orientacdo
Pedag6gica como documento orientador da EEAA reforca que:

Houve a necessidade de rompimento com as antigas praticas e
concepcoes dos servicos especializados da SEEDF, que representavam
um modelo clinico e reducionista, através do qual o aluno era
individualmente culpabilizado pelos fracassos produzidos no cotidiano
escolar [...] sdo consideradas multiplas variaveis que podem interferir
no desempenho académico dos alunos, com e sem necessidades
educacionais especiais (Dsitrito Federal, 2010, p. 39).

A Orientacdo Pedagdgica (2010) norteia a atuacdo do SEAA no desenvolvimento de
praticas que visem a superacdo das dificuldades dos estudantes no processo de aprendizagem
por meio das dimensfes: Mapeamento Institucional das Instituigdes Educacionais (M),
Assessoria ao trabalho coletivo dos Professores e Acompanhamento do processo de Ensino e
Aprendizagem através de concepcdes de acdes preventivas, institucionais e interventivas. O
Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem tem por objetivo a melhoria da qualidade do
ensino.

E importante enfatizar que a Orientag&o Pedagogica (2010) proporciona reflexdes do
processo de intervencBes construidas na pratica pedagdgica para os profissionais da EEAA.
Esse documento foi desenvolvido com a fundamentacédo tedrica de autores como: Boaventura
Santos (2003), Freire (1997, 1991), Perrenoud (1999, 2000), Ramos (2001), Saviani (2005),
Vygotsky (1984, 1989), entre outros. Outros documentos norteadores na construcdo da
Orientacdo Pedagdgica (2010) foram: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948); Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (ONU, 1959); Declaracdo Mundial de
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Educacdo para Todos — Jomtien (UNESCO, 1990); Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: acesso e qualidade —Salamanca — Espanha (UNESCO, 1994);
Constituicdo Federal (Brasil, 1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Brasil,
1990); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996); Portaria n® 254 de 12 de
dezembro de 2008 — DODF; Portaria n® 255 de 12 de dezembro de 2008 — DODF; Regimento
Escolar das InstituicGes da Rede Publica do DF (Distrito Federal, 2009).

O objetivo da Orientagdo pedagogica (2010) consiste na apresentagdo das diretrizes
técnico-pedagogicas para orientar a atuacdo dos profissionais: pedagogo e psicélogo da EEAA.
Dessa maneira, a intengdo desse documento era disponibilizar subsidios tedricos, conceituais,
técnicos e metodologicos a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem, apontando acdes
pedagogicas a serem desenvolvidas no cenério escolar, projetando o avango no processo de
ensino e aprendizagem. Esse documento também pretende estimular a reflexdo critica dos
profissionais da EEAA. Nesta perspectiva de atuacdo da EEAA na construcdo da praxis e tendo
o curriculo como forma de acesso e instrumentalizacdo concreta que constitui a escola,
analisaremos 0s Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento da SEEDF como elemento

real de aprendizagem dos estudantes.

2.3 PRESSUPOSTOS TEORICOS DO CURRICULO EM MOVIMENTO DA SECRETARIA
DE ESTADO DE EDUCACAO: PRAXIS PEDAGOGICA

O Curriculo em Movimento da SEEDF?® (Distrito Federal, 2014) é o documento que
busca melhorar a qualidade da educacéo bésica, orientando os curriculos das escolas publicas
do Distrito Federal, iniciado em 2011 em uma articulagcdo coletiva com a participagdo de
professores, estudantes, coordenadores pedagogicos, gestores por niveis de localidade,
intermediario e central para analise e discussdo do Curriculo.

No ano de 2010, ele foi apresentado de forma experimental, sugerindo uma nova
organizacdo teodrica e metodoldgica desse fundamental campo politico-pedagdgico construido
com o envolvimento de sujeitos, entendimentos, conhecimentos e realidades diversas. Durante
o desenvolvimento, a SEEDF destaca que foi um processo dindmico e dialético, com a
construcdo de novos saberes e experiéncias na relagdo com conhecimentos gerados pelas

ciéncias, sendo os educadores e educandos participantes ativos na elaboracdo, organizacao e

% Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/1_pressupostos_teoricos.pdf.
Acesso em: 17 mai. 2023.
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avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem na Educacdo Bésica e o Curriculo a

referéncia.

Para esclarecer o processo historico da construcdo do Curriculo em Movimento da

SEEDF, apresentamos no Quadro 13 o percurso da dindmica na organizacao.

Quadro 13 - Percurso da dinamica de organizacdo do Curriculo em Movimento da SEEDF

ANo

2011

2012

2013

Dinamica da construcgdo do Curriculo em Movimento da SEEDF

Realizacdo de plenarias referentes ao Curriculo, com analises e discussGes nos
Grupos de Trabalho do Curriculo. As sugestdes e os estudos foram efetivados
com colaboracdo entre as Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE) e as
instituicbes educacionais, baseados nos documentos orientadores do debate
decorrentes da Subsecretaria de Educacdo Bésica (SUBEB). Cada plenéria
regional reuniu profissionais de educacdo de duas Coordenacdes Regionais de
Ensino. Nas plenérias, profissionais da educacao foram ouvidos a respeito de suas
representacdes acerca de curriculo e sua articulacdo, ou ndo, com as concepcoes
historicamente constituidas no espaco escolar, e sobre como essas concepcdes
resultam em escolhas didaticas, metodologicas e avaliativas praticadas nas salas
de aula e na escola.

Foram realizadas 7 (sete) plenarias no segundo semestre, com a participacéo dos
segmentos de profissionais, com posterior sistematizacdo das discussdes.

Houve a continuidade das discussdes com os Grupos de Trabalho e a producdo
de uma minuta, estruturada por cadernos, nomeada Curriculo em Movimento,
submetida as escolas para legitimacéo no ano letivo de 2013.

Os grupos de trabalho desempenharam o importante papel de analisar, refletir e
sistematizar as colaboracdes dos profissionais da educacdo realizadas em
plenarias regionais e concretizadas no documento disponibilizado na Rede, no
inicio do ano letivo de 2013.

A construgdo do processo de validagdo do Curriculo em Movimento nas CREs e
nas unidades escolares da rede publica aconteceu por meio da formacdo nas
préprias escolas (EAPE - Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacdo nas Escolas) e de plenérias regionais que construiram materiais
encaminhados a Subsecretaria de Educacdo Basica (SUBEB) para
sistematizacdo. Com o0s espacos de escuta e de formacdo diversificados
(coordenagdes pedagdgicas, cursos oferecidos pela EAPE, foruns permanentes
de discussdo curricular), houve a oportunidade de acompanhar o
desenvolvimento e avaliacdo do Curriculo em acdo, permitindo perceber o
significado da construcédo de préaticas pedagdgicas dos envolvidos no processo de
aprendizagem, mediado pelos conhecimentos dos docentes e discentes.
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Ainda, foi realizada a reelaboracdo do texto pela SUBEB, a partir das
contribuigdes proveniente das instituigdes educacionais e das CREs
concretizadas no Curriculo da Educacgéo Baésica.

2014 Em toda a rede, houve a implementacdo do Curriculo de Educacdo Basica da
SEEDF. Durante esse processo, buscou-se a construgdo de uma escola publica de
qualidade. O Curriculo foi organizado em um conjunto composto por 08 (oito)
Cadernos: Pressupostos Tedricos; Educacéo Infantil; Ensino Fundamental — anos
iniciais; Ensino Fundamental — anos finais; Ensino Médio; Educacéo Profissional
e EAD; Educacéo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial.

2018 A Secretaria de Estado de Educacdo apresenta a 2% edicdo do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal para o Ensino Fundamental (anos iniciais, anos
finais) e Ensino Médio. Destaca a énfase da mudanga de contelldo com
adequacdo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), definida por
competéncias/habilidades para os contetdos escolares, materiais didaticos,
avaliacdo e formacéo docente estabelecida na BNC para a Formacao Inicial de
Professores da Educacédo Bésica (BNC-Formagao)?2.

2020 O processo de reformulacao do Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio
da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal teve inicio com a
homologacéo, em dezembro de 2018, da BNCC (Brasil, 2018). Em outubro de
2019, foi apresentada a consulta publica da primeira versdo do documento
reformulado. Duas outras versdes foram elaboradas. A terceira versdo, foi
realizada a partir da compilagéo das contribui¢es provenientes do processo de
leitura, no primeiro semestre de 2020, gerou uma quarta versdo, que foi editada
e concluida entre agosto e novembro de 2020.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) baseado no Distrito Federal (2014).

De acordo com a SEEDF (Distrito Federal, 2014), a sistematizacdo do Curriculo em
Movimento se desenvolvera a partir do projeto politico-pedagdgico das escolas, como
manifestacdo de sua intencionalidade. O projeto deve ser constituido com a participacdo
democratica, com o envolvimento de todos os sujeitos que fazem parte do processo educativo
nas escolas publicas do DF, no sentido de que “[...] pensar a democracia passa, necessariamente,
pela reflexdo sobre a cultura de cada sociedade e a forma como os individuos estabelecem
relagdes com os espagos publicos” (Costa, 2010, p. 86). Nessa perspectiva, a SEEDF destaca

gue o projeto politico-pedagogico seja consequéncia de intensa reflexdo sobre os objetivos da

% Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019¢).
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escola e da elucidagdo do papel social. Assim, deve caracterizar-se como documento de
identidade que proporcione a reflexdo da realidade escolar e suas relagdes internas e externas e
que permita uma educacdo integral, publica, democratica e de qualidade social para os
estudantes da Rede.

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal (Distrito Federal, 2014) tem como
fundamento as Teorias Critica e Pos Critica de curriculo. Na perspectiva da Teoria Critica, sao
considerados na organizagdo curricular conceitos como: ideologia, reproducéo cultural e social,
poder, classe social, capitalismo, relacdes sociais de producdo, conscientiza¢cdo, emancipacgéo e
libertacdo, curriculo oculto, resisténcia.

A finalidade é que o Curriculo se transforme em oportunidades de emancipacéo pelo
conhecimento, que seja posicionado ideologicamente e reflita as relagbes de poder que existem
nos diversos espagos sociais e nos contextos escolares, particularmente nos lugares em que ha
interesses de classes. Ja os pressupostos da Teoria P6s-Critica defendem que, na organizacdo
curricular, deve haver uma abertura do espaco ndo apenas para ensinar a tolerancia e o respeito,
mas, especialmente, para estimular analises, questionando constantemente as diferencas que
sdo produzidas em relacdes desiguais. Nesse cenario, sdo propostos eixos transversais, a saber:
educacdo para a diversidade, educacdo para a cidadania, educacdo para a sustentabilidade e
educacdo para e em direitos humanos, promovendo as articulagcbes entre curriculo e
multiculturalismo, sem descartar as relacdes de poder que estdo no alicerce da producdo das
diferencas.

A proposicdo do Curriculo em Movimento (Distrito Federal, 2014) é de um projeto de
educacéo que leve em consideracdo o cidaddo que se planeja formar e a sociedade que se aspira
constituir, evidenciando as contradi¢bes que aparentam ser naturalizadas pela sociedade, como
as desigualdades sociais. Compromete-se em apresentar oportunidades aos estudantes oriundos
da classe trabalhadora, compreendendo as condigdes e contradi¢es que estruturam a sociedade
capitalista, oferecendo conjunturas de emancipacdo e de transformacao da realidade.

O Curriculo da Educacdo Basica da SEEDF tem como fundamento a Pedagogia
Histdrico-Critica de Dermeval Saviani e a Psicologia Historico-Cultural de Lev Vygotsky. O
conhecimento nesta fundamentacao € historica e socialmente constituido pela humanidade, €
significativo na formagdo humana, nas relacGes de trabalho, na construgdo e na emancipagéo
da classe dominada. Essa teoria-metodoldgica sustenta-se em diversos fatores, sendo um deles
a realidade socioecondmica da populagdo do Distrito Federal, tendo como pressuposto que o

Curriculo ndo pode desprezar o contexto social, econémico e cultural dos estudantes. Para que
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haja a democratizacdo do acesso a escola para as classes populares, € necessario que ela seja
recriada, tendo suas perspectivas e praticas pensadas, refletidas e revisadas, visando ao objetivo
de atender as particularidades formativas dos estudantes, grupo cada vez mais diversificado que
integra a escola publica do DF (Distrito Federal, 2014).

A Pedagogia Histdrico-Critica é apontada no Curriculo em Movimento (Distrito
Federal, 2014) como esclarecedora da importancia dos sujeitos na construcao historica, visto
que estes sdo formados nas relacGes sociais e de sua realidade, determinando relagdes entre o0s
seres humanos e a natureza.

Por consequéncia, “[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2003, p. 07), demandando que seja uma
acdo intencional e organizada. Agora, a Psicologia Histdrico-Cultural é destacada pelo
desenvolvimento do psiquismo e das capacidades humanas correlacionadas ao processo de
ensino e aprendizagem, entendendo a educagdo como acontecimentos de experiéncias
significativas, estruturadas didaticamente pela escola.

Sob essa Gtica, acredita-se que a aprendizagem ndo acontece solitariamente, mas na
interacdo com o outro, permitindo as criancgas, jovens e adultos o convivio com problemas,
temas e circunstancias na ‘“zona mais proxima do nivel de seu desenvolvimento” (Vigotsky,
2001, p. 329). A oportunidade de o estudante aprender em coopera¢do pode contribuir para o
seu avango, compatibilizando com sua “zona de desenvolvimento imediato”. Sendo assim, a
aprendizagem deixa de ser vista como uma acdo isolada e inerente, passando a ser entendida
como processo de relagdes de estudantes com o mundo, com seus colegas, com objetos, com a
linguagem, com seus docentes em um espaco favoravel a humanizacéo.

Nesse contexto, a SEEDF preconiza um Curriculo que permita um movimento
educativo voltado para a formacao integral dos estudantes, em que o sujeito ndo € visto como
transportador do conhecimento para a inddstria e o capital, mas como um sujeito consciente de
sua cidadania e de sua responsabilidade em todos os espagos. A organizacdo escolar
representada pela fragmentagdo de conteldos e pela rigidez curricular tem sido a sustentacdo
para a reproducéo das desigualdades sociais e dos conhecimentos e principios predominantes,
possibilitando o ajustamento dos sistemas educacionais a l6gica do mercado e ndo inculcando

a formacéo integral para a vida.
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Dessa forma, os profissionais da educagdo s&o considerados fundamentais nesse
processo de producdo e execucdo de programas e projetos. Sobre esse entendimento, a SEEDF
reforca que:

Diante desse desafio, educadores precisam assumir junto com a
comunidade escolar o protagonismo na elaboragéo e implantacdo do
Curriculo, trazendo para a pauta pedagdgica a discussao de questdes de
género, sexualismo, cultura cristd, eurocentrismo, americanismo,
controle social, gestdo democratica, responsabilidade social, racismo
que ainda impregnam as propostas curriculares em exercicio nas escolas
brasileiras (Distrito Federal, 2014, p. 77).

Os pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento apresentam processos que
ultrapassam o sistema social e almejam uma educacdo que ndo pertenca a um aparelho
ideoldgico de Estado, mas que oportunize a transformacao e a construgdo de uma identidade de
convivéncia com a diversidade: diferentes aspectos de acdo curricular, diferentes formas e
sujeitos em atividade e pensamento. O curriculo referenciado visa a relacdo de teoria e prética,
possibilitando a praxis transformadora da realidade social.

No que diz respeito a adesdo as duas teorias critica e pos-critica do Curriculo em
Movimento, percebemos o que pode ser identificado como uma contradicdo, a proporcdo em
que essas teorias transportam concepcOes diferentes e alguns pontos divergentes. Neste
entendimento, Silva (2021) destaca que o didlogo entre as duas teorias é legitimo, contudo, ndo
significa que a anuéncia ao pluralismo de ideias se revele como uma possibilidade coerente, tal
associagdo sem a adequada atencdo teorico-metodologica pode gerar significativas
complicacBes para a Organizagdo do Trabalho Pedagogico.

No Distrito Federal, esse pluralismo é caracterizado por um processo historico de
encontros, consulta publica, debates que tiveram inicio no ano de 2010, em uma articulacéo
coletiva para a construgédo do Curriculo em Movimento, com a participacdo de diferentes setores
politico-administrativos, incluindo os estudantes e professores. A partir dessas conferéncias,
concluiu-se a primeira versdo do Curriculo em Movimento em 2014, depois hd uma segunda
versdo em 2018, e, por ultimo, ocorre a reformulagdo do Curriculo em Movimento do Novo
Ensino Médio, no ano de 2020.

Esse pluralismo esta presente em diferentes documentos curriculares que aglutinam
concepcdes, perspectivas, autores, teorias e conceitos que se mostram coerentes e também
incoerentes para fundamentar a selecdo curricular pedagogica. Vale ressaltar que a mudanca
ocorrida entre a primeira e a segunda versdo do Curriculo em Movimento e, em seguida a

reformulacdo para o Novo Ensino Médio ocorreu para adequacdo a versdo da BNCC, na
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significacdo que existe predilecdes pelo contetido programatico, orientando a ldgica de mercado
capitalista, no entendimento de que o conhecimento cientifico € empregado como um fim e
execute uma funcionalidade imediatista (Liporini, 2020).

Quanto a esse aspecto, a BNCC definiu a politica curricular fundamentada nas
competéncias/habilidades tanto para os contetdos escolares, como para 0s materiais didaticos
pedagdgicos, o processo de avaliagdo e formacdo docente constituida na Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formagdo), isto é, o
curriculo prescrito (Oficial), que séo "[...] aspectos que atuam como referéncia na ordenacéao
do sistema curricular, servem de ponto de partida para elaboracdo de materiais, controle do
sistema [...]" (Sacristan, 2000, p. 104). Esses mecanismos estabelecem a préatica escolar, mesmo
afirmando ser um referencial para os curriculos subnacionais, no nosso caso, o Curriculo em
Movimento.

Nessa perspectiva, Freitas (2002) ressalta que, na pratica pedagbgica, 0s
conhecimentos cientificos devem ser valorizados no lugar das competéncias, visto que o
enfoque por competéncias define contetdos minimos como eixos estruturantes e vincula
avaliagBes externas com pardmetros internacionais que convergem com 0 que esta sendo
trabalhado, ensinado, aprendido e avaliado no Brasil. Segundo Santomé (2011, p. 171), a
concep¢do de competéncias ¢ complexa, uma vez que “[...] ndo existe uma defini¢do de
consenso em relacdo ao termo ‘“competéncias”; hé diversos e opostos significados o que ja
aponta para o fato de que € um conceito ambiguo e, portanto, inconsistente no momento de se
apresentar como eixo sustentador de uma Reforma”.

Contudo, apesar das discordancias entre tedricos criticos e pos-criticos, a maior parte
deles compartilha da concepcdo de critica aos conceitos da BNCC?’ e a Pedagogia das
Competéncias que "[...] pde(m) no sujeito a culpa pelo fracasso das politicas publicas, que passa
a ser visto como derivado de incapacidade individual de performar” (Macedo, 2016, p. 51).
Pensar em um curriculo emancipador e de formac&o libertadora € conceber "[...] a luta histérica
pela emancipacdo do género humano como referéncia postular que a escola trabalhe com
contetdos classicos no campo cientifico, no artistico e no filoséfico" (Duarte, 2016, p. 110).

Entendemos que o Curriculo em Movimento na construcao do trabalho pedagdgico é
a forma de concretizacdo da praxis da atuacdo do pedagogo da EEAA no processo de

Assessoria/Formacdo dos professores, estabelecendo um espago que permite tanto a discusséo,

27 InformacGes dos movimentos criticos de associagBes académicas: Associacdo Nacional de Pés-graduacio e
Pesquisa em Educacdo (ANPED); Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC) e a Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ABRAPEC).
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a reflexdo e o planejamento de agBes inovadoras acerca da sua pratica no acompanhamento e
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos estudantes, em uma perspectiva interventiva
e mediadora no contexto escolar a partir da realidade em que est&o inseridos.

Nesse sentido, compreender que existe 0 debate a respeito das teorias do curriculo,
identificar as contribuices das concepgdes critica e pds-critica ao conceito de escola, validar a
ndo efetividade de uma teoria absoluta e dispor-se a um pensamento reflexivo critico da pratica
social tem sido o posicionamento de diversos tedricos, como Silva (2018, p. 17), que se
fundamenta:

[...] na necessidade de elaborar uma teoria curricular que prime pelo
estudo das origens do campo, das politicas para o ensino, dos sujeitos
implicados com a sua pratica e das condi¢gbes materiais, sociais,
politicas, culturais, estratégicas e religiosas para implantacdo de
qualquer pratica curricular.

Diante desse contexto, por meio da Assessoria/Formacéo dos professores, o pedagogo
da EEAA assume um papel importante da praxis na concretizacao do curriculo emancipador,
com objetivos que se distinguem do enfoque competéncias e que busca "[...] valorizar o que é
atil e imediato, ou seja, 0 conhecimento escolar € reduzido ao que é pragmatico e ao que leva o
individuo a se adaptar, e ndo buscar mudancgas em seu meio™ (Malanchen, 2016, p. 24). Nesse
processo de formagdo dos professores, o pedagogo da Equipe constréi intervencdes que
permitam a reflexdo do curriculo prescrito (Oficial), destacando a importancia de moldar o que
é proposto em consonancia com o contexto sociocultural e valorizagcdo dos contetdos e
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, permitindo, assim, uma educacdo
emancipadora, libertadora e com o saber sistematizado.

A partir dessa breve apresentacao sobre a atuacdo do pedagogo da EEAA e no intuito
de alcancar um melhor entendimento do seu trabalho, discorreremos sobre o Plano de Acdo da

EEAA que se refere ao planejamento das agdes no cenario educativo.

2.4 CONCRETIZACAO DA PRAXIS: PLANO DE ACAO DA EQUIPE ESPECIALIZADA
DE APOIO A APRENDIZAGEM

De acordo com a Orientacdo Pedagogica (2010), o Plano de Acéo é construido a partir
do Mapeamento Institucional (MI), o qual é caracterizado pela andlise institucional, que
preserva a atencdo em suas varias dimensdes, isto significa, pedagdgica, administrativa, social,
cultural, entre outras, refletindo e gerando avangos e/ou insucesso no contexto do espaco

escolar.
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No processo de constru¢do do Plano de Acéo pela Orientacdo Pedagdgica (2010), €
destacada a importancia do registo das informacg6es levantadas, construidas e investigadas ao
longo do Mapeamento Institucional (MI), de maneira que se materialize e se reconheca o
trabalho que esta sendo desenvolvido, assim como para apoiar a organizacao do plano de
atuacdo do EEAA, que atenda as reais caracteristicas e necessidades apresentadas pelo cenério
escolar. Desse modo, a EEAA tem conjunturas para conhecer melhor a instituicdo e planejar a
sistematizacdo de acGes que promovam um didlogo que contribua e permita a reflexdo e
ressignificacdo de compreensdes praticas capazes de transformar o &mbito escolar.

O planejamento de a¢des envolve a observagdo do contexto escolar, as dindmicas em
sala de aula, as atividades voltadas a relagdo familia-escola, formagdo continuada dos
professores, reunido da EEAA com a gestdo escolar, estudo de caso que se refere a estudantes
com diagnostico atendido pela Sala de Recursos?® com direito a integragdo inversa?®, assim
como participacdo no Conselho de Classe e projetos institucionais. Esses eixos direcionam a
atuacdo da EEAA por meio do Plano de Acdo, com estratégias que sdo pensadas, refletidas e
elaboradas, contempladas por um documento que é apresentado a gestdo da escola para ser
integrado ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Unidade Escolar e a Coordenacédo
Intermediéria da EEAA,

Sendo assim, o Plano de Acdo é o planejamento de acgdes e estratégias a serem
desenvolvidas pela EEAA no cenério escolar, apds o estudo e investigacBes realizadas no
Mapeamento Institucional (MI) em suas diferentes dimensfes. Nesse processo, € respeitado o

contexto marcado por realidades e relagOes sociais diferentes que existem no espago da

%3ala de Recursos Generalista (SRG): espago pedagdgico conduzido por professor especializado, com aptiddo
comprovada, cuja finalidade é oferecer suporte educacional especializado aos estudantes com DI, DF, DMU e/ou
TEA em UE de ensino regular nas etapas da Educa¢do Bésica e nas modalidades de EJA. Sala de Recursos
Generalista Bilingue (SRGB): espaco pedagdgico exclusivamente oferecido na EB, por professor bilingue (Libras
e LP), especializado e com aptidéo, cuja finalidade é oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
estudantes que tém deficiéncias associadas, além da S/DA, em todas as etapas da Educacao Bésica e na Modalidade
de EJA. Sala de Recursos Especifica (SRE): espaco pedagdgico conduzido por professor especializado, com
aptiddo, cuja finalidade é oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes S/DA, SC, DA
com outras deficiéncias associadas, matriculados em todas as etapas da Educagdo Basica, na modalidade da EJA
e na Educacéo Profissional. Disponivel: https://www.educacao.df.gov.br/processo-de-
inclusao/#:~:text=%E2%86%B3%20Sala%20de%20Recursos%20Espec%C3%ADfica,modalidade%20da%20E

JA%20e%20na Acesso em: 18 mai. 2023.

Art. 54: 11 - turmas de integracéo inversa, alternativa a classe comum com significativa redugdo do niimero de
estudantes, de carater transitorio, constituidas por estudantes sem e com deficiéncias ou Transtorno Global do
Desenvolvimento, voltadas aos processos de socializagdo, alfabetizacdo e aquisicdo de comportamentos
adaptativos. Disponivel: https://www.educacao.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2018/02/1 pressupostos_teoricos.pdf. Acesso em: 18 mai. 2023.

%A Coordenacdo acompanha as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem. Lotacdo: Coordenacgdo
Regional de Ensino (CRE). Disponivel: https://www.educacao.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2018/02/1_pressupostos_teoricos.pdf. Acesso em: 18 mai. 2023.



https://www.educacao.df.gov.br/processo-de-inclusao/#:~:text=%E2%86%B3%20Sala%20de%20Recursos%20Espec%C3%ADfica,modalidade%20da%20EJA%20e%20na
https://www.educacao.df.gov.br/processo-de-inclusao/#:~:text=%E2%86%B3%20Sala%20de%20Recursos%20Espec%C3%ADfica,modalidade%20da%20EJA%20e%20na
https://www.educacao.df.gov.br/processo-de-inclusao/#:~:text=%E2%86%B3%20Sala%20de%20Recursos%20Espec%C3%ADfica,modalidade%20da%20EJA%20e%20na
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/1_pressupostos_teoricos.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/1_pressupostos_teoricos.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/1_pressupostos_teoricos.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/1_pressupostos_teoricos.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/1_pressupostos_teoricos.pdf
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comunidade escolar. O Plano de Acdo pensado pela EEAA articula as caracteristicas e
necessidades manifestadas no contexto escolar, a partir da reflexao sistematica das praticas na
escola, ressignificando concepcdes de ensino e avaliacdo de forma que possa contribuir para a
aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, com base no Plano de Ac¢do construido pela pedagoga da EEAA da
escola pesquisada, é possivel observar diversos objetivos que visam atender os eixos de atuacéo
norteados pela Orientagdo Pedagdgica do servico, os quais foram pautados e planejados dentro
do Mapeamento Institucional, do acompanhamento do processo de ensino e de aprendizagem
dos estudantes e da assessoria coletiva e individual dos professores. As agOes planejadas
propdem-se a atender as demandas que surgem na escola, como serdo os procedimentos
adotados, o cronograma das acdes, os profissionais envolvidos e a avaliacdo processual e
constante.

Alguns objetivos do Plano de Acéo elaborado pela pedagoga da EEAA participante da
pesquisa que exemplificam essa atuagdo séo:

Avaliar as acOes educacionais e indicar alternativas que busgquem

garantir a efetivagcdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Contribuir com a construcéo de intervencdo que melhore o desempenho
dos alunos e possibilite a concretizacdo de uma cultura de sucesso
escolar.

Possibilitar a promogdo de momentos de apoio e de reflexdo as praticas
pedagogicas.

No inicio do ano letivo, a pedagoga da Equipe realiza/realizou, junto com o0s
professores, uma avaliacdo diagndstica no intuito de compreender o processo de aprendizagem
dos estudantes. Logo em seguida, realiza/realizou uma conversa individualizada com cada
professor para entenderem o contexto da turma e construirem estratégias de acompanhamento
dos alunos, a partir das percepcoes diversificadas que tiveram da avaliacdo realizada.

Um outro ponto apresentado no Plano de Acédo é a conducdo da pedagoga, durante o
ano letivo, de momentos de formacdo de atividades dirigidas e de oficinas de jogos
pedagdgicos, realizados na coordenacdo coletiva (quarta-feira, em datas a serem combinadas),
bem como de vivéncias, entre outros, com 0 objetivo de propiciar interagdo deles com o0s
estudantes e a criacdo de espacgos que oportunizem nos discentes o desenvolvimento perceptivo,
psicomotor, afetivo, possibilitando um lugar de escuta para os estudantes e de estabelecimento

de novas formas de interacao.
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A participagdo desses momentos coletivos que objetivam o assessoramento e a
formacdo continuada do professor € apresentado no Plano de Acao:

Fornecer subsidios para que as a¢des escolares ocorram tanto em uma
dimensdo coletiva quanto individual, valorizando os saberes dos
professores, suas praticas, suas identidades profissionais, suas
experiéncias de vida, estimulando a inovagdo dos modos de trabalho
pedagogico (Plano de Acdo da Pedagoga da EEAA).

Nessas acdes planejadas com proposito de contribuir no processo de desenvolvimento
dos estudantes, notamos a presenca do curriculo relacionado aos aspectos culturais, visto que,
no Plano de Agdo, a pedagoga tem em seus objetivos uma analise para identificar as
caracteristicas da instituicdo e conhecer a realidade da escola. A concretizagdo do curriculo
apresenta-se no momento em que existe um posicionamento da escola sobre a cultura. Para
Sacristan: “Quando os interesses dos alunos ndo encontram algum reflexo na cultura escolar,
se mostram refratérios a esta sob multiplas reacdes possiveis: recusa, confronto, desmotivagéo,
fuga etc” (2000, p. 30). E/foi perceptivel durante o estudo do Plano de Acéo elaborado pela
pedagoga a atencdo em compreender 0 contexto e a cultura da comunidade escolar, além de
buscar a participagdo da familia como parte integrante no processo de aprendizagem dos
estudantes. Entre seus objetivos de acdes em relacdo a familia-escola, podemos destacar:

Conscientizar a familia sobre a grande importancia do seu papel no
processo de ensino e aprendizagem promovendo momentos de escuta
dos pais para realizar as mediacGes e intervengbes no processo de
melhoria da educacdo (Plano de Ac¢éo da Pedagoga da EEAA).

No planejamento das acOes realizado pela pedagoga da EEAA, existe uma
preocupacdo em atender os eixos de atuacdo de acordo com as referéncias da Orientacdo
Pedagogica. H4 um olhar pela busca do saber sistematizado quando € realizada uma andlise do
contexto real da cultura em que os estudantes estdo inseridos. Por meio dessa sistematizacéo, o
curriculo é concretizado pela mediacdo da pedagoga no processo de assessoramento. Nesse
entendimento, Saviani destaca que “[...] para existir a escola ndo basta a existéncia do saber
sistematizado. E necessario viabilizar as condi¢des de sua transmissdo e assimilagdo” (1984, p.
4). A pedagoga assume esse papel de mediacdo quando propGe acOes de assessoria com 0S
professores.

A investigagdo buscou compreender a contribuicdo do pedagogo da EEAA no
processo de Assessoria/Formacao dos professores. Nesta analise do Plano de Acéo, € possivel

notar que a pedagoga planeja a sua atuagdo com estratégias que promovam a formagéo dos
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professores, levando-os a pensar em um curriculo que seja contextualizado com a realidade dos
estudantes e que, por meio das suas intervencdes, colabore no ensino e na aprendizagem.

No desenvolvimento de seu trabalho, o pedagogo da Equipe pode atuar, por meio da
sua assessoria, estimulando a reflexdo do curriculo proposto (Oficial) junto aos professores,
modelando-o para que o conhecimento seja significativo e sistematizado para os estudantes. O
pedagogo pode ter uma atuacgao que seja colaborativa e participativa, contribuindo e respeitando
a autonomia dos professores.

No intuito de sistematizar 0s principais eventos na atuacdo da EEAA nas
documentacbes analisadas neste capitulo, produzimos um quadro para ilustrar a normatizacdo

do servigo:

Quadro 14 - Principais a¢des de atuacdo da EEAA

Anélise documental Principais ac¢Oes de atuacdo da EEAA

e O pedagogo que compde a Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem (EEAA) é um professor de
Atividades nos segmentos: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental (anos iniciais, anos finais), Ensino Médio,
Ensino Especial, Educacédo de Jovens e Adultos (1°, 2°e
3° segmentos) na rede de ensino publica do Distrito
Federal, que participou de um processo seletivo por
meio de entrevista, prova escrita e de titulos para sua
aptidao.

Caracterizagao

e A Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem
(EEAA) pertence ao eixo da organizacao pedagogica das
Equipes de Apoio e dos Recursos (EEAA - Orientagédo
Educacional - Sala de Recursos). Entretanto, é
importante destacar que as trés equipes sdo integradas ao
Servico de Apoio ao estudante e fundamentadas teorico-
metodologicamente na Pedagogia Historico-Critica e na
Psicologia Histérico-Cultural.

e A EEAA ¢é multidisciplinar, composta por profissionais
com formacdo em Pedagogia e Psicologia. O objetivo
principal da atuacdo é a contribuicdo para a superagédo

Regimento da rede
publica da Secretaria de



Estado de Educacéo do
Distrito Federal

Orientacdo Pedagdgica

das dificuldades durante o processo de ensino e
aprendizagem por meio de intervencdes institucionais.
O desenvolvimento do trabalho da EEAA acontece na
Educacdo Baéasica em suas respectivas etapas e
modalidades.

A atuacdo da EEAA refere-se aos trabalhos que ocorrem
nos espacos e tempos do contexto escolar, por meio do
Mapeamento Institucional (MI), o apoio nas atividades
da gestdo escolar, a assessoria aos processos de ensino e
de aprendizagem realizada através de mediacdes e
intervengdes nas dificuldades de escolarizagéo.

Orienta o servico realizado pelos profissionais com
formacdo em Pedagogia e Psicologia que oferecem
apoio educacional.

Constitui uma construgdo coletiva realizada pelos
profissionais de Pedagogia e de Psicologia, que
representa 0 comprometimento junto aos estudantes e a
toda a comunidade escolar, com o objetivo de alcangar
0 sucesso educacional.

Durante o processo de atuacdo do servico, este sofreu
mudancas ao longo de anos. No inicio tinha uma
percepcao propria do ensino e da aprendizagem, visto
que o atendimento era centrado no estudante, partindo-
se do pressuposto de estar nele o centro da dificuldade
na aprendizagem. Porém, com a construcao do servico
no decorrer de anos, entendeu-se que a culpa ndo é do
estudante por apresentar dificuldade, mas existem
fatores que influenciam nesse processo, como o0 contexto
familiar ou, até mesmo, a realidade socioeconémica, que
podem interferir no desenvolvimento da aprendizagem.
Em 2010, foi publicada a versdo do documento final da
Orientacdo Pedagogica com as alteragdes sugeridas pelo
grupo de discusséo.

O objetivo do documento € a apresentacdo das diretrizes
técnico-pedagogicas para orientar a atuacdo dos
profissionais Pedagogo e Psicdlogo da EEAA,
disponibilizando  subsidios  tedricos, conceituais,
técnicos e metodoldgicos a Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem, apontando acdes pedagdgicas a
serem desenvolvidas no cenario escolar, projetando o
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Pressupostos tedricos do
Curriculo em
Movimento

avango no processo de ensino e aprendizagem com o
estimulo a reflexdo critica dos profissionais da EEAA.

E o documento que orienta os curriculos das escolas
publicas do Distrito Federal, em uma articulacdo
coletiva com participacdo de professores, estudantes,
coordenadores pedag6gicos, gestores por niveis de
localidade, intermediario e central para analise e
discussdo do Curriculo.

Tem como fundamento as Teorias Critica e Pés-Critica
de curriculo.

E um projeto de educaco que leva em consideracéo o
cidaddo que se planeja formar e a sociedade que se
deseja constituir, evidenciando as contradi¢fes que
aparentam ser naturalizadas pela sociedade, como as
desigualdades sociais. Tem 0 compromisso de
oportunizar aos estudantes oriundos da classe
trabalhadora  conjunturas de emancipacdo e
transformac&o da realidade a qual pertencem.

Tem como fundamento a Pedagogia Historico-Critica,
de Dermeval Saviani, e a Psicologia Historico-Cultural,
de Lev Vygotsky.

Tem como objetivo apresentar processos que
ultrapassam o sistema social e almejam uma educacgéo
que ndo pertenca a um aparelho ideolégico de Estado,
mas que favoreca a transformacao e a construcéo de uma
identidade, de convivéncia com a diversidade: diferentes
aspectos de acéo curricular, diferentes formas e sujeitos
em atividade e pensamento. O curriculo mencionado
visa a relacdo de teoria e préatica, possibilitando a praxis
transformadora da realidade social.

E a construcéo do trabalho pedagdgico e a concretizagio
da praxis da atuacao do pedagogo da EEAA no processo
de Assessoria/Formagdo dos professores. E um espaco
que possibilita tanto a discussdo, a reflexdo, como o
planejamento de acbes inovadoras na pratica
pedagogica.

O Plano de Acéo é construido a partir do Mapeamento
Institucional (MlI).
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e E construido a partir do registo das informacdes
levantadas, constituidas e investigadas ao longo do
Mapeamento Institucional (MI), de maneira que se
materialize e se reconheca o trabalho que esta sendo
desenvolvido e apoia a organizagdo do plano de atuacéo
do EEAA.

e E 0 planejamento de acBes e estratégias que serdo
desenvolvidas pela EEAA no cenario escolar, apds o
estudo e investigacOes realizadas no Mapeamento
Institucional (M1) em suas diferentes dimensdes. E
respeitado o contexto marcado por realidades e relagdes
sociais diferentes que existem no espaco da comunidade
escolar.

Plano de Ac¢ao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O trabalho da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem oferece um significado
diferente no desenvolvimento da préatica pedagdgica na escola, visto que o pedagogo da EEAA
pode contribuir na construcao de estratégias que vao além dos modelos de educacédo ofertados
e sem significado na aprendizagem. Os documentos analisados nos permitem perceber o campo
de atuacdo desse profissional e as areas que pode atingir, proporcionando uma viséo critica,
reflexiva e inovadora na concretizacdo da praxis por meio da Assessoria/Formacdo dos
professores. Pensar no processo educativo é perceber que existe préatica social e diferencas
socioeconémicas que devem ser consideradas para constituicao de um saber sistematizado.

Nesse sentido, analisaremos no proximo capitulo as dimensdes de atuacdo da EEAA e

as formas de assessoramento junto aos professores diante das queixas escolares.
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3 ATUACAO DO PEDAGOGO DA EQUIPE ESPECIALIZADA DE APOIO A
APRENDIZAGEM

Para caracterizar a atuacdo do pedagogo, € importante primeiro compreender seu perfil
como protagonista nas praticas pedagogicas. O pedagogo apropria-se do estudo sistematico das
praticas educativas que se efetivam em sociedade, como processos essenciais da posicao
humana. Libaneo (2005) destaca que a Pedagogia estuda a natureza, os propdsitos e 0s
processos indispensaveis as praticas pedagogicas, com o intuito de sugerir a concretizacdo
desses processos nos diversos cenérios em que estas praticas acontecem. A pedagogia dispde
de objetivo, problemas e métodos particulares de investigacéo, representando-se como "ciéncia
da educagéo".

Ainda nesse sentido, Libaneo (2005) aponta que as praticas pedagogicas nao se
limitam a instituicéo escolar ou a familia. Elas acontecem em todos os ambientes e conjunturas
das realidades individual e social humana, tanto de forma n&o institucionalizada, sob inimeras
categorias, quanto por praticas pedagdgicas com elevados niveis de intencionalidade,
sistematizacdo e institucionalizacdo, como as que acontecem nas escolas ou em outras
instituicBes educacionais, entendendo o que se nomeia por educacio formal. E nessa Gltima
referéncia que o objeto de investigacdo se estabelece na Pedagogia, delimitando um campo
especifico de estudo. A pedagogia estuda as praticas pedagdgicas com o propdsito de explicar
efeitos, objetivos socioeconémicos, politicos e modos de mediacdo pedagdgica para a educacao
e, ainda, sugere uma reflexdo do mundo e da realidade do cenério educacional.

Diante dessas ponderacgdes, o pedagogo da EEAA no contexto educativo deve atuar
assessorando os professores no aperfeicoamento do seu desenvolvimento em sala de aula, por
meio de estratégias, procedimentos e de métodos que atinjam o maior objetivo do ensino formal,
o conhecimento sistematizado, cientifico. Ele ainda tem o papel de intervir junto aos estudantes
com dificuldades no desenvolvimento de aprendizagem, visando a “superag¢io das dificuldades
encontradas no processo de ensino e aprendizagem, por meio das maltiplas variaveis que podem
interferir no desempenho académico dos alunos” (Distrito Federal, 2010, p. 39). A Orientacéo
Pedagogica que norteia o servico do pedagogo da EEAA almeja uma proposicao de estudante
critico, com o seu processo de ensino e aprendizagem acompanhado de forma articulada pelos
profissionais de educacdo, promovendo a reflexdo no ambiente escolar e na organizacao
pedagogica, contribuindo na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico. Sob essa compreenséo,

reforcamos que:
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A atuacdo do pedagogo escolar é imprescindivel na ajuda aos
professores no aprimoramento do seu desempenho na sala de aula
(conteudos, métodos, técnicas, formas de organizacdo da classe), na
andlise e compreensdo das situacBes de ensino com base nos
conhecimentos teodricos, ou seja, na vinculacdo entre as areas do
conhecimento pedagdgico e o trabalho de sala de aula (Libaneo, 1996,
p. 127).

Na atuacéo do Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem, o pedagogo podera
desenvolver um trabalho significativo ao construir caminhos a partir de sua préatica. Seu trabalho
compde-se no alicerce a proposta pedagoOgica, constituicdo de um processo de
Assessoria/Formacdo dos professores e acompanhamento do desenvolvimento do ensino e
aprendizagem dos estudantes, por meio de métodos diferenciados, em sentido contrario de
projetos de educagdo que ndo contribuem para o saber e o conhecimento sistematizado na
aprendizagem. Cabe a esse profissional propiciar ao professor a percepcao, através da
assessoria, de que este deve:

[...] assegurar um ambiente dentro do qual os alunos possam conhecer
e refletir sobre suas ideias; aceitar que outras pessoas expressem pontos
de vista diferentes dos seus, mas igualmente validos e possam avaliar a
utilidade dessas ideias em comparacao com as teorias apresentadas pelo
professor (Jofili, 2002, p. 196).

Nesse sentido, o pedagogo da EEAA possibilita no por meio da sua atuacdo o
assessoramento e fomento da perspectiva critica e reflexiva na pratica pedagogica e na
organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem. A Orientacdo Pedagodgica (2010)
apresenta o servico da EEAA, que tem por objetivo contribuir no estimulo ao pensamento
critico e desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes mediante as 3 (trés) dimensdes de

atuacdo, de acordo com o Quadro 15.

Quadro 15 - Dimens0es de atuagédo da EEAA

EEAA
Mapeamento Assessoria ao trabalho Acompanhamento do processo de
Institucional (MI) das  coletivo dos professores  ensino e aprendizagem, ressignificando
Instituicbes em suas praticas as praticas pedagogicas nas
Educacionais pedagogicas perspectivas preventiva, institucional e
interventiva em situacOes de queixas
escolares

Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseada na Orientacdo Pedagdgica (2010).
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Apresentamos no Quadro 15 as dimensfes de atuacdo da EEAA. Na intencdo de
contextualizar essa estrutura, destacamos que o campo do Mapeamento Institucional "[...]
constitui-se uma etapa de analise institucional” (Distrito Federal, 2010, p. 69). Na dimensdo do
trabalho de assessoria aos professores, a atuacdo do pedagogo da EEAA estabelece "[...] um
espaco que permite tanto a discussdo e o0 planejamento de novas e variadas estratégias
educacionais, como a reflexdo acerca da propria préatica profissional” (Distrito Federal 2010,
p.26). J& no campo do acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, o pedagogo da
EEAA "[...] tem como foco a promocéo da reflexdo junto aos atores da instituicdo educacional,
de como esses planejam, executam e avaliam seus trabalhos de uma forma geral™ (Distrito
Federal, 2010, p. 72).

Com essa analise, percebemos que o pedagogo da EEAA, em sua atuagdo no contexto
escolar, participa dos espacgos favorecendo o desenvolvimento das praticas pedagogicas e
reflexdo dos professores em sua praxis por meio do acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem. A partir dessas ponderages, trataremos das dimensdes e eixos de atuacdo do
pedagogo da EEAA na ressignificacdo da pratica pedagdgica, mediacdes e intervencdes

construidas em seu servico.

3.1 MAPEAMENTO INSTITUCIONAL

A Orientacdo Pedagdgica (2010) caracteriza o Mapeamento Institucional (MI) na
concepcdo de atuacdo preventiva e institucional da EEAA, visto que encaminha e
responsabiliza os profissionais do servico a compreender a contextualizagdo do ambiente
escolar, considerando as individualidades e particularidades que podem interferir precisamente
no desempenho da instituigdo escolar. Assim, o MI contribui para que o pedagogo da EEAA
em sua atuacdo tenha uma acdo intencional, sistematizada e assertiva, propiciando um olhar
investigativo e coerente de cada instituicéo.

Nessa perspectiva, 0 M1 deve ser empreendido no inicio da atuacdo da EEAA e revisto
e atualizado em seu desenvolvimento mediante transicOes que surgirem na instituicdo. Vale
apontar que essa acao dispde de um carater dindmico que deve ser revisitado durante todo tempo
de atuacdo da EEAA. De acordo com a Orientacdo Pedagdgica, seu estudo deve responder a
questdes como, por exemplo:

* Qual a historia da instituicdo educacional (quais os acontecimentos
importantes, em que contexto foi fundada)?



99

* Quais e 0 que dizem os documentos norteadores do funcionamento da
instituicdo educacional?

* Como se organiza a instituicdo educacional? Qual sua estrutura de
trabalho?

» Como se da a relagdo entre os atores da instituicdo educacional?

* Quais sdao a sua filosofia, sua missdo e seus objetivos? Sao
evidenciados no cotidiano da institui¢do educacional?

* Quais concepgodes e pressupostos conduzem as praticas na instituicao?
» Como tais concepgoes sao vivenciadas e praticadas pelos diferentes
atores da instituicdo educacional?

* Qual a percepcao dos professores e dos servidores acerca da
instituicdo educacional na qual trabalham?

* Qual a conjuntura social, politica e econdmica na qual a instituigdo
educacional se insere? (Distrito Federal, 2010, p. 70).

A partir dessa andlise, o pedagogo da EEAA tera embasamento e conhecimento das
condicbes que cercam 0 contexto educacional, possibilitando-lhe promover praticas
pedagogicas em dialogo com a instituicdo escolar, proporcionando o ambiente reflexivo e de
ressignificacdo das préaxis, estimulando a mudanca nesse cenario.

Na constituicdo do Mapeamento Institucional, existem objetivos apresentados pela
Orientacdo Pedagdgica (2010) que direcionam a atuacdo da EEAA. Como objetivo geral, é
apontada a importancia: "Refletir e analisar o contexto de intervencdo da pratica da EEAA™
(Distrito Federal, 2010, p. 94). No que se refere aos objetivos especificos:

» Conhecer e analisar as caracteristicas da instituicdo educacional tais
como: espaco fisico, localizagdo, quadro funcional, modalidade de
ensino, turmas, turnos, entre outras.

* Investigar, evidenciar e analisar convergéncias, incoeréncias, conflitos
ou avangos a partir da analise documental e da observagédo das préticas
escolares.

* Conhecer e analisar o processo de gestdo escolar e as praticas
educativas (Distrito Federal, 2010, p. 94).

A Orientacdo Pedagdgica (2010) explica que o MI é constituido por procedimentos
que envolvem 2 (duas) etapas. Na Etapa 1 (um), é realizado um levantamento e construcao de
informacbes organizadas pela EEAA que se iniciam com uma reunido com a direcdo e/ou
coordenacdo da escola para exposicdo dos objetivos do  Mapeamento
Institucional; investigacdo e analise documental (legislacGes, proposta pedagdgica, matrizes
curriculares, regimento interno, estratégia de matricula, projetos educacionais e outros
documentos que facilitem a compreensdo da natureza, organizacdo e funcionamento da
instituicdo educacional); a EEAA deverd realizar entrevistas com a direcdo referentes ao

processo da gestdo na escola e a sua visdo do cenario escolar, como também entrevistas com 0s
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professores e coordenadores pedagogicos para conhecer suas concepcdes de ensino e
aprendizagem, avaliacdo e entendimento do ambiente escolar; observar 0s espacos e como
acontecem as ac¢Oes pedagogicas em sala de aula, reunibes de coordenacéo, de planejamento e
outras reunides que possam contribuir no MI; investigar informacGes historicas da escola,
contexto socioecondmico e politico que se insere, origem, projetos e fatos que marcaram o
trabalho e caracteristicas importantes; analisar informacbes que tenham dados estatisticos
relacionados ao rendimento escolar (aprovagdes, evasdes, transferéncias, etc). J& na Etapa 2
(dois), serdo estudadas as informac6es construidas por meio de discussdo e reflexdo intra-
equipe (no ambito da EEAA, entre os psicdlogos e os pedagogos), das informacbes observadas
e coletadas; a EEAA tambeém analisard discussdo com 0s gestores e com 0s professores a
respeito das informagdes construidas, no intuito de contribuir no trabalho administrativo-
pedagdgico; a Equipe devera organizar ou ressignificar um Plano de Acdo (Atuagdo) para o
contexto real que a escola esta inserida.

A construcdo do Mapeamento Institucional materializa e valoriza o trabalho que esta
sendo desenvolvido, assim como subsidia a organizacdo do Plano de Ac¢do (Atuagédo) do
pedagogo da EEAA, de forma que atenda as reais necessidades e caracteristicas existentes neste
contexto escolar. Concomitante ao Mapeamento Institucional, o pedagogo da EEAA realiza o
assessoramento ao trabalho coletivo no espago escolar. Para compreensdo dessa atuagéo,

apresentaremos o desenvolvimento desse servico.

3.2 ASSESSORIA AO TRABALHO COLETIVO

A Assessoria das EEAA a comunidade escolar contribui na construcdo da préatica
educativa por meio da insercdo, participacédo e intervencdo no dia a dia da escola e nos espacos
institucionalizados. Contudo, inicialmente € importante compreender o significado do conceito

de Assessoria e de algumas das suas diversas qualificagoes.

3.2.1 Qual o significado da palavra Assessoria?

No dicionario Aurélio, existe as seguintes definicdes para Assessoria e Assessor:

Assessoria: sf. 1. Ato ou efeito de assessorar, assessoramento. 2. Orgao,
ou conjunto de pessoas que assessora um chefe. 3. Escritdrio, ou
instituicdo, especializado na coleta e analise de dados técnicos,
estatisticos ou cientificos. 4. Lugar em que funciona uma assessoria (2
e 3).
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Assessor: sm. 1. Adjunto, assistente. 2. Organismo que assessora
(Aurélio, 2010, p. 49).

J& no dicionério Michaelis, sdo apresentadas estas defini¢des:
Assessoria: s.f. 1. Cargo ou funcéo de assessor. 2. Orgdo ou conjunto
de pessoas que assessora um chefe.

Assessor: s.m. Aguele que € adjunto a um magistrado, aum funcionario,
a alguém que exerce autoridade, para ajudad-lo em suas funcdes
(Michaelis, 2010, p. 49).

Na andlise das defini¢bes apresentadas, é notdria uma associacao hierarquica entre
guem assessora e a pessoa assessorada. Na primeira definicdo tem a funcao de suporte, auxilio
a um lider, atuando como um simples assistente. E possivel observar que, na definicdo do
Aurélio, uma particularidade especifica atribuida a assessoria € a coleta e andlise de dados
técnicos.

No intuito de aprofundar e compreender mais o significado da palavra assessoria por
meio da pesquisa bibliogréfica, buscamos a conceituacdo de assessoria em mais de uma
qualificacdo. Um conceito muito destacado em artigos, dissertacdes, livros, entre outros, foram
o0s da assessoria de comunicagédo e de imprensa. Nessa mesma contextualiza¢do, encontramos
também o significado de assessoria pedagdgica, que reforca em seu conceito caracteristicas da
atuacdo da EEAA na escola.

Em principio, na perspectiva de compreender a conceituagdo de assessoria, realcamos
a atuacao do profissional da assessoria de comunicacéo e de imprensa. Lara (2007) elucida que
a postura da assessoria de imprensa deve ser definida fundamentalmente pela sua
disponibilidade e acessibilidade, por exatiddo e profundo conhecimento sobre o que sera
tratado. E extremamente importante o profissionalismo e a ética diante de fatos e
acontecimentos que serdo apresentados.

Quanto a assessoria pedagogica, Vieira (2020) atribui ao assessor pedagdgico o
desenvolvimento do papel de articulador, formador e transformador nas instituicdes escolares.
Nessa perspectiva, como articulador, a atribuicdo do assessor pedagdgico situa-se no
acompanhamento pedagogico, possibilitando eficiéncia nas intervengdes educacionais, assim
como nas inimeras particularidades referentes ao desenvolvimento da escola. Como formador,
compete promover a formacao continuada aos educadores, com assuntos relevantes e atuais da
educacdo que possibilitem a reflexdo sobre as préticas pedagogicas de todos envolvidos no

contexto educacional: gestores, coordenadores e professores. Em relacdo ao papel de
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transformador, o profissional da assessoria pedagdgica em sua atividade deve encorajar a
indagacdo, a duvida, a opinido, a criatividade e a inovacao, isto é, deve oportunizar questdes
que auxilie o professor a ser reflexivo e critico em suas agdes.

Buscamos compreender algumas definicdes da palavra assessoria. E perceptivel que a
conceituacao teorica desses significados € concebida a partir das diversas praticas. Entretanto,
a ideia ndo é ter um Unico entendimento para assessoria, mas perceber caracteristicas existentes

em alguns desses conceitos na atuacéo e no trabalho desenvolvido pelos profissionais da EEAA.

3.2.2 Significagao de assessoria/formacéo do trabalho coletivo

Em concordancia com Marinho-Aradjo e Almeida (2005), o assessoramento das
EEAA na comunidade escolar acontece de maneira sincrona ao Mapeamento Institucional (M)
através da integracgdo narotina diaria da institui¢cdo educacional e pela participacdo do pedagogo
e do psicélogo nos espacos pedagdgicos. Esse contexto escolar se refere as coordenactes
pedagdgicas, conselhos de classe, reunibes bimestrais de pais e/ou responsaveis, reunides
extraordinérias, projetos, eventos escolares e formacdo continuada. A participacdo da EEAA
nos espacgos coletivos colabora diretamente na assessoria e formacgdo dos professores como
reforca a concepgéo:

A formacdo continuada requer um clima de colaboracdo entre os
professores, sem grandes reticéncias ou resisténcias (ndo muda quem
ndo quer mudar ou ndo se questiona aquilo que se pensa que vai bem)
uma organizacdo minimamente estavel nos cursos de formacdo de
professores (respeito, lideranga democratica, participacdo de todos os
membros, entre outros), que dé apoio a formacéo e a aceitagdo de uma
contextualizacdo e de uma diversidade entre os professores que
implicam maneira de pensar e agir diferentes. Tais exigéncias
contribuem para que consigam uma melhor aceitacdo das mudangas e
uma maior inovacéo das praticas (Imbernén, 2010, p. 31).

Conforme a Orientacdo Pedagogica (2010), a participacdo das EEAA no cotidiano da
escola gera a percepcao de pertencimento a equipe escolar, possibilitando que o pedagogo e o
psicdlogo possam: colaborar com conhecimentos especializados a respeito do processo de
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes; perceber como trabalham a equipe escolar,
a opinido sobre diversos temas e como colaboram para o desenvolvimento da escola;
oportunizar a reflexdo critica da equipe escolar no que se refere a sua histéria, individualidade
e possibilidades de atuacdo; propiciar a continuidade de momentos de reflexdo, possiveis de

contribuir na percepcdo da importancia das convicgdes acerca do desenvolvimento, de
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aprendizagem, de ensino, de avaliacdo, entre outras; contribuir para a formagéo continuada dos
professores, oportunizando o alcance de conhecimentos conceituais, o aperfeicoamento de
potencialidades e de meios para a concentracdo de habilidades, assim como desenvolvimento
de conhecimentos que considerem as particularidades do contexto da escola.

Dessa maneira, a Assessoria da EEAA ao trabalho coletivo contribui na formagéao dos
educadores, colaborando na reflexdo critica, conscientizagdo dos processos educativos, acoes
pedagogicas e desenvolvimento de estratégias criativas e inovadoras. Nesse sentido, Imbernon
(2010, p. 45) destaca que é importante “fomentar o desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional, potencializando um trabalho colaborativo para transformar a pratica”. De acordo
com esse pensamento, o trabalho de assessoramento da EEAA propicia compreender 0S
desafios e construir por meio da acdo coletiva intervencgdes inovadoras que contribuam para a
transformacéo da préatica pedagogica.

A Orientacdo Pedagogica (2010) afirma que no desenvolvimento da assessoria coletiva
existem objetivos na atuacdo da EEAA. Nessa compreensao, o objetivo geral visa: "Contribuir,
em parceria com os demais profissionais, para a promocdo da analise critica acerca da
identidade profissional dos atores da instituicdo educacional, principalmente do corpo docente,
de modo a provocar a revisao e/ou a atualizagdo de suas atuacdes"” (Distrito Federal, 2010, p.
96-97).

Quanto aos objetivos especificos, a EEAA deve: criar espacos que estimulem a
reflexdo com e entre professores, coordenadores pedagdgicos e direcdo escolar, com o intuito
de promover momentos de discussdes, conscientizacdo e transformacdes em suas praticas
pedagogicas; fornecer instrumentos necessarios para a equipe escolar, principalmente os
professores no planejamento e avaliacfes de estratégias de ensino por meio do assessoramento
continuo; oferecer contribuicbes para que as acbes pedagoOgicas ocorram em dimensdes
coletivas e individuais, valorizando 0s conhecimentos dos professores, suas praticas,
identidades profissionais e experiéncias vividas, estimulando a inovagdo no trabalho
pedagdgico.

Nessa atuacdo, a Orientacdo Pedagogica (2010) aponta os procedimentos do servico
da EEAA que constituem a participacdo no planejamento e elaboracao da Proposta Pedagogica;
colaboracdo da EEAA na construcdo e reflexdo permanente no espago do cenario escolar; a
participacdo da EEAA de forma coletiva nas atividades de planejamento e avaliacdo do
trabalho: coordenagfes pedagdgicas coletivas, semana pedagogica, conselhos de classe,

reunides extraordinarias, reunides de responsaveis, reunides de funcionarios, projetos
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pedagoOgicos e festas comemorativas, e outras que envolvam discussfes importantes; a
contribuicdo da EEAA com o desenvolvimento do processo de formacdo continuada dos
professores, através de vivéncias e oficinas.

Compreendemos dessa forma que a assessoria ao trabalho coletivo realizada pelo
pedagogo da EEAA fundamenta-se em uma estratégia de intervencdo que ajuda a escola no
entendimento dos processos de ensino e aprendizagem, tanto no que se relaciona aos avangos,
percebendo como as préaticas pedagogicas contribuem neste contexto, quanto aos desafios que
podem ser ultrapassados por meio da mediacéo na acao coletiva. Concomitante as outras duas
dimensfes apresentadas, esta 0 acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem da
EEAA, que deve acontecer para promover a reflexdo junto a instituicdo escolar e com
participacdo e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem em uma perspectiva preventiva,

interventiva e institucional. Sob esse olhar, apontaremos esta Gltima dimensao do servico.

3.3 ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A Orientagdo Pedagdgica (2010) descreve o trabalho da EEAA relacionado aos
processos de ensino e de aprendizagem. Essa dimensdo de acompanhamento é caracterizada
pela intervencdo que proporciona a reflexdo no que diz respeito a forma que acontece a
utilizacdo de métodos e técnicas pedagogicas, por parte dos professores, bem como a préatica
todos os dias em sala de aula, em projetos interdisciplinares a serem desenvolvidos, entre outras
formas de mediacéo.

A Orientacdo Pedagdgica (2010) explica que o acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem necessita ocorrer concomitante as outras duas dimensdes do servico,
que sdo: o Mapeamento Institucional (MI) e a assessoria ao trabalho coletivo dos professores.
Tem como objetivo o estimulo a reflexdo junto aos envolvidos no contexto educacional,
contribuindo diretamente no planejamento, execuc¢éo e avaliagdo dos trabalhos realizados. Cabe
ressaltar que a atuacdo da EEAA nas acles pedagdgicas nao dificulta ou se sobrepbe, a por
exemplo, o trabalho do coordenador pedagdgico, que é o profissional responsavel pelo
planejamento e realizacdo das atividades pedagogicas préprias da escola. Nessa dimenséo de
atuacdo, de acordo com a sua particularidade, a EEAA pode contribuir em a¢6es como:

* reflex@o e conscientizagao das concepgodes de desenvolvimento, de
aprendizagem e de ensino que sdo subjacentes as praticas pedagdgicas
e que podem ser mediadas em discussdes junto aos professores;
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» reflexdo acerca da relagdo entre os métodos de ensino e a
aprendizagem que 0s mesmos proporcionam, levando em consideracéao
aspectos particulares do contexto e da comunidade;

* promogao de discussdes de técnicas e estratégias de trabalho capazes
de oxigenar e movimentar as praticas desenvolvidas no &mbito escolar
(Distrito Federal, 2010, p. 72).

Essa dimensdo de atuacdo da EEAA organiza-se de acordo com a Orientacédo
Pedagdgica (2010) em dois eixos. O primeiro: discussdo das préticas de ensino, isto €, de
reflexdo sobre as praticas pedagogicas. O segundo: intervencgéo nas situagdes de queixa escolar,
relacionado ao acompanhamento especializado aos estudantes que se encontram nessa situacao.
Em relacdo a esse entendimento, apresentamos 0s pontos essenciais desses dois eixos de

acompanhamento ao processo de ensino e de aprendizagem.

3.3.1 Discussao acerca das praticas de ensino

A Orientacdo Pedagdgica (2010) € um documento norteador e destaca que a EEAA
visa proporcionar a constru¢do de um processo de mediacdo e intervencdo que provoque
melhora no desenvolvimento dos estudantes e concretizacdo de uma cultura escolar com
avancos. Nesse sentido, € importante compreender e analisar aspectos diversificados na
concepcao do processo de ensino e aprendizagem, visto que essa relacdo € construida como
eixo favoravel de desenvolvimento, a partir dos processos de aprendizagem empreendidos.

Nessa perspectiva, Marinho-Araujo e Almeida (2005) compreendem que a atuacéo da
EEAA deve proporcionar a oferta de espacos de apoio e de reflexdo as préaticas pedagdgicas
diarias, por meio da utilizacdo de ambientes construidos no contexto escolar (coordenacgéo
pedagogica e conselhos de classe) ou, ainda, de condic¢des particularmente pensadas pela EEAA
(vivéncias e oficinas) que almejem a construcdo de possibilidades tedrico-metodoldgica de
ensino e de avaliagdo, com objetivo de alcangar o sucesso escolar dos estudantes.

A Orientacdo Pedagdgica (2010) aponta que, através desse eixo de atuacdo, a EEAA
pode contribuir para a renovacdo dos momentos de planejamento e de avaliagdo desenvolvidos
em diversos espacos na escola. O trabalho da EEAA articulado com os professores podera
contribuir em acBes pedagdgicas que promovam a reflexdo sistematica das préaticas escolares,
que devem se transformar em atividades mais conscientes e intencionais, em virtude de se
considerar a conexdo entre técnicas de trabalho, a realidade local e relagdes sociais definidas

na instituicdo educacional.
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A partir desses apontamentos sobre as préticas de ensino, discorreremos sobre as

intervencdes prestadas pela EEAA diante das queixas escolares realizadas pelos professores.

3.3.2 Intervencao nas situacdes de queixa escolar

A atuacdo da EEAA consiste em acOes institucionais e preventivas a serem
desenvolvidas na construcdo da pratica pedagogica. Porém, no cenario escolar, deve propiciar
intervencdes a partir das demandas originadas pelos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, que, em sua grande parte, consiste em situagcdes de queixa escolar, as quais
requerem constantemente avaliacOes e intervencdes especializadas a estudantes com historico
de multirrepeténcia, defasagem idade/série, segmentacao do processo de alfabetizagdo, suspeita
de necessidades educativas especificas, dentre outras formas de intervengdes (Distrito Federal,
2010).

Com o intuito de compreender o contexto do processo de ensino e aprendizagem da
escola pesquisada, analisamos as situacfes que constituiram as demandas de encaminhamentos
com queixas escolares realizadas pelos professores. Pesquisamos o quantitativo de estudantes
encaminhados, os motivos e o processo de intervencao realizada pela pedagoga da EEAA. O

quadro 16 ilustra esta composicao:

Quadro 16 - Encaminhamentos realizados para a pedagoga da EEAA no ano de 2023.

Encaminhamentos realizados pelos professores para a pedagoga da EEAA

. . Quantidade de Retorno com
Quantidade de Mo_tlvo dos estudantes/ diagnostico de
estpdantes encaminhamentos encaminhamentos estudantes
encaminhados por para a rede de encaminhados para
ah/ilrma saude a rede de satde
- Ed. Infantil: 4 Dificuldades - Psiquiatra - 03 Autismo
turmas e 09 relacionadas a - Psicélogo - 04 TDAH
encaminhamentos  atencdo/concentracéo, - Neuropediatra (Transtorno do
- 12 ano: 3 turmas e aprendizagem, - Fonoaudio6logo Déficit de Atengdo
10 encaminhamentos leitura, escrita, - Oftalmologista com
-22ano: 3turmase  desenvolvimento do - Pediatra Hiperatividade)
12 encaminhamentos raciocinio légico- - 01 DPAC

matematico, (Transtorno do



- 32 ano: 4 turmas e
18 encaminhamentos
- 42 ano: 4 turmas e
09 encaminhamentos
- 52 ano: 4 turmas e

ansiedade, conflitos
emocionais,
hiperatividade,
aspectos
psicomotores.
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Processamento
Auditivo Central)

10 encaminhamentos

Total: 08
estudantes com
diagnosticos

Total: 24
estudantes
encaminhados
para rede de
saude

Total: 68
Estudantes
encaminhados

Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseada na analise documental.

O quantitativo de estudantes matriculados na escola pesquisada é de 460, distribuidos
nos turnos matutino e vespertino. Existem turmas de Reintegracdo Inversa que sdo uma
alternativa a classe comum com significativa reducdo do nimero de matriculados, constituidas
por estudantes sem e com deficiéncias ou Transtorno Global do Desenvolvimento, voltadas aos
processos de socializacdo, alfabetizacdo e aquisicdo de comportamentos adaptativos,
assegurados pelo Art. 54 dos Pressupostos Teoricos da SEEDF, citado anteriormente no Plano
de Agéo.

Entretanto, as classes comuns sdo turmas cheias, totalizando o limite de estudantes
matriculados. Nesse contexto escolar, ha apenas uma pedagoga da EEAA e a caréncia de um
psicologo para compor a Equipe, sendo assim, ela realiza sozinha todo 0 acompanhamento dos
estudantes, professores e familias no processo de ensino e aprendizagem. Na andlise do censo
escolar foi apontado que, ao calcular a média de quantidade de estudantes, em especial na
Coordenacdo Regional de Planaltina, observamos muitos estudantes para poucas escolas, tendo
como resultado salas muito cheias, o que dificulta o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
dos professores e representa um desafio para os profissionais envolvidos e comprometidos com
0 processo pedagogico, incluindo as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem que
atuam no acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem junto aos estudantes e
professores.

Ao analisarmos o quadro com 0s encaminhamentos, notamos um numero consideravel
de estudantes que necessita ser acompanhado pela pedagoga da EEAA na escola pesquisada,

assim como o quantitativo de estudantes encaminhados e diagnosticados pela Rede de Saude.
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Esses numeros indicam uma grande demanda para a pedagoga da EEAA e um olhar cuidadoso

aos encaminhamentos para a Rede de Saude. Essa situacdo dos encaminhamentos e da demanda

foi apresentada pelos professores no grupo focal e pela pedagoga da EEAA na entrevista

semiestruturada durante a pesquisa, com destaque na andlise de conteldo na categoria do

pedagogo e o apoio ao professor, nas subcategorias e nas unidades de registro a atuacdo do

pedagogo da EEAA:

No trabalho da pedagoga na escola, ela recebe encaminhamento, sugere
intervencdes ao professor, entra em contato com 0s pais, depois ela
aplica testes nos alunos, o que eu observei esse ano, foi que houve uma
demanda muito grande, e que eu acredito, essa parte eu ndo sei como
vocé vai entrevista-la, a demanda foi muito grande e eu acho que ela
ndo conseguiu atender todos os alunos, em algumas turmas ela atendeu
um, as vezes dois, eu ndo sei qual é o total de alunos encaminhados, e
eu ndo sei como é a rotina dela, mas ha uma quantidade maior de alunos
encaminhados e esse ano eu notei um namero menor de atendimentos,
pelo menos na minha turma, ndo sei em relacdo as outras turmas como
foi (P3, Turno Matutino, Grupo Focal).

Esse ano eu fiz, se ndo me engano, 8 encaminhamentos, eu tive que
ficar um pouquinho no pé da pedagoga, por conta, como o P3 falou, a
demanda de alunos aumentou bastante esse ano, consegui que a maioria
dos pais viessem conversar com ela, porque eu acho que o papel dela é
este, quando o professor fala com a familia, as vezes a familia ndo da
muito valor a isso, pode achar que o professor esta inventando, esta
dizendo que o aluno é problematico, alguma coisa, mesmo que VOcé
tenha cuidado com as palavras que vocé usa, as vezes a familia
interpreta de maneira diferente o que vocé fala, entdo a pedagoga vem
para mostrar que realmente pode ser que tem alguma coisa ali que vale
a pena ser investigada, entdo quando eu falei para o pai, repassei o
encaminhamento para ela, ela pegou esse aluno, fez os testes, fez a
observacdo, convocou a familia e relatou a mesma coisa que eu
conversei com 0s pais, isso faz os pais repensarem, a professora falou,
a pedagoga falou, entéo talvez realmente tenha alguma coisa, a maioria
dos pais que vieram conversar com ela, realmente entenderam,
aceitaram que pode ser que tenha alguma coisa, decidiram correr atras
e investigar, o que ja é um passo muito grande (P1, Turno Matutino,
Grupo Focal).

O que eu percebo dentro da situacdo de como a escola funciona hoje,
esse ano a escola recebeu muitos alunos especiais com e sem
diagnostico, o que eu percebi esse ano? Por causa da demanda de muitos
alunos com e sem diagndstico, eu acredito que a pedagoga teve que
focar menos na questao dos alunos com dificuldade de aprendizagem e
dar um suporte maior para a equipe dentro dos casos dos alunos
especiais (P5, Turno Vespertino, Grupo Focal).
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A realidade é que a escola tem uma demanda muito grande, como ja foi
colocado. E esse trabalho, ele precisa ser mais eficaz. E com certeza, se
ele for mais eficaz, ele vai ter um efeito que n6s conseguimos viabilizar,
né? A possibilidade de ajudar essas criancas. O trabalho pedagdgico,
ele ¢ fundamental. Mas os pais precisam compreender todo esse
processo e o trabalho pedagdgico, a funcdo do pedagogo € fazer isso,
esse trabalho (P10, Turno Vespertino, Grupo Focal).

A demanda é grande devido ao numero de alunos na escola, mas
também tem que ter muita atencdo, porque tem hora também que vira
um modismo. J& percebi. Chega um caso assim na escola, um aluno
com um laudo e tal, ai o professor comeca a pegar a caracteristica e
achar que os outros tém a mesma caracteristica e ja quer laudar. Tem
uns que ja pde até na ficha de encaminhamento (Pedagoga da escola
pesquisada, Entrevista semiestruturada).

A partir dos apontamentos apresentados pelos professores e pela pedagoga da EEAA
sobre os encaminhados com queixas escolares e as possiveis conclusdes diagnosticas pela Rede
de Saude, é necessario destacar a indicacdo da importancia de um olhar reflexivo e cuidadoso
com contexto emocional, socioecondmico e cultural em que esses estudantes estdo inseridos,
uma vez que diversos fatores influenciam neste processo de ensino e de aprendizagem. Essas
tematicas apareceram no grupo focal com os professores e na Entrevista semiestruturada
realizada com a pedagoga da EEAA e foram apresentadas como subcategoria na analise de
conteudo. Nesse entendimento, é significativo perceber que:

A ndo aprendizagem do aluno na escola (...) € um problema que nédo
pode ser analisado ou diagnosticado separado das condicgdes e relacdes
politico-sociais e econdmicas vigentes, das ideologias, da cultura e de
suas relagdes e implicacdes com a educacdo escolar, que possibilitam
sua emergéncia (Neves; Machado, 2005, p. 139).

Dessa maneira, no intuito de compreender o universo da escola pesquisada no processo
de acompanhamento do ensino e da aprendizagem e entender como acontece a assessoria da
pedagoga da EEAA junto aos professores com devolutivas dos estudantes com queixas
escolares, realizamos a observacao do Conselho de Classe do 3° Bimestre. E necessario reforcar
que o Conselho foi dividido por segmentos: Educacédo Infantil; Bloco do BIA (Bloco Inicial de
Alfabetizacdo); 4° e 5° anos. Nesse cenario, a pedagoga da EEAA participou apenas do
Conselho do Bloco do BIA junto com a Diretora, pois os outros conselhos ocorreram
simultaneamente. A justificativa para a presenca da pedagoga da EEAA nesse conselho foi

devido ao maior nimero de encaminhamentos terem sido registrados nesse segmento.
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No decorrer do Conselho, a pedagoga da Equipe trouxe informacgdes sobre os
estudantes a partir do seu acompanhamento com familia e intervengdes construidas com o0s
sujeitos que pudessem contribuir no processo de aprendizagem. Foi possivel observar suas
constantes anotagcfes durante o conselho e devolutivas de encaminhamentos com o andamento
de investigacOes que iniciaram na sadde. Ela participou interagindo com os professores sobre
os Niveis da Psicogénese da escrita!, anotando o nome dos estudantes que avangcaram e 0s que
ainda permanecem no mesmo nivel. A pedagoga da Equipe também assessorou alguns
professores sugerindo pequenas adequacgdes no curriculo com o objetivo de contribuir nos
avancos de estudantes que apresentavam dificuldades no processo de aprendizagem. E
significativo salientar que a pedagoga da EEAA n&o foi convocada em nenhum momento para
participar dos outros conselhos.

Diante da observacgéo apresentada sobre a participacdo da pedagoga no Conselho de
Classe somente no Bloco do BIA, € primordial ressaltar que a sua atuacao deve ser institucional.
O Art. 30 do Regimento Escolar das Institui¢cdes Educacionais da Rede Publica de Ensino da
SEEDF explicitado na Orientacdo Pedagdgica da Equipe Especializada de Apoio a
aprendizagem afirma que:

A atuacdo das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem devera
ser direcionada para 0 assessoramento a pratica pedagodgica e ao
acompanhamento do processo de ensino e de aprendizagem em suas
perspectivas preventiva, institucional e interventiva, sempre em
articulagdo com as demais instancias pedagogicas da instituicdo
educacional (Dsitrito Federal, 2010, p. 46-47).

Sobre o servigo e atuacdo das Equipes, é fundamental destacar que a participacdo da
pedagoga da EEAA no Conselho de Classe deve acontecer em todos 0s segmentos, pois suas
intervencgdes sdo institucionais e articuladas com todas as instancias pedagogicas. Para que 0
pedagogo da Equipe possa planejar e construir estratégias de Assessoria/Formacao aos
professores e 0 acompanhamento dos estudantes e da familia, necessita conhecer o contexto em
que todos estdo inseridos nas dimensbes socioecondmicas, politicas e culturais, as demandas
que surgem e o processo de desenvolvimento. Porém, é importante reforcar que a atuagdo da

pedagoga da EEAA no Conselho de Classe atendeu os eixos do trabalho apresentados pela

3L A teoria da psicogénese da escrita pressupde um processo evolutivo de apropriacdo da lingua escrita, por meio
do qual as criancas se esforcam para compreender o que os sinais graficos da escrita representam e como eles sdo
organizados para formar um sistema notacional. Os cinco niveis de escrita, segundo a psicogénese da lingua escrita,
sdo o0s seguintes: pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético, alfabético e ortografico. Disponivel:
https://www.scielo.br/j/edur/a/Kg7CL9ZGSc8Y QfxqaGsRNZGNY/. Acesso em: 21 jan. 2024.



https://www.scielo.br/j/edur/a/Kg7CL9ZGSc8YQfxqGsRNZGN/
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Orientagdo Pedagdgica (2010), entretanto isso deve acontecer de forma institucional. Essas
tematicas apresentadas tiveram destaque na analise de conteddo na categoria do pedagogo da
EEAA e 0 apoio ao professor, e nas subcategorias, assessoria e acompanhamento, e ainda, nas
unidades de registro a atuacdo do pedagogo da EEAA e 0 processo de assessoria e formacao,
Vvisto que, na entrevista semiestruturada, ela fez observacdes da sua participagdo, assim como
os professores relataram a sua intervencéo no grupo focal:

A assessoria eu tento fazer em todos os momentos, na coordenacéo,
todas as quartas, eu participo tanto de manha como de tarde. Sao grupos
diferentes, e quando o professor ja fala algo, tem como mediar. Ja to ali
presente, no conselho de classe, tento sempre estar ali em todos os
momentos. (Pedagoga da escola pesquisada, Entrevista
semiestruturada).

Quando a crianga precisa ser investigada, encaminho para a pedagoga,
pois existem algumas criangas que a escola foi empurrando, ai, cito em
todos os conselhos de classe e a pedagoga deu o retorno de alguns, como
foi sua conversa com familia e os que foram para satde (P7, Turno
Vespertino, Grupo Focal).

Dentro deste panorama, apresenta-se o eixo de atuacdo da EEAA, o qual requer a
intervencdo da pedagoga da EEAA diante de condigdes em que a queixa escolar esteja
acomodada. A Orientagdo Pedagogica (2010) assume o modelo desenvolvido por Neves (2009),
denominado Procedimentos de Avaliacdo e Intervencdo das Queixas Escolares e Niveis de
Intervengdo (PAIQUE), por acreditar, primeiramente, na concordancia com o trabalho da
EEAA, visto que foi construido especificamente pelo servico e em razdo de o modelo apresentar
uma metodologia que possibilita que os profissionais da EEAA realizem intervencdes e anélises
aos inumeros fatores presentes no contexto educacional que auxiliam na criacdo de dilemas ao
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Neves (2001), a atuacdo dos profissionais da Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem ndo deve omitir o acompanhamento em direcdo aos estudantes,
entretanto é importante aumentar essa atuacdo, de forma a oportunizar a procura por estratégias
que propiciem a compreensdao da origem das dificuldades surgidas no processo de
aprendizagem, sem o crédito do fracasso escolar como resultado de um problema individual do
estudante ou da sua familia. Neste pensamento, a EEAA pode avaliar e perceber que:

E possivel uma forma de atuacgio (...) nas equipes de Atendimento
Psicopedagogico da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, que
englobe o atendimento aos alunos sem, no entanto, deixar de oferecer
um espaco de escuta psicoldgica aos professores, realizando o
atendimento sob uma perspectiva psicologico-educativa, considerando
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0 professor como co-participante do trabalho junto ao aluno e, dessa
forma, integrando as modalidades de atendimento psicopedagdgico as
modalidades de atuacdo que visam a promocdo a salde e a0 Sucesso
escolar, trabalho de natureza essencialmente preventiva (Neves, 2001,
p. 60-61).

Nesta atuagéo, a pedagoga da Equipe da escola pesquisada tem o seu trabalho apontado
durante a anélise de conteudo com realce nas unidades de registro: atuacdo do pedagogo da
EEAA e 0 processo de assessoria e formacgéo, o que foi evidenciado por meio da entrevista
semiestruturada, com observacbes das acGes que realiza em um processo de escuta,
considerando o professor como protagonista do processo de aprendizagem:

Acho que ¢ essa prética, ndo é? De estar sempre presente a escuta, ndo
€? Eu acho que € essa escuta. O professor vem, passa a queixa, e a gente,
da melhor forma possivel, tenta solucionar aquela queixa. Se é uma
questdo de falta, se € uma questdo de disciplina, se € uma questao de
aprendizagem. Construimos estratégias de acdo juntos (Pedagoga da
escola pesquisada, Entrevista semiestruturada).

Nesse sentido, a Orientacdo Pedagogica (2010) reforca que, quando a EEAA recebe
uma demanda de queixa escolar, intitula o estudante como o transportador de alguma questéo
fisioldgica ou psicologica desfavoravel ao processo de aprendizagem, os profissionais da
EEAA devem assegurar um olhar reflexivo ndo apenas ao estudante encaminhado. Todavia, €
necessario buscar e pesquisar 0 contexto escolar considerando o0s estudantes como
impulsionadores de transformagdo no processo de ensino e aprendizagem, mediante as
individualidades e os procedimentos que cercam o desenvolvimento da préatica pedagdgica em
cada situacdo encaminhada.

Isso € demonstrado na atuacéo da pedagoga da EEAA da escola pesquisada, quando
destaca na entrevista semiestruturada essa tematica que foi expressada no decorrer da analise
de conteddo na categoria: o pedagogo da EEAA e 0 apoio ao professor, nas subcategorias,
acompanhamento, assessoria e formacao, apresentando assim, grande relevancia nas unidades
de registro 0 pedagogo e o processo de assessoria e formacéo. Esse ponto é esclarecido quando
a pedagoga reforca que alguns encaminhamentos apresentam diagnosticos pré-estabelecidos
por questdes comportamentais, e que nesse processo ela realiza a assessoria e formagao dos
professores, como enfatiza:

Nem toda atitude de indisciplina quer dizer que o aluno ¢ hiperativo. E
bem diferente. Ai nds fizemos. Foi bem bacana. A formacdo dos
professores mostrando a diferenca do indisciplinado com o hiperativo
(Pedagoga da escola pesquisada, Entrevista semiestruturada).
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Nesta compreensdo, Neves (2009) destaca 0 PAIQUE, que se fundamenta como um
caminho contrario a forma tradicional e ao enfrentamento as queixas escolares, pois a atuacao
era centralizada exclusivamente no atendimento ao estudante, sem considerar os diversos
fatores neste processo e a figura dos professores como participantes das intervencdes. Nesse
sentido, a EEAA considera que:

O modelo prevé gque a atuacdo do servico de apoio especializado aos
alunos com queixas escolares da instituicdo educacional seja iniciada
junto aos docentes, uma vez que sdo eles que demandam a queixa
escolar. Caso essa intervencdo nédo seja suficiente, que se aprofunde,
entdo, a intervencdo iniciando um trabalho com a familia e, na
persisténcia das demandas, pode-se chegar a um trabalho diretamente
com os proprios alunos (Distrito Federal, 2010, p. 76).
Segundo Neves (2009), no PAIQUE existem trés niveis de intervencdo (escola, familia
e aluno) e estes possuem uma terminalidade independente, em virtude de que a mudanca para
a préxima etapa somente ocorrera caso seja necessario, assim dizendo, se a intervencdo mediada
ndo tiver permitido modificacGes relacionadas a queixa escolar que foi encaminhada.
A terminalidade adaptavel do PAIQUE para Neves e Machado (2005) é considerado
um avanco significativo, visto que:

A ndo obrigatoriedade do cumprimento de todas as etapas também
favoreceu a ocorréncia de intervencGes mais rapidas e eficazes no
atendimento as queixas escolares apresentadas, eliminando o desgaste
da realizacdo de etapas e/ou procedimentos desnecessarios para o
entendimento e superacdo de cada historia em particular. Assim, o
cumprimento de todos os niveis de atendimento passa a ser determinado
pelas especificidades de cada caso (p. 149).

Nessa perspectiva, Neves e Almeida (2003) reforcam que esta forma de intervencao
em condigdes de queixas escolares ressalta o papel da escola enquanto ambiente de
favorecimento de aprendizagem e de desenvolvimento da pessoa humana, e que propicia uma
importante mobilidade no reconhecimento da autonomia do professor e da efetivacdo de um
trabalho de caréater institucional e preventivo.

A Figura 4 apresenta a representagdo gréafica dos trés niveis de intervencdo do PAIQUE

(Neves, 2009):
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ntervengao junto 3o professet

ESCOLA N io==*

REPRESENTACAO GRAFICA DO PAIQUE
Neves, M. M. B. J. (2009). Procedimentos de avaliacdo das queixas escolares e niveis de
intervencao — PAIQUE. (Trabalho ndo publicado). Reproduzido com a permisséo direta da autora.

Fonte: Orientacdo Pedagdgica — SEAA (Distrito Federal, 2010, p. 78).

Os niveis do PAIQUE tém inicio a partir da demanda de queixa escolar. O pedagogo
da EEAA, juntamente com o psicélogo, analisa e reflete com o professor sobre a estruturacéo
do trabalho pedagogico e as praticas pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidas em relagdo as
questdes apontadas sobre o processo de aprendizagem do estudante; nessa intervencao é
caracterizado o primeiro nivel do PAIQUE: escola. Depois dessa intervencdo, caso ainda seja
necessario, o pedagogo realiza a passagem para o proximo nivel: familia. E realizado um estudo
e analise do contexto familiar em que o estudante esta inserido. Nesse processo acontece uma
entrevista com o0s responsaveis dos estudantes a partir de um roteiro construido pela EEAA,
que contribua para a compreenséo da realidade socioeconémica, fases do desenvolvimento do
estudante desde o nascimento e acompanhamento da familia sobre a aprendizagem, fatores estes

que podem influenciar no desempenho do estudante na escola. Isso foi percebido no trabalho
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desenvolvido pela pedagoga da EEAA da escola pesquisada quando os professores, por meio
do grupo focal e a pedagoga durante a entrevista semiestruturada, realizam os seguintes
destaques que constituiram as categorias: o pedagogo da EEAA e o apoio ao professor, 0
pedagogo da EEAA e o curriculo, assim como as subcategorias, acompanhamento,
encaminhamento, assessoria, adequagéo, curriculo modelado e planejamento, como também as
unidades de registro caracterizadas como a atuacdo do pedagogo da EEAA, pedagogo e
curriculo e o processo de assessoria e formacao:

O trabalho da pedagoga na escola, ela recebe 0 encaminhamento, sugere
intervencOes ao professor, entra em contato com os pais, depois ela
aplica testes nos alunos (P3, Turno Matutino, Grupo Focal).

Tem casos que eu ndo preciso chamar a familia, dou terminalidade a
partir de sugestdes construidas com o professor. Conversando com o
professor eu vejo que a crianga esté se desenvolvendo diante de alguma
situacdo. Ai eu vejo que a minha atuacdo é sé com o professor. Ou, as
vezes, vejo que é necessario ndo somente o professor e chamo a familia,
para conhecer, escutar e sugerir acdes com a crianca. Entdo, meu
trabalho é esse, assim, com o professor e com a familia. Outras vezes,
vejo que é importante também atuar com a crianga, faco vérias
atividades, até chego a atender durante um tempo para ajudar no seu
desenvolvimento. Também tem casos que diante da queixa vejo que tem
que encaminhar para a saude (Pedagoga da escola pesquisada,
Entrevista semiestruturada).

Dentro desse processo, ap0s a intervencdo no nivel familia, se ainda existir
dificuldades no processo de aprendizagem, o pedagogo da EEAA avanca para o proximo nivel:
estudante. Nessa atuacdo, o atendimento acontece de forma individualizada com métodos de
avaliacdo realizados pelo pedagogo com o auxilio de recursos ludicos e atividades que
permitam compreender o desenvolvimento do estudante. Depois é realizada uma avaliacdo dos
atendimentos pelo pedagogo e psicdlogo da EEAA. Percebendo-se a necessidade da
continuidade de avaliacdo do estudante, ele é encaminhado para a rede de saude. Cabe destacar
que nem sempre é necessario cumprir todos os niveis, pois, durante as intervengdes, podem
acontecer avancos do estudante referentes a queixa escolar apresentada. Isso evita “o desgaste
da realizacdo de procedimentos desnecessarios para o entendimento e superacdo de cada
histéria em particular” (Distrito Federal, 2010, p. 79).

Durante o grupo focal, foi possivel perceber na escola pesquisada que existem
professores que visualizam os niveis do PAIQUE durante as intervencfes da pedagoga da
EEAA. Entretanto também ha professores que acham que a intervencdo poderia acontecer de

outra forma, isto € identificado durante o estudo da analise de conteddo na categoria o pedagogo
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da EEAA e 0 apoio ao professor, nas subcategorias acompanhamento e encaminhamento, como
na definicdo das unidades de registro na atuacdo do pedagogo da EEAA:

S6 que eu acho que a pedagoga, ela tem que ter o contato com a crianga.
Entdo, antes de ter essa conversa com a familia, com os pais, eu acho
que seria importante a pedagoga ter aquele contato com a crianga,
chamar a crianca, fazer algumas coisas l& com ela, para conhecer
realmente, porque o que eu sinto falta assim, é disso, dessa parte, porque
assim, ai eu pego meu relatorio, leio meu relatério, pego meu papel que
eu escrevo la os motivos do encaminhamento, mas alguma coisa assim,
mais voltada mesmo, para ela ter aguele contato com a crianga e com
as suas dificuldades de aprendizagem (P11, Turno Vespertino, Grupo
Focal).

Nesse processo, € necessario que o professor compreenda os niveis do PAIQUE, visto
que o trabalho da Equipe Especializada de Apoio de Aprendizagem se consolida dentro dos
eixos de atuacdo por meio de intervencdes na escola, depois familia e por dltimo, o aluno.
Quando existe uma queixa escolar, o pedagogo da EEAA pode realizar intervengdes em um
processo de assessoria e formacgéo junto aos professores que resultara em terminalidade. Assim
como o acompanhamento da Equipe com a familia pode contribuir para a terminalidade daquela
queixa escolar encaminhada, a partir da construcéo de estratégias que envolvam todo o contexto
daquele estudante, sem necessitar de uma agéo direta.

Nessa perspectiva, a Orientacdo Pedagogica (2010) ressalta que, ao fim da intervencéo,
alcangamos a terminalidade, que é a continuidade do estudante no processo de escolarizagéo.
Dessa maneira, 0 pedagogo, juntamente com o psicélogo, ird construir um relatério sobre o
estudante: Relatério de Avaliacdo e Intervencdo. Nesse entendimento, o relatério é
caracterizado como “um dos registros que as Equipes poderdo utilizar para contribuir com o
trabalho pedagogico [...] tem a finalidade de apresentar os procedimentos e as conclusdes
geradas pelo processo de avaliagao” (Gontijo, 2013, p. 82). No documento sdo apontados o
desenvolvimento do estudante, as intervencdes realizadas em sala e pela Equipe, as perspectivas
de aprendizagem, as estratégias sugeridas para a escola e para a familia no intuito de que o
aluno avance em questdes referenciadas em sua aprendizagem.

Quando finalizada a construgdo do Relatdrio de Avaliacdo e Intervengdo pelo
pedagogo e psicologo da EEAA, com a participacdo do professor, da familia e dos envolvidos
direta e indiretamente na realidade do estudante, este sera utilizado para compreender o seu
contexto, questdes apresentadas no seu processo de aprendizagem e superacdo de dificuldades
encontradas durante este processo que poderdo contribuir para a melhoria do seu

desenvolvimento. Sobre esse aspecto, destacamos que:
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O relatdrio é, portanto, um registro oficial que comp&e a documentacao
escolar e ndo pode se caracterizar como sigiloso, visto que deve
subsidiar o trabalho de diversos atores da escola, mas devera resguardar
informagBes que, porventura, tenham esse carater, restringindo tal
conteudo aos registros internos das Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem (Gontijo, 2013, p. 82).

Durante a entrevista semiestruturada realizada com a pedagoga da EEAA, ela mostrou
um caderno com todas as turmas contendo destaques para os estudantes encaminhados com
queixa escolar. Ali eram realizadas diversas anotagdes durante o ano sobre desenvolvimento do
estudante no processo de aprendizagem, com o intuito de contribuir para a constru¢do do
Relatorio de Avaliacdo e Intervencdo, a continuidade do acompanhamento no ano seguinte,
assim como relatérios, caso necessario para a Rede de Saude. Essa tematica destacou-se tanto
nas unidades de registro atuacao do pedagogo da EEAA e 0 processo de assessoria e formacao,
como na categoria o pedagogo da EEAA e 0 apoio ao professor, bem como nas subcategorias
acompanhamento, encaminhamento, assessoria e formacao no decurso do estudo de andlise de
conteudo. Nesse contexto, a pedagoga da EEAA apresenta este apontamento:

Porque eu tenho um caderno, eu sempre coloco nele a turma e a
quantidade de alunos que cada professor vai encaminhando. Por
exemplo, tem aqui a professora, ai eu coloco o nome do aluno gue ela
falou alguma coisa. Ai teve um ano que eu olhava e falava nossa, essa
professora aqui mesmo ndo tem mais nenhum caso. Olha so, eu coloco
assim, quarto ano, por exemplo, ai eu percebo que diminuiu bastante.
Isso me ajuda também na construcdo dos Relatérios de Avaliacdo e
precisar encaminhamento para a saude (Pedagoga da escola
pesquisada, Entrevista semiestruturada).

A partir das ponderac@es, € importante realcar que os niveis do PAIQUE e o Relatorio
de Avaliacdo e Intervencdo séo definidos pela Orientacdo Pedagdgica (2010) como documentos
que visam, por meio do trabalho da EEAA, a conscientizacdo por parte dos professores de que
cada estudante apresenta particularidades, realidades socioecondmicas e afetivas diferentes no
contexto escolar. Torna-se extremamente importante repensar as praticas pedagogicas, de
forma que o saber escolar seja comprometido com a criticidade, visto que:

[...] o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacao politica das massas. Se 0s membros das camadas populares
ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses contetdos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominacéo (Saviani, 1999, p. 67).
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Nesse sentido, o trabalho do pedagogo da EEAA desperta reflexdes no cenario escolar
gue podem transformar o olhar sobre as préaticas pedagdgicas, podendo auxiliar os professores
na construcdo de estratégias que contribuam para que os estudantes superem dificuldades ao
longo do processo de aprendizagem considerando suas vivéncias e realidade social, econdmica,
cultural e afetiva. A sua intervengdo no contexto escolar constitui-se por meio do
assessoramento aos professores, possibilitando o desenvolvimento da consciéncia para uma
acdo que possa ser transformadora. Quanto a atuacao do pedagogo nesse processo de assessoria
da construcdo social dentro da escola dando forma aos contetdos, analisamos a concretizacéo

pedagdgica a partir do Curriculo.

3.4 CURRICULO: CONCRETIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

O curriculo é uma pratica de instrumentalizagdo concreta da atuacdo do pedagogo da
EEAA que contribui na construgdo e intervencdo do processo de aprendizagem de forma
criativa e inovadora, tornando possivel o desenvolvimento do conhecimento e acdes educativas
relacionadas ao contexto sociocultural dos estudantes.

E importante reforcar que o curriculo se relaciona ao desenvolvimento das praticas
escolares, sendo assim destacamos que:

o curriculo supbe a concretizacdo dos fins sociais e culturais, de
socializagdo, que se atribui & educacdo escolarizada, ou de ajuda ao
desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um
modelo educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser
um tema controvertido e ideoldgico, de dificil concretizacdo num
modelo ou proposicao simples (Sacristan, 2008, p. 15).

Sob esse prisma da compreensado do curriculo, é interessante analisar o significado dos
termos “controvertido e ideoldgico” na concretizagao ou proposi¢do a educacao escolarizada.
O conceito da terminologia “controvertido” esta relacionado a contradi¢do, todavia isSo ndo é
um ponto negativo, mas o momento para reflexdes de acdes. Nesse sentido, 0 pensamento
marxista conceitua o termo contradi¢do, no entanto € fundamental, a principio, perceber o
significado da dialética marxista.

Segundo o pensamento de Zahar (1988), na hipotese dialética marxista ndo ha nada
permanente, estavel, visto que tudo esta em continua transformacédo, tudo esta suscetivel ao

contexto histérico do movimento e da transformacdo. Apos o entendimento sobre a dialética
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marxista, expomos a conceituacdo de contradicdo em concordancia com o conceito de Marx
que € aplicado para caracterizar:

(a) inconsisténcias légicas ou anomalias tedricas intradiscursivas; (b)
oposicéo extra- discursivas como, por exemplo, a oferta e a procura que
envolvem forcas ou tendéncias de origens (relativamente)
independentes as quais interagem de tal modo que seus efeitos tendem
a se anular mutuamente, em momentaneo ou Semipermanente
equilibrio; (c) contradicdes dialéticas historicas (ou temporais); e (d)
contradicBes dialéticas estruturais (ou sisttmicas) (Zahar, 1988, p. 80).

Ainda neste entendimento de analise das conceituacdes de ‘“‘controvertido e
ideoldgico”, o Dicionario do Pensamento Marxista editado por Zahar apresenta a conceituacao
de Marx sobre significado de ideologia:

A ideologia, portanto, conserva sempre sua conotacdo critica e
negativa, mas o conceito so se aplica as distor¢des relacionadas com o
ocultamento de uma realidade contraditoria e invertida. Nesse sentido,
a definicdo, tdo frequente, de ideologia como falsa consciéncia néo é
adequada na medida em que ndo especifica o tipo de distor¢éo criticada,
abrindo dessa forma caminho a uma confuséo de ideologia com todos
0s tipos de erro (Zahar, 1988, p. 185).

Em consonancia com o pensamento de Marx e a concretizacéo da pratica pedagogica
de atuacédo do pedagogo da EEAA em um sistema sociocultural, o curriculo se traduz nas formas
de ingresso ao conhecimento. Sacristan (2020) destaca que o curriculo € uma préaxis anterior de
um instrumento estagnado proveniente de um molde coeso de refletir a educacdo ou as
aprendizagens fundamentais dos estudantes, que muito menos se acaba na fragdo conhecida da
proposta de socializacdo cultural nas instituicdes escolares. Assim, o curriculo € uma acdo e
demonstracdo da atribuicdo socializadora e cultural que a escola possui, visto que reine em
volta uma sequéncia de conjuntos ou agOes diferentes, entre as quais se localiza a acao
pedagdgica elaborada nas escolas que habitualmente nomeamos de ensino.

Pensar em curriculo é compreender que é uma agdo que se apresenta em atitudes
praticas e diversificadas, no qual se estabelece o dialogo entre os autores sociais, componentes
técnicos, estudantes que respondem frente a ele e os professores que o0 moldam. Para pensar no
curriculo como uma reflexdo sobre a pratica, é preciso entender que este é uma:

[...] expressdo, da funcdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou préticas diversas, entre as quais se encontram a pratica pedagogica
desenvolvida em instituicGes escolares que comumente chamamos de
ensino (Sacristan, 2000, p. 15-16).
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A partir desses apontamentos sobre o curriculo na prética pedag6gica, Sacristan (2000)
propde ainda um modelo de compreensao do curriculo apresentando em seis niveis ou fases do
processo de construcdo curricular. Destaca que o curriculo define os conteudos que serdo
ensinados, organiza e estrutura os tempos e ambientes escolares e ao conectar contetdos, niveis
e idades dos estudantes também se transforma um moderador das pessoas. Dessa forma,
esclarece o significado desses niveis ou fases do curriculo:

O Curriculo prescrito: Na completude do sistema educativo, como resultado do
controle rigoroso a que estd sempre submetido, considerando o significado social, encontra
alguma prescricdo ou orientagdo para conter o conteldo, especialmente a escolaridade
obrigatdéria. S&o concepgdes que empreendem como indicacdo na ordenacdo do sistema
curricular, atuam como principio para formulacdo de materiais, monitoramento do sistema,
entre outros. No contexto da SEEDF, essa modalidade de curriculo é caracterizada como oficial,
no nosso caso, um exemplo é a Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

O Curriculo apresentado aos professores: Existem diversas formas, formulados por
diversas instancias, que estdo habituadas a traduzir para os professores os significados e 0s
contetidos do curriculo prescrito, empreendendo uma compreensao sobre ele. Essas prescricoes
habitualmente séo superficiais, ndo sendo suficientes na orientacdo das atividades educativas a
serem realizadas em sala. Para auxiliar na compreensdo da representatividade deste curriculo
na atuacdo da SEEDF, ele é caracterizado pela presenca dos livros didaticos.

O Curriculo modelado pelos professores: O professor é o protagonista decisivo na
concretizacdo dos conteldos e a significacdo do curriculo, moldando a partir da sua
compreensdo profissional qualquer sugestdo que seja proposta, podem ser prescri¢coes
administrativas ou curriculo formulado por livros, materiais, textos, entre outros. O professor é
um "tradutor” que realiza intervengbes na concepgdo e nos significados das sugestdes
curriculares. Esse curriculo reflete as praticas dos professores, pois este é o curriculo
modificado pelos préprios docentes, de acordo com as vivéncias e o contexto sociocultural em
que a escola esté inserida.

O Curriculo em acéo: E a realidade prética das atividades académicas orientadas pelo
professor, as quais alicercam o que é a acdo pedagdgica, possibilitando a percep¢do do
significado real da concretizagdo das propostas curriculares.

O Curriculo realizado: Em resultado da pratica se elaboram os resultados. As
decorréncias do curriculo se refletem na aprendizagem dos estudantes, entretanto também

repercutem nos professores, na forma de se socializar profissionalmente, e ainda se refletem no
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espaco social, familiar, dentre outros. Esse é o curriculo que é colocado em prética por meio
das acOes pedagogicas.

O Curriculo avaliado: Fortalece-se em um significado determinante na préatica do que
é efetivamente. O processo de aprendizagem esta presente desde o inicio da escolaridade, existe
a particularidade de serem acgdes e resultados reconhecidos. O monitoramento do saber é
inseparavel da fungéo social, configurando uma mentalidade que se reflete inclusivamente nos
niveis de escolaridade obrigatéria em praticas educativas que ndo assumem um papel seletivo
e nem hierarquizado. Este € o curriculo que permeia todos os outros curriculos, € a
materializacdo da prética pedagdgica.

Compreender os niveis ou fases do curriculo é permitir que os protagonistas do
processo de ensino e aprendizagem construam uma pratica pedagogica consciente, que respeite
a realidade socioeconémica e cultural em que 0s nossos estudantes estdo inseridos. Analisar as
praticas e enxergar que "[...] a educacéo reflete processos sociais e culturais exteriores, se lhes
serve ou lhe remodela em alguma medida, a pratica curricular € um bom exemplo desse
principio geral™ (Sacristan, 2006, p. 106). Disso decorre a importancia de criar atuaces em que
o curriculo modelado esteja presente, visto que os professores serdo participantes ativos,
interpretando o que esta no curriculo prescrito por meio de legislagdes e documentos oficiais
"[...] visando seu planejamento sob influéncia de sua formacéo, vivéncia, pratica, arcabougo
tedrico e consciéncia™ (Silva, 2022, p. 96).

Nesse entendimento, a Organizacdo do Trabalho Pedag6gico (OTP) deve ser
construida de forma que exista a participacdo de todos 0s comprometidos no processo de ensino
e aprendizagem, essa tematica foi evidenciada na analise de conteddo. Como elemento central
dentro dessa organizacdo pedagdgica, o curriculo deve ser pensado, analisado e discutido por
toda a equipe pedagdgica. A Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem tem uma
atribuicdo muito importante, particularmente o pedagogo, visto que realiza, por meio dos €eixos
de atuacdo, momentos de formacao coletiva e assessoria ao planejamento.

Durante o grupo focal, os professores pontuaram essa assessoria individual e coletiva
da pedagoga da escola pesquisada em situagdes em que os estudantes necessitavam de um olhar
individualizado. Esses temas manifestaram-se como categorias do pedagogo da EEAA e o
apoio ao professor, o pedagogo da EEAA e o curriculo, da mesma forma que nas subcategorias,
acompanhamento, assessoria e formacdo, adequacdo, curriculo modelado e planejamento,
ressaltando as unidades de registro: atuacdo do pedagogo da EEAA, pedagogo e curriculo, e 0

pedagogo no processo de assessoria e formacao:
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A pedagoga faz sugestdes, ela ndo da ali o que vocé vai aplicar, a
atividade, mas ela da as orientacdes de que caminho vocé deve
percorrer. Eu mesma preparei materiais para 0s meus alunos, mostrei a
ela, ela realmente disse que estavam bons, que deveria continuar, e
sugeriu outras atividades que complementariam as que eu ja havia feito
(P1, Turno Matutino, Grupo Focal).

A pedagoga traz sugestdes do que vocé deve fazer em sala de aula, ela
ndo sugere especificamente os tipos de atividades, mas ela sugere
caminhos, conversas e ai eu acho que funciona dessa forma (P3, Turno
Matutino, Grupo Focal).

Houve uma formacdo sobre o TDAH, também inclusive um momento
coletivo com todos professores de atividades de produgdo de texto, a
pedagoga fez uma explicacdo, e orientacdo de estratégias de
intervencOes a serem desenvolvidas com os alunos, a orientadora
participou, assim como a professora da sala de recurso (P10, Turno
Vespertino, Grupo Focal).

Para Saviani (2011), a escola tem o papel de mediar o caminho do saber espontaneo
ao saber sistematizado e entre cultura popular e a cultura erudita e precisa encontrar objetivos
e métodos para estruturar essa sistematizagdo por meio do curriculo. Para haver a escola, ndo €
suficiente a existéncia do saber sistematizado. E primordial possibilitar as circunstancias de sua
transmisséo e assimilacao.

Os professores exercem um papel fundamental como mediadores desse processo, visto
que "[...] a funcdo socializadora da escola se faz operativa em boa medida através da
configuracdo da funcdo dos professores, porque mediante essa moldagem se condiciona a
pratica pedagdgica dos proprios alunos" (Sacristan, 2000, p.171). Nessa compreensdo, 0
pedagogo da EEAA, em sua atuacao na assessoria ao trabalho pedagogico dos professores, pode
contribuir na modelagem do curriculo, promovendo reflexdes acerca da realidade dos
estudantes, sem desconsiderar o direito de proporcionar conteudos que foram construidos
historicamente pela humanidade, proporcionando a emancipacao, visao critica e reflexiva da
realidade. O pedagogo da EEAA contribui no processo de modelagem do curriculo por meio
da assessoria e formag&o coletiva e individual dos professores. Sacristan (2000, p. 174) afirma
que:

A modelacédo do curriculo é o campo no qual melhor pode exercer suas
iniciativas  profissionais, fundamentalmente na estruturacdo de
atividades, com peculiar ponderacdo, valorizacdo e “tradugdo
pedagbgica” dos conteudos que nelas se realiza. Os professores
dispdem de uma margem de atuacdo importante na acomodacgéo do
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contetdo, limitada mais diretamente por sua formacéo e capacidade do
que pelos condicionantes externos.

Nesse sentido, a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP) realizada pela pedagoga
da EEAA na escola pesquisada é marcada por projetos desenvolvidos ao longo do ano na escola,
com o objetivo de assessorar o trabalho pedagdgico construido pelos professores. E perceptivel
que a pedagoga no planejamento dos projetos realiza uma reflexdo e modelagem do curriculo,
entretanto, é possivel afirmar, mediante a observacdo, realizacdo da entrevista semiestruturada
e do grupo focal que o seu trabalho consiste na pratica e ndo estd baseado em estudos que
compreendem os niveis ou fases do curriculo. Em sua atuacdo, o curriculo torna-se uma prética
pedagdgica, reflexo das suas vivéncias e experiéncias escolares que, de acordo com Sacristan
(2000, p. 26): "[...] curriculo é o cruzamento de praticas diferentes e se converte em
configurador, por sua vez, de tudo o que podemos denominar como préatica pedagdgica nas
aulas e nas escolas".

Ao longo da entrevista semiestruturada, essas tematicas ficaram evidentes e foram
apontadas na analise de conteido na categoria do pedagogo da EEAA, e o curriculo nas
subcategorias, adequacdo, planejamento, projetos e curriculo modelado, como também nas
unidades de registro: pedagogo e o curriculo. Quando pontuadas a pratica pedagdgica e a
organizacdo do trabalho, a pedagoga da EEAA destacou que os projetos desenvolvidos na
escola foram pensados a partir das queixas escolares exteriorizadas pelos professores. Nesse
momento, foi perguntado se os projetos pensados ndo atendiam o curriculo. Ela trouxe a
seguinte reflexao:

Eu acredito que sim. J& € o curriculo. Nem que seja um curriculo
funcional, ndo é€? Porque ali eles estdo trabalhando diversos conceitos.
E porque as vezes nds ndo pensamos, porém, acdes que a gente realiza,
vao alcancando contribuicbes (Pedagoga da escola pesquisada,
Entrevista semiestruturada).

O Quadro 17 apresenta os projetos planejados pela pedagoga da EEAA na escola

pesquisada desenvolvidos no ano de 2023.

Quadro 17 - Projetos da pedagoga da EEAA

PROJETOS DESENVOLVIDOS PELA PEDAGOGA DA EEAA

Projeto Objetivos Inicio/Duracéo



Valores: "O Pequeno Principe"

Formacéo aos professores: TDAH
(Transtorno do Déficit de Atencgéo
com Hiperatividade)

Cha literario

Tapete de leitura

Sugestdes de producéo de texto

Saude e qualidade de vida

Desenvolver a responsabilidade,
compromisso  pelos  estudos,
respeito pelos colegas, familia e
pelo planeta.

- Compreender o transtorno em
seus diversos niveis e diferencia-lo
do tempo de aprendizado e do
comportamento dos estudantes em
diversas situacoes.

- Proporcionar ao aluno, por meio de
diversos tipos de literatura, o
desenvolvimento de habilidades
como a oralidade, a leitura e a
escrita.

- Criar  oportunidades  para
desenvolver a expressao oral;

- Construir valores e atitudes por
meio das historias;

- Estimular a imaginacéo, fantasia e
criatividade;

- Envolver a familia no
desenvolvimento de seus filhos,
valorizando e incentivando-os a
despertar para a leitura;

- Melhorar o rendimento escolar dos
alunos.

- Apoiar e subsidiar os professores
com sugestdes para variacdo e
inovacdo no desenvolvimento da
linguagem escrita dos alunos.
(Entrega de material impresso
entregue aos professores).

Auxiliar na mudanca de habitos,
buscando melhorar a qualidade de
vida, sensibilizando as criancas e a
comunidade escolar por meio de
discuss@es, observacles, pesquisas
e vivéncias  sobre  temas,
promovendo ac¢Ges que orientem 0s
alunos e familiares a praticarem
habitos na vida cotidiana, que
visem tanto o bem-estar fisico
como o bem-estar comum.

124

12 Semestre

Coordenacao
coletiva (em
uma quarta-feira
- 1° semestre)

Agosto/2023

Durante o ano

Coordenacao
coletiva (em
duas quartas-
feiras no més de
abril)

Uma semana
(10a14 de
abril)



Faca bonito (18 de maio)

Trabalhando as diferencas

Cultura de paz

Consciéncia ecologica

Emocdes

- Proteger as criancas e adolescentes
contra o abuso e a violéncia sexual.

- Construir relagdes baseadas no
respeito, evitando-se, de toda
forma, a ideia segregacéo.

- Conscientizar o aluno sobre a
importancia do “bem  viver”
priorizando a formacdo de valores
e ética, despertando o potencial de
humanizagdo de forma responséavel
e critica.

- Envolver alunos e professores em
atividades, nas quais cada um se
conscientize da importancia de
vivermos numa sociedade em que
reine a paz e a harmonia,
melhorando as relagbes sociais,
diminuindo assim a violéncia que
hoje impera em nossa familia,
escola e comunidade.

Levar toda a comunidade escolar a
se envolver de forma divertida e
criativa nas questdes ambientais e a
refletir a respeito de como
colaborar para a preservacdo do
meio ambiente.

Reconhecer e compreender 0s
sentimentos e emocdes para 0
desenvolvimento emocional e
integral das criancgas.
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Uma semana
(15a19de
maio)

Durante o ano

De maio a julho,
durante trés
meses de forma
quinzenal

Duas semanas
(11a15de
setembro; 18 a
22 de setembro)

Durante o ano

Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseada nos Projetos da pedagoga da EEAA.

Os projetos planejados e desenvolvidos pela pedagoga da EEAA nos revelaram

durante a pesquisa uma funcdo importante em relacdo ao curriculo e sua modelagem, no intuito

de buscar avangos na aprendizagem. Essa profissional, em sua atuacdo institucional, visa, por

meio do assessoramento, conscientizar e defender as praticas educativas emancipatdrias

fundamentais para a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP), visto que em suas

intervencdes atua de forma preventiva, buscando caminhos para que os estudantes transcendam

dificuldades que surjam no processo de aprendizagem. Isso ndo significa que o pedagogo
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controle o trabalho desenvolvido pelo professor, mas atua com respeito e dentro dos eixos do
seu trabalho na equipe. Nessa compreensdo, Libaneo, (2008, p. 63) destaca que:

N&o se trata, obviamente, de submeter o trabalho do professor ao
controle do pedagogo. Ao contrario, sdo especialistas que se respeitam,
sem imposicao de métodos e sem romper drasticamente com os modos
usuais de agir. Ou seja, pedagogos e docentes tém suas atividades
mutuamente fecundadas por conta da especialidade de cada um, da
experiéncia profissional, do trato cotidiano das questbes de ensino e
aprendizagem das mateérias, dos encontros de trabalho em que o geral e
0 especifico do ensino véo se interpenetrando.

Nessa perspectiva, a pedagoga da EEAA assumiu o compromisso da sua atuagdo em
um processo reflexivo, visto que, ao construir os projetos a serem desenvolvidos, buscou
assessorar os professores diante das queixas escolares destacadas por eles mesmos, por meio
dos projetos, do planejamento de coordenacbes pedagogicas de formacdo continuada e
producdo de material que assessorassem o trabalho dos docentes em sala.

No desenvolvimento de seu trabalho, podemos perceber a modelagem do curriculo
oficial em sua atuacgéo, possibilitando aos estudantes o acesso ao saber sistematizado. Para
Saviani (2005, p.15), "[...] atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa
questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar".

Entretanto, a partir da analise documental e do grupo focal realizado com os
professores, destacamos que alguns projetos desenvolvidos pela pedagoga da EEAA séo
realizados em parceria com a Orientacdo Educacional (OE). Nesse aspecto, € importante
pontuar que o servico do pedagogo da EEAA deve estar atento aos seus eixos de atuacéo que
ja foram apresentados, que sdo 0 Mapeamento Institucional, 0 acompanhamento do processo
de ensino e de aprendizagem dos estudantes e a assessoria coletiva e individual dos professores.
Nessa perspectiva, a Orientacdo Pedagdgica da Equipe ressalta que existem acdes relacionadas
a adequada operacionalizagdo do servico, entres estas, "participar de reuniées semanais com 0s
coordenadores e/ou representante do Ensino Especial e do Servico de Orientacdo Educacional
para estabelecer parceria técnico-pedagogica™ (Distrito Federal, 2010, p. 93).

Nesse ponto de vista, e por meio do estudo dos projetos desenvolvidos pela pedagoga
da EEAA, é possivel pontuar que existem acdes que estdo ligadas a atuagdo do Orientador
Educacional, estas que séo caracterizadas pelo Regimento da SEEDF em seu Art. 126 por um

Servico:
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[...] especializado, desempenhado pelo Pedagogo-Orientador
Educacional, para 0 acompanhamento e o apoio dos profissionais da
educacdo, dos estudantes, seus familiares e articulacdo da comunidade
escolar e da rede externa (rede social ou rede de apoio), quanto ao
processo de ensino e aprendizagem e das relacbes humanas que 0s
cercam (Distrito Federal, 2019, p. 59).

De acordo com Regimento da SEEDF em seu Art. 129 (Distrito Federal, 2019, p. 61),
o orientador educacional "[...] trabalhara coletivamente, com a equipe gestora e a pedagdgica
em casos de omissdo e violacdo dos direitos da crianca e do adolescente, junto aos 6rgaos de
protecdo”. Todavia, isso ndo impede o planejamento de agdes conjuntas que sdo pensadas e
planejadas de forma que atendam as atribui¢des dos dois servigcos com o objetivo de contribuir
no processo de aprendizagem dos estudantes, visto que as Orientacdo Pedagdgica (2010)
evidenciam a importancia de estabelecer essa parceria técnico-pedagdgica, o que também esta
previsto no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola pesquisada, que apresenta a atuacéo
da pedagoga da EEAA em seu trabalho dentro da instituicdo de forma colaborativa e se
articulada com o profissional da Sala de Recursos, como profissional do Servico de Orientacao
Educacional (SOE), com a equipe de gestdo, com o0s coordenadores e com 0s demais
funcionarios que atuam na escola.

As acbes conjuntas apresentam-se como subcategoria no estudo da andlise de
conteudo, na categoria 0 pedagogo da EEAA e o curriculo, assim como nas unidades de
registro: pedagogo e curriculo, esta tematica foi abordada no grupo focal que sera apresentado
a sequir.

Diante dessa compreensao, 0 Quadro 17 apresenta o projeto “Faca Bonito”, que é sobre
prevencdo ao abuso sexual. Ele foi planejado e desenvolvido pela pedagoga da EEAA e pela
Orientacdo Educacional em conjunto. Suas intervengdes tinham como foco a crianca, 0
adolescente e a familia, mas ndo apresentava atividades que contemplassem o processo de
aprendizagem e a assessoria aos professores. E importante o trabalho técnico-pedagdgico das
equipes, contudo é fundamental que nessa parceria exista 0 planejamento de atividades que
envolvam os eixos de atuac¢do do pedagogo da EEAA.

No decorrer do grupo focal realizado com os professores, houve a ponderacao de que,
em algumas ocasides, o trabalho da pedagoga da EEAA se confundia com o da Orientadora
Educacional, além de que, em alguns momentos, as acOes ficariam presas em algumas datas,

como pontuam alguns professores; e tem énfase na categoria o pedagogo da EEAA e o
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curriculo, tal como na subcategoria, datas comemorativas e nas unidades de registro pedagogo
e curriculo:

E sério, eu vejo que fica muito preso algumas datas, embora a gente
fique preso no nosso calendario, as datas comemorativas estdo sempre
presentes, a semana da mulher, outubro rosa, setembro amarelo, fica
preso nessas datas, sendo que, pela nossa conversa aqui, ndo é isso, né?
(P6, Turno Vespertino, Grupo Focal).

Em concordancia com Silva (2022), é significativo observar essa modalidade de
trabalho, em razdo de minimizar questdes importantes a eventos pontuais, que nao apresentam
correlacdo didatica com a organizacdo do desenvolvimento das acBes do professor e nem
elucidam ou mesmo se referem a questdes historicas brasileiras. Contrariamente, tende-se para
aproximacdes superficiais e, muitas vezes, equivocadas, com o intuito de acrescentar mais uma
data comemorativa no calendario escolar.

Esses trabalhos eventuais denominam-se curriculo "festivo”, que, segundo Silva
(2022, p. 105), "[...] se traduz em trabalhos esporadicos, um dia por ano, um momento do
bimestre/semestre, enquanto situacdes de opressao de género e questdes raciais sdo silenciadas
e ocorrem em varias épocas por ano”. Questdes como essas ndo devem ser apenas suplementos
curriculares ou mesmo serem apresentadas pelos profissionais para que, de alguma forma,
especifiquem as proposicdes tidas como transversais. E imprescindivel, de acordo com Silva
(2022), uma mudanca ampla e estrutural das politicas curriculares ligadas a formacéo docente,
rompendo com a iluséo e a natureza puramente festiva dessas modelagens.

Cabe ressaltar que, no planejamento dos projetos desenvolvidos pela pedagoga da
escola pesquisada, eles foram pensados a partir das queixas dos professores com estudantes
com dificuldades no processo de aprendizagem. Ela buscou assessorar os professores individual
e coletivamente no desenvolvimento do trabalho com estratégias inovadoras e com o
conhecimento que tinha da sua pratica de atuacdo, em muitos momentos refletindo e
modelando o curriculo oficial a partir de sua praxis em suas a¢des e intervenc¢des, como pontua
a seguir na entrevista semiestruturada e que se apresentam no transcorrer do estudo da analise
de conteudo nas categorias: o pedagogo da EEAA e o curriculo, o pedagogo da EEAA e 0 apoio
ao professor, nas subcategorias, encaminhamento, assessoria e formacédo, adequacéo, projetos,
planejamento, agdes conjuntas e curriculo modelado, do mesmo modo que nas unidades de
registro com destaque na atuacéo do pedagogo da EEAA, o pedagogo e curriculo, o pedagogo

e 0 processo de assessoria e formagéo:
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E, a partir das queixas. Eu e a orientadora em alguns momentos
trabalhamos juntas. Ai a gente fala, eita, a gente ndo vai parar e falar
um pouquinho disso aqui, entendeu? Esse ano mesmo, nds temos a
primeira vez na escola, uma aluna de 14 anos que esta gravida, no
quinto ano. Quinto ano gravida. Ai comegou, né? Imagina oS
coleguinhas, precisamos fazer um trabalho, conversar um pouquinho
com essas turmas, né? Orientar, desenvolver um projeto no quinto ano
porque talvez eles achem bonitinho, mas ela ndo tem maturidade, né?
Ento, nds vimos! E um tema que precisou trabalhar um pouquinho essa
questdo, entendeu? Também o cigarro. Entdo os temas, assim, esses
temas que ndo estdo no curriculo é quando depende da demanda. Agora,
por exemplo, paz na escola, nés trabalhamos o ano inteiro. Os valores,
0 respeito. N@s trabalhamos o ano inteiro. Toda crianga que vem aqui,
o professor chega, olha aqui, bateu no colega, fez isso. Eu gosto de
desenvolver algum trabalho com a crianca (Pedagoga da escola
pesquisada, Entrevista semiestruturada).

Olha, eu ndo sei como que eu vou te responder. Porque eu acho que eu
fico téo voltada para a escuta e intervencdo que ndo acompanho o que
o professor estd desenvolvendo, ndo vou conferir no curriculo,
entendeu? (Pedagoga da escola pesquisada, Entrevista
semiestruturada).

Na realizacéo do grupo focal com os professores, pode-se perceber que a pedagoga da
EEAA buscava em sua pratica rever e modelar o curriculo e os procedimentos didaticos a partir
da assessoria coletiva e individual, assim como o acompanhamento dos estudantes. Inclusive
esse tema se apresenta nas categorias o pedagogo da EEAA e 0 apoio ao professor, e 0 pedagogo
da EEAA e o curriculo, do mesmo jeito que nas subcategorias, acompanhamento, assessoria e
formacdo, adequacdo, projetos, curriculo modelado e planejamento, com visibilidade nas
unidades de registro que evidenciam a atuacdo do pedagogo da EEAA, pedagogo e o curriculo,
da mesma maneira que o pedagogo e o processo de assessoria e formagéo. Esses pontos foram
colocados pelos professores:

Eu vejo o trabalho da pedagoga na escola, de acompanhamento ao
professor. Muitas vezes ela pergunta qual a dificuldade, eu posso te
ajudar nisso. Ja dando ideias. E isso, essa prevencéo. Ela fala diante dos
encaminhamentos realizados pelo professor, vamos sentar, vocé tem N
meninos com essa dificuldade. VVamos pensar como melhorar o
trabalho? Vocé tem ideias? Ah, ndo tem, eu tenho essas. O que vocé
acha? E uma conversa entre profissionais afins a somar essas
dificuldades e com o objetivo de atingir aquela crianga. E esse trabalho
preventivo, como os colegas ja colocaram, eles acontecem algumas
vezes com as familias, no intuito de instruir essas familias, falar
realmente dos problemas. Hoje o que n6s temos vivido atualmente sdo
indmeras dificuldades, iniUmeros transtornos. Entdo, assim, a gente
pode ajudar esse pai, as vezes ele ndo aceita pela pura ignorancia de
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uma historia cultural, mas a partir do momento que a gente tem acesso
a informacéo, a gente comeca a ter um ponto de visdo melhor. Entdo,
eu acredito que o trabalho da pedagoga, em alguns momentos nao é
trabalho estatico, paralisado. Ela ndo deixa s6 o professor procurar
(P10, Turno Vespertino, Grupo Focal).

A pedagoga em alguns momentos sai do cantinho dela para olhar o que
esta acontecendo. Ela por vezes fala, sei que vocé tem esse aluno assim,
0 que acha que estd melhorando nesse aluno? Vamos pensar em
estratégias juntos para um melhor desenvolvimento deste aluno? Na
medida do possivel a pedagoga tenta estar proxima apesar de muita
demanda. Eu acho que o trabalho dela tentando estar conosco mesmo
gue em alguns momentos contribui para o desenvolvimento do
curriculo, nos ajudando a pensar em adequacdes para alunos com
dificuldade (P2, Turno Matutino, Grupo Focal).

A pedagoga tenta criar projetos para conseguir atender as demandas de
encaminhamentos, em alguns momentos € possivel perceber que sdo
muitos atendimentos, assim como nds professores ficamos muitas vezes
sobrecarregados, mas ela tenta sugerir atividades e adequagdes para 0s
alunos com dificuldade (P8, Turno Matutino, Grupo Focal).

Nesse contexto da modelagem do curriculo oficial, da reflexdo sobre curriculo
"festivo", do saber sistematizado e dos conceitos apresentados sobre o pensamento de Marx de
contradicdo e ideologia, percebemos que o curriculo no processo de Assessoria/Formacao
realizada pelo pedagogo da EEAA expressa a reflexdo do conhecimento e anélise da escola
como instituicdo sociocultural, com contradigdes, inserida em um contexto repleto de vivéncias
e experiéncia dos estudantes.

Nesse entendimento, o curriculo estd presente em acles, pensamentos e praticas
pedagdgicas. E importante reforcar que, de alguma maneira:

[...] todas as teorias pedagdgicas e educacionais sdo também teorias
sobre o curriculo. As diferentes filosofias educacionais e as diferentes
pedagogias, em diferentes épocas, bem antes da institucionalizac¢éo do
estudo do curriculo como campo especializado, ndo deixaram de fazer
especulacbes sobre o curriculo, mesmo que ndo utilizassem o termo
(Silva, 1999, p. 21).

Com essa compreensdo, o curriculo é definido por Apple (2006), de forma estruturada,
em torno de um agrupamento de principios e valores que tém origem em algum espaco, que
caracterizam visdes de mundo definidas, regularidades, equivocos, do modo como as pessoas
devem proceder. Nessa perspectiva, o trabalho de Assessoria/Formacdo desenvolvido pelo

pedagogo da EEAA deve ser fundamentado em um curriculo que tem por objetivo a construcao
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e transformacdo do processo de aprendizagem, com estratégias criativas, reflexivas e
inovadoras.

Sob este olhar, "ndo se pode continuar naturalizando a disjungéo entre curriculo e
formacdo com o da atuacdo dos profissionais do magistério” (Silva, 2022, p. 132). Cabe ao
pedagogo da EEAA, como sujeito ativo desse processo de formacdo, garantir uma base teérica
para que os professores sejam conscientes em sua praxis e modelem seus curriculos, diminuindo
uma realidade que se apresenta por muitas vezes desigual entre 0s nossos estudantes. N&o
podemos deixar de pensar que a pratica ¢ uma funcao socializadora e cultural que constroi
saberes significativos e concretos, e nds, como sujeitos participantes, devemos valorizar as

realidades e vivéncias na construgdo do ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo, investigamos o0 servi¢o do pedagogo da Equipe Especializada
de Apoio a Aprendizagem da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal em seus
eixos de atuacdo, o qual se constitui inicialmente pela intervengédo preventiva, fazendo uso do
Mapeamento Institucional, 0 acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes e a assessoria coletiva e individual dos professores.

Analisamos o papel desse profissional, compreendendo que seu trabalho de mediador
visa a construcdo de intervencbes de Assessoria/Formagdo junto aos professores para a
superacéo das dificuldades dos estudantes. Observamos que estas

A relevancia de pesquisar esta tematica constituiu-se a partir da pratica da
pesquisadora como pedagoga da EEAA nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental nas
escolas publicas do Distrito Federal, construidas a partir de uma trajetoria académica e
profissional. O trabalho apresenta contribuigcdes e propostas, entretanto, a investigacdo nao
termina com essa producdo, mas cria possiveis direcdes para a construcdo de novos estudos e
pesquisas na area.

A partir da problematica, surgiram 0s objetivos especificos, onde caracterizamos
historicamente a EEAA.. ldentificamos as formas de assessoramento e intervencdes prestadas
pela EEAA ao trabalho coletivo dos professores, bem como as queixas escolares. E analisamos
a atuacdo e devolutivas da EEAA junto aos professores. Esse processo subsidiou-nos o
desenvolvimento do Produto Técnico da dissertacao.

No que se refere ao mapeamento da producdo académica e cientifica brasileira,
enquanto estratégica pedagogica, foi realizada uma pesquisa bibliografica, academicamente
intitulada Estado do Conhecimento. Alcangamos com essa pesquisa o quantitativo de 5 (cinco)
teses, 17 (dezessete) dissertacBes e 15 (quinze) artigos, concluindo um total 37 (trinta e sete)
projetos, catalogados em Faculdades e Universidades brasileiras a partir do refinamento nas
bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD, do Catalogo
de Teses e Dissertacfes - CAPES e do Portal de Peridédicos — CAPES, com o recorte temporal
de 2018 até 2022. Os trabalhos foram designados a partir dos seguintes termos indutores:
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA), Pedagogo, Pratica Pedagdgica,
Formacdo de Professores e Curriculo, sendo esses 0s eixos centrais desta pesquisa.

Das pesquisas académicas, apenas trés se aproximaram do nosso objeto de pesquisa,

a saber: Freitas (2019), ao buscar investigar o trabalho do pedagogo da EEAA considerando as
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diferentes atuacdes e o seu trabalho na organizacao da préatica pedagogica, pela Universidade
de Brasilia; o estudo de Paniago (2021), ao analisar os desafios e possibilidades das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF), diante dos encaminhamentos de estudantes da Educacdo Basica, que
apresentavam alguma dificuldade no processo de aprendizagem, pela Universidade Catdlica de
Brasilia e, por dltimo, Negoseki (2018), ao pesquisar o processo de mediacdo desenvolvido pelo
pedagogo na formacdo continuada de professores e reconstrugdo deste processo no
desenvolvimento profissional, pela Universidade Federal do Parana.

As demais pesquisas ndo determinavam, de acordo com a nossa compreensdo, a
atuacdo do pedagogo, a formacdo coletiva, o curriculo como concretizacdo da préatica
pedagdgica e a realidade da sala de aula em seu contexto social encontradas pelos professores
na trajetoria de lutas e desafios da préatica pedagdgica.

Na andlise das producdes académicas durante o Estado do Conhecimento, percebemos
que a regido Sul possui uma quantidade consideravel de estudos sobre a temética do pedagogo
como formador, seguida pela regido Centro-Oeste (lécus desta pesquisa), depois as outras
regides (Norte, Nordeste e Sudeste), considerando os anos delimitados neste estudo.
Observamos uma maior quantidade de pesquisas no Estado do Parana e no Distrito Federal, no
que se relaciona a atuacao do pedagogo. Agora, nas outras regides, as pesquisas empreendidas
prevalecem ndo o pedagogo, mas outros pilares que direcionam este estudo, que sdo formacao
de professores, curriculo e prética pedagdgica.

Nesse contexto, delineamos 0 nosso percurso metodoldgico constituido por um estudo
de caso Unico. O estudo tem como enfoque inicial a problemética que pode transpor diversos
temas, em enfoques provisorios, criticos ou hipdteses. A pesquisa de campo ocorreu em uma
escola publica do Distrito Federal localizada na Regido Administrativa de Planaltina, com
especificidades no contexto social, econdbmico e cultural da comunidade, cuja maioria €
composta por trabalhadores assalariados, donos de comércio local e grupos que necessitam de
assisténcia de programas do governo. Na investigacdo, assumimos a observacao, a entrevista
semiestruturada com a pedagoga da EEAA e o grupo focal com 21 professores.

Realizamos a investigacdo e pesquisa documental que norteiam o trabalho do
pedagogo da EEAA: Orientacdo Pedagodgica (OP) do servico (Distrito Federal, 2010), o
Regimento da Rede Publica da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (Distrito
Federal, 2019). Estudamos e analisamos 0s Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento
da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal e a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 20 de
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dezembro de 2019, que se refere as orientacOes curriculares para formacéo de professores, 0
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e o Plano de Acdo da pedagoga da EEAA da escola
pesquisada.

A analise da cronologia histdrica da Orientacdo Pedagogica (2010), que dispbe sobre
a atuacdo EEAA, permitiu-nos perceber que a concepgéo sobre a dificuldade de aprendizagem
e a construcdo do desenvolvimento humano passou de um modelo bioldgico, organico e
individualizado, para uma concepcéo historico-cultural, que surgiu de forma estabelecida por
meio da Orientacdo Pedagdgica de 2010, com a consolidacio das EEAA no ano de 1968. E
importante destacar que, com o estudo deste documento, verificamos também, a partir das
discussGes sobre o servigo da Equipe, o alicercamento da forma de ingresso do pedagogo da
EEAA pertencente ao quadro da SEEDF como professor do cargo de Atividades, com formagéo
em Pedagogia, participar de um processo seletivo que ocorre por intermédio de entrevista, prova
escrita e de titulos para sua aptiddo. No que se refere ao estudo da concepgédo tedrica do
Curriculo em Movimento, a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural,
notamos que estdo estruturadas de forma alinhada com as orientacdes pedagogicas da SEEDF.

Este trabalho foi organizado em dois eixos tematicos: o primeiro € a caracterizacéo
historica da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem a partir da sua atuacdo por meio
de acles, intervencGes e mediacOes na pratica pedagdgica e Organizacdo do Trabalho
Pedagogico; o segundo eixo corresponde a atuacdo do pedagogo da Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem nas dimensdes do Mapeamento Institucional (M), assessoria ao
trabalho coletivo dos professores e 0 acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem,
a partir da reflexdo do processo formativo dos professores em sua praxis e modelagem do
curriculo, pensando em uma realidade que se mostra, por muitas vezes, desigual entre 0s n0ssos
estudantes.

Elegemos o estudo de caso e a Pedagogia Historico Critica — PHC com a finalidade de
constituir o entendimento da préatica social em decorréncia das analises provenientes do cenério
pesquisado, idealizada pelo fildsofo e historiador da educacgéo professor Dermeval Saviani, que
possibilitou que os capitulos discorressem a partir da particularidade e da perspectiva da PHC.

O estudo fundamentado na PHC permitiu que o objeto de pesquisa fosse analisado por
um pensamento pedagogico com o olhar sobre a estrutura social e especificidades da educacdo
em sua aquisicdo e apoderamento de saberes sistematizados e cientificos, respeitando o
contexto real e experienciado em variados momentos por todos envolvidos na pratica educativa.

Os dados coletados que inicialmente se apresentavam sem significado foram se tornando
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contextualizados e projetando o caminho de uma realidade concreta, entretanto nova. No
decorrer do trabalho, as hipoteses foram se consolidando e adquirindo forma e constituindo as
categorias que sintetizaram a pesquisa realizada.

Entre as categorias pautadas a partir da entrevista semiestruturada com a pedagoga da
EEAA e do grupo focal com os professores da escola pesquisada, evidenciamos a primeira
categoria que se destaca pela atuacdo do pedagogo e o apoio ao professor, a qual foi observada
a partir da expectativa que os professores e a pedagoga mostraram em relacdo ao
acompanhamento dos estudantes e do trabalho a ser desenvolvido diante de encaminhamentos
e queixas escolares. Isso resultou nas subcategorias que, partindo desses pressupostos de
atendimento, geraram uma grande demanda de encaminhamentos para a pedagoga da EEAA, e
diante disso, acontece o servico por meio da assessoria e formacdo coletiva e individual aos
professores, 0 acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes, a Organizacdo
do Trabalho Pedagdgico com mediacdes, assessoramento e intervencdes realizados pela
pedagoga da Equipe, e, por fim, acdes conjuntas com a Orientagdo Educacional, no intuito de
contribuir no processo de ensino e aprendizagem.

A outra categoria que se revelou foi o pedagogo e o curriculo, a partir da analise da
entrevista semiestruturada com a pedagoga da EEAA e do grupo focal com os professores.
Percebeu-se neste estudo a motivacdo de criar estratégias que contribuissem para a
aprendizagem dos estudantes, emergindo, assim, as subcategorias com projetos realizados pela
pedagoga da Equipe e, também, com a Orientadora Educacional, assim como a adequacéo e
modelagem do curriculo mediante a assessoria da pedagoga e propostas de momentos de
formagéo junto aos professores, no intuito de contribuir na aprendizagem dos estudantes.
Surgiram nesse processo de reflexdo do curriculo as datas comemorativas, que ndo se
apresentam estruturadas no contexto do saber sistematizado. E, por fim, o planejamento de
acOes por parte da pedagoga da EEAA em parceria com os professores, para contribuirem com
o0 desenvolvimento do conhecimento dos estudantes.

Por meio da entrevista semiestruturada com a pedagoga da EEAA, do grupo focal com
0s professores e com a observacao da escola pesquisada, percebemos que o pedagogo da EEAA
dispde de atuacdes concretas, ao realizar acdes no processo de assessoria e formacéo coletiva e
individual dos professores, ao atuar na coordenacdo pedagdgica, nas reunides com 0s
responsaveis de forma individualizada e também bimestrais, assim como em articulagdes com

a gestdo da escola, planejando projetos que contribuam para aprendizagem dos estudantes.
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Em relacdo as acbes, mediacdes e intervenc¢des do pedagogo da EEAA na modelagem
do curriculo pelo professor, compreendemos que acontece na escola pesquisada a partir do
conhecimento, da sua reflexdo e préatica de atuacdo, visto que os professores e a prépria
pedagoga relataram diversos exemplos do servico do pedagogo, no que diz respeito a
Organizacdo do Trabalho Pedagogico, a assessoria e formagdo continuada no ambiente escolar
e na modelagem do curriculo. Pensando na importéancia dessa atuacéo do pedagogo no processo
de Assessoria/Formacao dos professores, elaboramos uma sequéncia didatica, na perspectiva
da Pedagogia Historico-Critica, com estratégias e acdes junto aos professores.

Além das categorias e subcategorias pautadas, a analise de contetudo possibilitou a
percepcao e identificacdo das unidades de registro. Elas foram compreendidas por intermédio
do delineamento pensado a partir das mensagens coletadas na entrevista semiestruturada e nos
grupos focais, onde foi considerado tanto a quantificacdo de palavras e termos, quanto a
conexdo dessas palavras com o0s pensamentos acerca da atuacdo do pedagogo, o0 pedagogo e o
curriculo, o pedagogo e o processo de assessoria e formacao.

No que concerne a atuacao do pedagogo da EEAA, apontado em uma das unidades de
registro, entende-se que a atuacdo da pedagoga da escola pesquisada é pautada e planejada
mediante as Orientacdo Pedagogica (2010) do servico. Isso fica evidenciado na entrevista
semiestruturada e nos grupos focais, assim como nas a¢0es propostas por meio do seu Plano de
Acdo. Em seu planejamento, sdo esclarecidos os procedimentos que serdo adotados, no intuito
de atender as demandas que surgem na escola, assim como sdo apresentados um cronograma
de aces e a avaliacdo processual do que esta sendo desenvolvido.

Com relagdo a segunda unidade de registro encontrada, o pedagogo e o curriculo, todos
envolvidos na pesquisa destacam em suas falas alguma atuacdo do pedagogo da EEAA em
relacdo ao curriculo, com estratégicas de adequacdo curricular, planejamento de acles e
construcao de atividades que contribuissem para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. O curriculo esteve presente em toda a pesquisa de campo, desde
a realizacdo da entrevista semiestruturada, grupos focais, até a observagdo do Conselho de
Classe.

Quanto a outra unidade de registro destacada, o0 pedagogo e 0 processo de assessoria e
formacdo, percebeu-se durante a entrevista semiestruturada com a pedagoga da EEAA e com
os professores nos grupos focais, 0s momentos de orientacdo, mediagéo, assessoria, formacao,
intervencdes com estratégias de acdo relacionadas ao curriculo, participacdo nas coletivas e

acompanhamento dos estudantes realizados pela pedagoga da escola pesquisada. Em toda a
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pesquisa, a tematica assessoria e formacao esteve existente e se apresentou como uma condi¢ao
fundamental na atuacdo do pedagogo da EEAA. Além de atender os eixos do servigo norteado
pela Orientacdo Pedagbgica (2010), apresentam-se como elementos essenciais no
desenvolvimento do processo educativo.

Com esta pesquisa, espera-se que tenha-se oportunizado a reflexao sobre a relevancia
do papel do pedagogo no processo de assessoria e formacdo dos professores, e tem-se a
expectativa de que os resultados apontados nesta investigagéo possam contribuir nas discussoes
sobre a importancia desse profissional no meio educacional.

A pesquisa ndo se finaliza, mas, sim, abre caminhos e trajetorias para a continuidade
deste estudo que se mostrou importante para 0 contexto escolar. S0 necessarias outras
investigacOes que visem tratar da atuacdo do pedagogo em seus diversos eixos e possibilidades
no cendrio escolar. A Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem estd presente na
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e no Ensino Médio. Isso
permite a busca por mais pesquisas que se refiram a essa tematica de atuacdo desses
profissionais, podendo assim contribuir ainda mais no processo de ensino e aprendizagem de

nossos estudantes.
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APENDICE A - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O PEDAGOGO DA
EEAA

O que levou vocé a atuar na Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem?

Em sua opinido, como deve ser o perfil do Pedagogo para atuar na EEAA?

Quanto aos documentos Oficiais da SEEDF que norteiam o servico da EEAA. Vocé
conhece todos?

Vocé poderia explicar em que condicGes estes documentos contribuem no desenvolvimento
do trabalho?

Como Pedagogo da EEAA, quais séo suas principais atribuicdes em sua atuagdo?

Em sua opinido, a sua atuacdo como Pedagogo condiz com o que norteia a Orientacdo
Pedagdgica do SEAA?

Em sua opinido, de que forma a sua atua¢do como Pedagogo da EEAA contribui no processo
de assessoria e formacao dos professores?

Para vocé, a sua atuacdo como Pedagogo da EEAA no assessoramento aos professores
contribui na reflexdo em sua pratica pedagogica?

Em sua opinido, neste processo de assessoria e formagdo em sua atuacdo como Pedagogo
da EEAA, estimula os professores na compreensdo do curriculo como prética pedagdgica?
Como € a sua relacdo com a organizacdo pedagogica da escola (alunos, professores,

familia)?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL COM OS PROFESSORES

e Selecionar os professores de acordo com o critério de disponibilidade para participacdo da
pesquisa

e Agendar o Grupo Focal para coletiva de quarta-feira

e Fazer identificacdo dos participantes

e Promover a acolhida — apresentagdo da pesquisadora e da proposta do Grupo Focal
e Tematicas a serem trabalhadas:

- As dificuldades de aprendizagem dos estudantes

- A contribuic&o (ou nao) do trabalho do Pedagogo da EEAA

- A relagdo do Professor/Pedagogo e o trabalho pedagdgico

- Apoio pedag6gico do Pedagogo ao professor no processo de Assessoria/Formacao

- Dificuldades no trabalho do professor

- Estudantes atendidos pela EEAA

- Articulacdo entre Familia/Professores/Pedagogo

e Avaliacdo do Grupo Focal

e Encerramento
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PROFESSORES

== Universidade de Brasilia— UnB I i i P

Faculdade de Educacédo — FE PPGE
UnB I FE ngrama de Pés'Gradanéo em Educagéo -MP Mestrado l'rrul'i;sionnl

Titulo do Estudo: A contribuicdo do pedagogo da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA) no processo de assessoria/formacao de professores de anos iniciais
do Ensino Fundamental em uma escola publica do Distrito Federal.

Pesquisador(a) Responsavel: Marcela Fonseca Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que
o(a) senhor(a) ndo consiga entender, converse com a pesquisadora responsavel pelo estudo para
esclarecé-la.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo
sobre o estudo e solicitar a sua permissdo para participar da pesquisa.

O objetivo desta pesquisa fundamenta-se na analise das intervencdes construidas pelo
pedagogo da EEAA de Assessoria/Formacdo coletiva aos Professores e como elas podem
contribuir e favorecer o processo de ensino e aprendizagem na escola publica do Ensino
Fundamental - anos iniciais - do Distrito Federal. Tem como justificativa o grande nimero de
encaminhamentos de estudantes da Educacdo Baésica, que apresentam alguma dificuldade no
processo de aprendizagem.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, 0s procedimentos envolvidos em sua
participacdo sdo os seguintes: 1) Participacdo no Grupo Focal (entrevista em grupo). 2)
Observacéo da participacdo no Conselho de Classe do 3° Bimestre.

No nosso estudo, a participacdo na pesquisa contard com a entrevista em grupo e a
observacdo do desenvolvimento do seu trabalho junto ao(a) pedagogo(a) no Conselho de
Classe, porém é importante destacar que durante toda a pesquisa existira o sigilo e
confidencialidade dos dados.

E importante ressaltar que esta pesquisa pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios
resultantes da participacéo na pesquisa séo compreender o importante papel do pedagogo no
processo de assessoria/formagdo dos professores e a sua contribuicdo direta por meio dessas
intervencdes na aprendizagem e reducao do nimero de encaminhamentos dos estudantes.

Sua participacdo na pesquisa é totalmente voluntaria, ou seja, ndo € obrigatdria. Caso
o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento
durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao vinculo institucional que vocé recebe ou
possa Vvir a receber na instituicéo.
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Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area de educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por
ocasido da publicacao dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto, bem como em
todas as fases da investigacéo.

E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como é garantido ao Sr.(a), 0
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua
participacao.

Caso o(a) Sr.(a) tenha duavidas, podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, Marcela Fonseca Silva, pelo telefone 61 992990286 e/ou pelo e-mail
marcelasilvas81@gmail.com.

Esse Termo é assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra da pesquisadora.

Declaracao de Consentimento

Concordo em participar do estudo intitulado: A contribuicdo do pedagogo da Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) no processo de assessoria/formacéo de
professores de anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica do Distrito
Federal.

Nome do participante ou responsavel

Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Eu, Marcela Fonseca Silva, declaro comprometer-me com o sigilo e confidencialidade
dos dados na pesquisa.

Assinatura e carimbo do Pesquisador Data: / /
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
A PEDAGOGO DA EEAA

Faculdade de Educagéo — FE “PPGE _

Mestrado Profissional

‘." Universidade de Brasilia— UnB I i i P

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — MP
UnB | FE g ¢ ¢

Titulo do Estudo: A contribuicdo do pedagogo da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA) no processo de assessoria/formacao de professores de anos iniciais
do Ensino Fundamental em uma escola publica do Distrito Federal.

Pesquisador(a) Responsavel: Marcela Fonseca Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que
o(a) senhor(a) nao consiga entender, converse com a pesquisadora responsavel pelo estudo para
esclarecé-la.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo
sobre o estudo e solicitar a sua permissdo para participar da pesquisa.

O objetivo desta pesquisa fundamenta-se na analise das intervencgdes construidas pelo
pedagogo da EEAA de Assessoria/Formacédo coletiva aos Professores e como elas podem
contribuir e favorecer o processo de ensino e aprendizagem na escola publica do Ensino
Fundamental - anos iniciais do Distrito Federal. Tem como justificativa o grande ndmero
encaminhamentos de estudantes da Educacdo Basica que apresentam alguma dificuldade no
processo de aprendizagem.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, 0s procedimentos envolvidos em sua
participacdo sdo os seguintes: 1) Participacdo na Entrevista semiestruturada. 2) Observagédo da
participacdo no Conselho de Classe do 3° Bimestre.

No nosso estudo, a participacdo na pesquisa contard com a entrevista em grupo e a
observagdo do desenvolvimento do seu trabalho junto aos professores no Conselho de Classe,
porém é importante destacar que durante toda a pesquisa existira o sigilo e confidencialidade
dos dados.

E importante ressaltar que, esta pesquisa pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios
resultantes da participacdo na pesquisa séo compreender o importante papel do pedagogo no
processo de assessoria/formacao dos professores e a sua contribuicdo direta por meio dessas
intervencgdes na aprendizagem e reducdo do namero de encaminhamentos dos estudantes.

Sua participacdo na pesquisa € totalmente voluntaria, ou seja, ndo é obrigatdria. Caso
o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento
durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao vinculo institucional que vocé recebe ou
possa vir a receber na instituicéo.
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Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area de educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por
ocasido da publicacao dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto, bem como em
todas as fases da investigacéo.

E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como é garantido ao Sr.(a), o
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua
participacao.

Caso o(a) Sr.(a) tenha duavidas, podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, Marcela Fonseca Silva, pelo telefone 61 992990286 e/ou pelo e-mail
marcelasilvas81@gmail.com.

Esse Termo é assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra da pesquisadora.

Declaracao de Consentimento

Concordo em participar do estudo intitulado: A contribuicdo do pedagogo da Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) no processo de assessoria/formacéo de
professores de anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica do Distrito
Federal.

Nome do participante ou responsavel

Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel

Eu, Marcela Fonseca Silva, declaro comprometer-me com o sigilo e confidencialidade
dos dados na pesquisa.

Assinatura e carimbo do Pesquisador Data: / /
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APENDICE E - PRODUTO TECNICO

ESTRATEGIAS DE ACOES DE ASSESSORIA/FORMACAO DA EQUIPE
ESPECIALIZADA DE APOIO A APRENDIZAGEM (EEAA) JUNTO AOS
PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA (PHC)

A Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) tem como assessoria
as Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) composto por um servigo de
apoio técnico-pedagdgico, de carater multidisciplinar, constituido por profissionais com
formacdo em Pedagogia e em Psicologia. O DF é a Unica unidade da federagdo que conta com
0 servico de uma Equipe constituida por um pedagogo e por um psicélogo.

A Equipe Especializa de Apoio a Aprendizagem (EEAA) possui um documento
norteador do servico que séo as Orientagcdes Pedagdgicas (2010). Este documento representa
uma construcdo coletiva, realizada pelos profissionais que constituem as EEAA, em um
trabalho de co-responsabilidade que expressa 0 compromisso assumido junto aos estudantes e
a comunidade escolar com vistas ao sucesso escolar.

A EEEA desempenha um papel de grande importancia no contexto escolar, visto que
sua atuacdo contribui para a promocgao da melhoria da qualidade do processo de ensino e de
aprendizagem, por meio de ac¢des institucionais, preventivas e interventivas, com énfase na
qualificacdo dos processos educativos ofertados com vistas ao sucesso escolar de todos 0s
estudantes.

Existem trés grandes dimensdes que devem ser pautadas no trabalho da EEAA e que
ndo devem acontecer de forma isoladas e nem hierarquizadas, mas sim desenvolvidas
concomitantes, articuladas e dialogicas ao longo da atuacdo das Equipes:

« Mapeamento Institucional das Institui¢des Educacionais (M1);

« Acompanhamento do processo de Ensino e Aprendizagem;

« Assessoria ao trabalho coletivo dos Professores.

O Mapeamento Institucional constitui-se como o trabalho de uma etapa de anélise

institucional, que mantém o foco em suas varias dimensdes, isto é, pedagdgica, administrativa,
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social, cultural, entre outras, considerando que estas sdo promotoras de sucesso e/ou de fracasso
no ambito do espaco escolar.

Ja a dimensdo de Acompanhamento do processo de Ensino e Aprendizagem, 0s
profissionais da EEAA podem contribuir, segundo sua especificidade, para acdes como:

« Reflex&o e conscientizac¢do das concepcdes de desenvolvimento, de aprendizagem e
de ensino que sdo implicitas as praticas pedagdgicas e que podem ser mediadas em discussdes
junto aos professores;

« Reflex@o acerca da relacdo entre os metodos de ensino e a aprendizagem que 0s
mesmos proporcionam, levando em consideragdo aspectos particulares do contexto e da
comunidade;

« Promocéo de discussdes de técnicas e estratégias de trabalho capazes de oxigenar e
movimentar as praticas desenvolvidas no &mbito escolar.

E quanto a ultima dimensdo, Assessoria ao trabalho coletivo dos Professores, o
assessoramento das EEAA a comunidade escolar acontece por meio da sua inser¢do do
cotidiano da instituicdo educacional e pela participacao do psicdlogo e do pedagogo nos espacos
institucionalizados, proprios do contexto educacional, tais como:

« Coordenacg0es pedagodgicas;

« Conselhos de classe;

 Reunides ordinarias (bimestrais com 0s responsaveis) e extraordinarias;

« Projetos e eventos escolares diversos;

« E formacao continuada do corpo docente (Marinho-Araujo e Almeida, 2005).

A partir da analise dos eixos de atuacdo da EEAA por meio de uma pesquisa na escola
campo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, percebeu-se que acdes do pedagogo de
Assessoria/Formacéo junto aos professores podem contribuir na construcdo da aprendizagem
dos estudantes.

Neste sentido, este trabalho tem como intencdo ser um material com sugestdes
pedagdgicas para auxiliar nas especificidades enquanto pedagogo da EEAA com acdes voltadas
para a sua atuagao organizadas com um olhar estruturado no processo de Assessoria/Formacao
dos professores com o objetivo principal de contribuir no desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem dos estudantes em uma perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica (PHC).

O método da Pedagogia Histérico-Critica acontece em cinco etapas: A Pratica Social
Inicial, considerando que o professor e 0 estudante séo sujeitos diferenciados, em razdo de

pensamentos diferentes; A Problematizacdo, que identifica os problemas da Pratica Social e
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como construir soluc@es; Instrumentalizac@o, se exterioriza no trabalho do professor e dos
estudantes para a aprendizagem; Catarse, quarto momento é a expressao elaborada de uma nova
forma para entender a teoria e a Prética Social; A Pratica Social Final, novo nivel de
desenvolvimento atualizado do estudante, consiste em assumir uma nova proposi¢do de acéo a
partir do que foi compreendido (GASPARIN, 2005).

Nesta compreensdo, a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem na perspectiva
da Pedagogia Historico Critica, assumira as acfes em cada etapa do desenvolvimento do
processo educativo de Assessoria/Formacéo junto aos professores. O principal objetivo deste
trabalho é contribuir neste processo de assessoria e formag&o realizado pelo pedagogo da EEAA
com foco nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este material foi construido a partir da
vivéncia no servigo e por meio da realizagdo de uma pesquisa na escola campo que permitiu

perceber as demandas e as principais intervencdes a serem realizadas.
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ANEXO A - MEMORANDO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA EAPE

[ Governd do Distrito Federal
i Secretaria de Estado de Educacdo do Distrite Federal
. Diretoria de Inovaglio Tecnologias e Docurmentacio
n | Gerdncia de Forrmacio Continuada para Inovaglo, Tecnologias e Educaglo

I a Distincia
Memarando Nt BS/2003 - SEE/EAPE/INTED/GITEAD Brasilia-DF, 21 de agosto de 2023,

A Coordenagio Regional de Ensino de Planalina,

Assunto: Auterizacio de pesquisa

Senhofa) Coordenadora),

Apds andlise documental da solicitaglio de pesquisa no Smbito desta Secretara de

Educaglo, encarminhamos autorizacio para a realizaclo de puqunaE de de mestrado de Marcela
Fonseca Silva, intitulada “A eontribuiclo do pedagoge da equipe especializada de aspoio &
aprendizagen (esaa) no proceiso de sisessonsformacio dod profesiones do ending fundarmental —
anos iniciald em ums escols piblica do distrite federal”, em elaboaracio no Smbito do curss do
prograra de pde-graduaclo erm educaio, da Faculdade de Educacio, Universidade de Brasilia - Un.

3 3 ] ! uiss  Mas pumlsas que erolvam
pruFulnmu e uuﬂanus & mms.aﬂn :metir o prlndpl:u gue norteiam ad Resolucdes CHS
4662012 & 510/2016 &, quando for o caso, observar o3 requisitos nommatives do Prograrma de Pds-
Graduacio da Instituicio de Ensino Superior.

Ma medids em que houver o aceite final dofa) gestor{a) da unidade escolar efou do
sotor objeto da pesquisa, a Secretaria de Educacio coloca-se ciente de suas oorresponsabilidades
enquanto instituicho coparticipante do referido projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e do bem-estar dosfas] paticipantes, dispondo da infraestruturs necess dria
para & garantia dos elermentos necedadriod b deguranca e bem-estar de todod(as) osfas)
ernvalvidou] as).

EE‘I: autorizagio tem validade de seis meses, a contar desta data de expediclo.

Atencios aments,

Doscumenio assinado o ebrondcaments por ROBSON SANTOS CAMARA SIVA - Makr, 02116332,
Probesson{s) d& Educsglo Bdsien, am 210080023, &5 17:30, condormie art- 67 do Decrste n"
36.756, de 16 de setesnbie de 2015, publicado ne Diario Oficial do Distrito Federall e 150,
quintadera, 17 de sstenbeo de 2015,
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Documenie assinado o etroricamenite por ALTIRA NEVES SANDOVEAL - Mair 0F 0532650,
Difretcer|a) ehe: Inovwmgio, Tecnoboglss & Docusne ntaglo substitutofa), em 214082003, a5 1736,
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