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RESUMO: A incluséo de pessoas com deficiéncia [Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU),
2006] tem motivado intensos debates, a exemplo de convencdes e declaragcdes, tanto em ambito
nacional quanto internacional. Isso tem destacado a importancia da estruturagdo de
determinadas realidades, para criacdo e implementacdo de politicas publicas que visem a
incluséo de todos(as) nos diversos setores da sociedade (Mantoan, 2006. Sob essa perspectiva,
o Timor-Leste, como titular de uma legislacdo consistente (Constituicdo da Republica, 2002;
Plano Estratégico Nacional da Educacéo, 2011-2030; Curriculo Ensino Bésico, 2014), no que
se refere a Educacdo inclusiva, tem impactado as expectativas de professores(as), estudantes e
familiares. Nesse sentido, discutimos, nesta pesquisa, 0s conceitos de letramento, discurso e
identidade nas politicas publicas da Republica Democratica de Timor-Leste (RDTL) e, para
iss0, objetivamos investigar o letramento presente na Politica Nacional para uma Educacéo
Inclusiva, relacionando-o0 a representacdo discursiva das praticas sociais e a representacdo
identitaria de estudantes com deficiéncia, de suas familias e de seus professores.

Sobre o letramento, adotamos a Teoria Social do Letramento (Barton; Hamilton, 1998,
voltada a préticas sociais que associam a leitura e a escrita a crencas e valores de diferentes
grupos sociais. Nessa discussdo, incluimos Silva (2011) e Hall (2006), alem de Gee (2000)
sobre anélise de identidades em contextos educacionais. Nos discursos e nas préaticas de
letramento, buscamos, de modo especifico, investigar acdes voltadas a Educacdo inclusiva, no
ambito das politicas vigentes, focalizando limites e possibilidades em relacdo a sua
concretizacdo (Fontenele, 2014; Magalhdes, 2019a; 2019b). Os corpora da pesquisa foram
documentos oficiais (excertos), notas de observacdo participante e entrevistas
semiestruturadas, desenvolvidas com professores(as) que atuam em salas de aula inclusivas
do Timor-Leste, estudantes com deficiéncia e familiares. O estudo situa-se no campo da
Linguistica Aplicada (Pennycook; Makoni, 2020) e nos Novos Estudos do Letramento (Street,
1993, 1995; Barton, 2009[1994]; Barton; Hamilton, 1998, 2000; Baynham; Prinsloo, 2009)e a
Anélise de Discurso Critica (Chouliaraki; Fairclough, 1999; Fairclough, 2001, 2003;
Fairclough, 2012; Magalhdes, Martins, Resende, 2017). Metodologicamente, incluimos a
Anaélise de Discurso Textualmente Orientada (ADTO), como um dos recursos da ADC que foi
explorado na andlise das transcricGes das entrevistas, relacionando aspectos linguisticos de
textos reais e mecanismos simbdlicos de poder. Os resultados da pesquisa apontaram que 0S
discursos sobre a inclusdo escolar sdo atravessados pelo sentimento de desvalorizacdo, em razéo
de desatencéo ao trabalho dos(as) docentes que atuam em sala de aula inclusiva, como resultado
de uma prética educacional inadequada por parte das politicas educacionais. Ademais, 0s
resultados desvelaram a falta de preparacdo adequada ao trabalho, melhor dizendo, aos
programas de formacdo continuada, além de outros recursos de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem de PcD. Ainda, revelaram professores(as) inseguros(as) e desconfortaveis em
suas praticas docentes inclusivas, portanto, identidades docentes fragilizadas. Além do mais, 0s
dados indicaram letramentos diversificados, influenciados por aspectos sociais, politicos e
culturais.

Palavras-chave: Letramento. Discurso. Identidade. Educacéo Inclusiva. Timor-Leste.



ABSTRACT: The inclusion of persons with disability (United Nations/ UN, 2006) has raised
intense debates such as conventions and statements at national and global levels. This has
highlighted the importance of structuring certain realities for the creation and implementation
of public policies aiming to include all in the several sectors of society (Mantoan, 2006; Kusters,
2016). In this perspective, East-Timor holds a consistent law (Republic Constitution, 2002;
National Education Strategic Plan, 2011-2030; Basic Education Curriculum, 2014) regarding
Inclusive Education and has impacted the expectations of teachers, students, and families. For
this reason, this research discusses the concepts of literacy, discourse, and identity in the public
policies of the Democratic Republic of East-Timor and proposes an ethnographic investigation
(Geertz, 1989; Heath and Street, 2008). And, for this, we aim to investigate the literacy present
in the National Policy for an Inclusive Education, relating it to the discursive representation
of social practices and the identity representation of students with disabilities, their families
and their teachers. As regards literacy, we will adopt the Theory of Literacy as a Social
Practice (Barton and Hamilton, 1998, 2000), which focuses on social practices that associate
reading and writing with beliefs and values of different social groups. The discussion will
be developed with the inclusion of Silva (2000), Hall (2006), and Gee (2000) when
addressing identities in education contexts. In the discourses and literacy practices, we will
specifically seek to investigate actions promoting Inclusive Education in the context of
current policies, focusing on limits and possibilities in relation to their implementation
(Fontenele, 2014; Magalhdes, 2019). The research corpus will include official documents,
notes from participant observation and semi-structured interviews carried out with teachers
who work in inclusive classes of East-Timor, students with disabilities, and their family
members. The research will be situated in Applied Linguistics (Pennycook and Makoni,
2020), and we will adopt the New Literacy Studies (Street, 1993, 1995; Barton, 1994; Barton
and Hamilton, 1998, 2000; Baynham and Prinsloo, 2009; Hamilton, 2012) and Critical
Discourse Analysis (Chouliaraki, Fairclough, 1999; Fairclough and Fairclough, 2012;
Magalhaes, Martins, Resende, 2017; Resende, 2019). The methodology will include Textually
Oriented Discourse Analysis (TODA) as one of the CDA resources that is explored in the
analysis of interview transcripts, relating linguistic aspects of real texts and symbolic power
mechanisms. The research results showed that speeches about school inclusion are permeated
by a feeling of devaluation, due to lack of attention to the work of teachers who work in
inclusive classrooms, because of inadequate educational practice on the part of educational
policies. Furthermore, the results revealed the lack of adequate preparation for work, in other
words, continuing training programs, in addition to other resources to support the teaching and
learning process for PwD. Furthermore, they revealed teachers who were insecure and
uncomfortable in their inclusive teaching practices, therefore, weakened teaching identities.
Furthermore, the data showed diverse literacies, influenced by social, political, and cultural
aspects.

Keywords: Literacy, Discourse, Identity, Inclusive Education, East-Timor.



LIA-HABADAK: Inclusdo ema sira nebé ho deficiéncia [Organizagdo Nag¢des Unidas (ONU),
2006] hamosu debate oi-oin, hanesan iha convencdo no declaracéo sira iha biban nacional no
mos internacional. Ne’e hatudu ona importancia oinsa tau iha ordem realidade nebé conta ona,
hodi hamosu no hala’o politica publica kona-ba inclusdo ema hotu nian iha seitor hotu iha
sociedade (Mantoan, 2006; Kusters, 2016). Hosi perspectiva ne’e, Timor-Leste nu’udar makaer
consistente lei nian (Constituicdo da Republica, 2002; Plano Estratégico Nacional da Educacéo,
2011-2030; Curriculo Ensino Bésico, 2014), nebé refere ba Educacéo Inclusiva, fo ona impacto
ba expectativa professor sira, estudante sira no familia sira. Ho sentido ne’e, ita discute iha
pesquisa ne’e, conceito letramento nian, discurso no identidade iha politica publica Republica
Democratica Timor-Leste (RDTL) nian, no ba ne’e, ami hakarak halo investigagdo ida ho hun
etnografia nian (Geertz, 1989; Heath e Street, 2008). Nune’e, ami hatutan Educac¢ao inclusiva,
nu’udar documento oficial Timor-Leste recomenda, ho representacdo discursiva pratica social
sira nian (Van Leeuwen, 2008) no hari identidade professor sira, estudante sira nebé ho
deficiéncia no sira nia familia sira. Kona-ba letramento, ami adopta Teoria Social Literacia nian
(Barton; Hamilton, 1998, 2000), foca ba pratica social nebé hatalin leitura no hakerek ho fiar
no valor sira hosi grupo social nebé la hanesan. Tha discussdo ne’e, ami hatama mos Silva (2000)
no Hall (2006), nune’e mos Gee (2000) kona-ba andlise identidade iha contexto educacional
nian. lha discurso no pratica sira letramento nian, ami buka, ho maneira especifica, investiga
acao nebé halo ba Educacio inclusiva, iha ambito politica oras ne’e, ho atengdo ba limites no
possibilidade iha ninia implementacdo (Fontenele, 2014; Magalhdes, 2019). Corpora pesquisa
nian mak documento oficial sira (excertos), notas hosi participante sira nia observagdo no
entrevista semi-estruturada, nebé halo ho professor(a) sira be hanorin iha turma inclusiva
Timor-Leste, estudante sira be ho deficiéncia no sira nia familia sira. Estudo ne’e halo iha
campo Linguistica Aplicada nian (Pennycook; Makoni, 2020) no iha Estudo Foun sira
Letramento nian (Street, 1993, 1995; Barton, 1994; Barton; Hamilton, 1998, 2000; Baynham;
Prinsloo, 2009; Hamilton, 2012) no Andlise Discurso Critica nian (Chouliaraki; Fairclough,
1999; Fairclough, 2001, 2003; Fairclough, 2012; Magalhaes, Martins, Resende, 2017; Resende,
2019). Nu’udar metodologia, ami hatama mos Analise de Discurso Textualmente Orientada
(ADTO), nu’u discurso ida hosi discurso sira ADC nian be naktuduk iha anélise transcricao
entrevista nian, hodi nakloher aspeto dalen texto loloos nian no mecanismo simbolico sira ukun
nian. Pesquisa ne’e nia fuan hatudu katak discurso sira kona-ba incluséo iha escola nakfalun
ho sentimento desvalorizagéo nian, tamba laduun iha atencao ba knaar professor be servico iha
classe ka turma inclusiva, nu’udar fuan hosi pratica educacdo ida nebé la adecuada hosi parte
politica educacdo nian. Liu tan ida ne’e, fuan ka resultado sira hatudu falta iha preparagdo di’ak
ba servico, ou di’ak liu ita bele dehan, ba programa sira formagao continua nian, ho tan recurso
sira seluk nebé tulun processo hanorin no aprende Ema ho Deficiéncia nian [siglas EhD (tetun);
PcD (portugués)]. Sei nune’e hela, resultado mos hatudu kona-ba professor(a) sira la seguro no
sente la di’ak iha sira nia pratica hanorin inclusiva, katak, identidade hanorin sai fraco tiha.
Nune’e mos, dado sira hatudu katak letramento oi-oin de’it ne’e mosu tamba influéncia hosi
baluk social, politico no cultura nian.

Liafuan-chave: Letramento. Discurso. Identidade. Educacéo Inclusiva. Timor-Leste.

Observacgdo: Resumo traduzido do portugués ao tetun por Pe. Mouzinho Pereira Lopes,
sacerdote diocesano de Timor-Leste, ordenado padre em junho de 1999. Mestrado em Teologia
Pastoral em Roma (2003); frequentou o curso de Artes e Linguas europeias em Londres (2004).
Membro da equipe de Liturgia Nacional de Timor-Leste; professor de Lingua Tetun e Cultura
timorense desde 2015. Entre suas varias obras, escreveu o Dicionario “Kamus Indonésia-
Portugués” (2009) e o livro “Ksolok Missdo Nian” (2017). A variante usada corresponde ao
tetun kreda (tetun da igreja catolica).



ABSTRAK: Dimasukkannya penyandang disabilitas [Perserikatan Bangsa-Bangsa (PBB),
2006] telah memicu perdebatan sengit, seperti konvensi dan deklarasi, baik secara nasional
maupun internasional. Hal ini menyoroti pentingnya penataan realitas tertentu, untuk
menciptakan dan menerapkan kebijakan publik yang bertujuan untuk mencakupi semua orang
di berbagai sektor masyarakat (Mantoan, 2006; Kusters, 2016). Dari perspektif ini, Timor-
Leste, sebagai pemegang undang-undang yang konsisten (Konstitusi Republik, 2002; Rencana
Strategis Pendidikan Nasional, 2011-2030; Kurikulum Pendidikan Dasar, 2014), sehubungan
dengan Pendidikan inklusif, telah berdampak pada harapan para guru, siswa dan keluarga.
Dalam hal ini, kami membahas konsep literasi, wacana dan identitas dalam kebijakan publik di
Republik Demokratik Timor-Leste (RDTL) dalam penelitian ini dan, untuk itu, kami bertujuan
untuk melakukan penyelidikan yang bersifat etnografis (Geertz , 1989; Heath dan Street, 2008).
Oleh karena itu, kami menghubungkan Pendidikan Inklusif dengan apa yang direkomendasikan
oleh dokumen resmi Timor-Leste, untuk representasi praktik sosial yang bersifat diskursif (Van
Leeuwen, 2008) dan untuk mengkonstruksi identitas guru, siswa penyandang disabilitas dan
keluarga mereka. Mengenai literasi, kami mengadopsi Teori Sosial Literasi (Barton; Hamilton,
1998, 2000), yang berfokus pada praktik sosial yang mengasosiasikan membaca dan menulis
sesuai keyakinan dan nilai-nilai kelompok sosial yang berbeda. Dalam diskusi ini, kami
menyertakan Silva (2000) dan Hall (2006), selain Gee (2000) tentang analisis identitas dalam
konteks pendidikan. Dalam wacana dan praktik literasi, kami secara khusus berupaya
menyelidiki tindakan yang bertujuan untuk pendidikan inklusif, dalam lingkup kebijakan saat
ini, dengan fokus pada batasan dan kemungkinan dalam kaitannya dengan implementasinya
(Fontenele, 2014; Magalhdes, 2019). Korpora penelitiannya berupa dokumen resmi (kutipan),
catatan observasi partisipan dan wawancara semi-terstruktur yang dikembangkan bersama
guru-guru yang mengajar di ruang kelas inklusif di Timor-Leste, siswa penyandang disabilitas,
dan keluarga mereka. Kajian tersebut terletak pada bidang Linguistik Terapan (Pennycook;
Makoni, 2020) dan Studi Literasi Baru (Street, 1993, 1995; Barton, 1994; Barton; Hamilton,
1998, 2000; Baynham; Prinsloo, 2009; Hamilton, 2012) dan Analisis Wacana Kiritis
(Chouliaraki; Fairclough, 1999; Fairclough, 2001, 2003; Fairclough, 2012; Magalh&es, Martins,
Resende, 2017; Resende, 2019). Secara metodologis, kami memasukkan Textually Oriented
Discourse Analysis (ADTO), sebagai salah satu sumber CDA yang dieksplorasi dalam analisis
transkrip wawancara yang berhunbungan dengan aspek linguistik teks nyata dan mekanisme
simbolik kekuasaan. Hasil penelitian menunjukkan bahwa wacana tentang sekolah inklusif
diliputi oleh perasaan devaluasi, karena kurangnya perhatian terhadap pekerjaan guru yang
mengajar di kelas inklusif, sebagai akibat dari praktik pengajaran yang tidak memadai dari
pihak kebijakan pendidikan. Lebih lanjut, hasil penelitian menunjukkan kurangnya persiapan
yang memadai untuk mengajar, dengan kata lain, yaitu untuk melanjutkan program pelatihan
selain sumber daya lain untuk mendukung proses belajar mengajar bagi penyandang disabilitas.
Lebih jauh lagi, penelitian ini mengungkapkan bahwa guru merasa tidak aman dan tidak
nyaman dalam praktik pengajaran inklusif, sehingga melemahkan identitas pengajaran. Selain
itu, data menunjukkan beragamnya literasi yang dipengaruhi oleh aspek sosial, politik, dan
budaya.

Kata Kunci: Literasi. Pidato. Identitas. Pendidikan inklusif. Timor-Leste.

Observacao: Traducdo do portugués ao indonésio por Francisco Robinson Pereira, timorense,
professor, tradutor, revisor. Mestrando em Ensino de Portugués no Contexto de Timor-Leste.
Atualmente, é Professor de Lingua Portuguesa na Universidade Catolica Timorense (UCT) Séo
Jodo Paulo II.
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A ARTE DE SER FELIZ

Cecilia Meireles

Houve um tempo em que minha janela se abria

sobre uma cidade que parecia ser feita de giz.

Perto da janela havia um pequeno jardim quase seco.

Era uma época de estiagem, de terra esfarelada,

e 0 jardim parecia morto.

Mas todas as manhas vinha um pobre com um balde,

e, em siléncio, ia atirando com a mdo umas gotas de agua sobre as plantas.
N&o era uma rega: era uma espécie de aspersdo ritual, para que o jardim ndo
morresse.

E eu olhava para as plantas, para 0 homem, para as gotas de agua que caiam de
seus dedos magros e meu coracgdo ficava completamente feliz.

As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor.

Outras vezes encontro nuvens espessas.

Avisto criangas que vao para a escola.

Pardais que pulam pelo muro.

Gatos que abrem e fecham os olhos, sonhando com pardais.

Borboletas brancas, duas a duas, como refletidas no espelho do ar.
Marimbondos que sempre me parecem personagens de Lope de Vega.

As vezes, um galo canta.

As vezes, um avido passa.

Tudo esté certo, no seu lugar, cumprindo o seu destino.

E eu me sinto completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas,

que estdo diante de cada janela, uns dizem que essas coisas ndo existem,
outros que sé existem diante das minhas janelas, e outros,

finalmente, que € preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim.
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BREVES PALAVRAS! LIAFUAN BADAK!

Falar de algo que se conhece é falar com o coragao! *

Estas palavras introdutorias marcam o inicio da producéo escrita desta tese, e faco uma

breve apresentacdo pessoal, discorrendo um pouco sobre a minha histdria e a construgdo da
minha identidade. Para isso, justifica-se o0 uso da primeira pessoa do singular que,
inevitavelmente, aparece em varios momentos desse texto, como sendo a melhor forma de
expressar as experiéncias vividas e vivenciadas em um processo no qual me constituo,
socialmente, buscando apresentar, bem como refratar o que eu acredito e defendo.
O titulo Breves Palavras remete a um uso linguistico oral, comum em Timor-Leste, proferido,
predominantemente, na lingua tétum,?> como Liafuan Badak®. Para esta exposicdo, escolhi o
género de texto denominado relato. Nesse sentido, eu dialogo com Bolivar (2002), baseando-
me em suas consideracOes relevantes, sobre a interrelagéo entre o relato e a reconstrucéo de
percursos que me levaram a identificar as experiéncias, 0s momentos e 0s (re)encontros
significativos a minha formacdo e a escolha da minha profisséo, professora.

Em outros termos, o0 autor (2002) entende a narrativa como a qualidade estruturada da
experiéncia percebida, que percebe a riqueza e as especificidades dos significados relacionados
aos assuntos dos sujeitos, sendo as evidéncias do mundo da vida, o alicerce disso tudo, nas
quais reconstruimos nossas experiéncias, refletindo sobre o que ja vivemos e dando significado
ao sucedido.

Comecei a estudar em 1965. Meus pais estudaram até o Ensino Fundamental. Ele era
negro, bisneto de escravos. Ela era branca, descendente de portugueses. Sempre se preocuparam
muito com a educacdo dos filhos, eram muito exigentes, dizendo-nos que era preciso
conscientizarmo-nos e estarmos atentos a tudo, devido, sobretudo, a nossa condi¢do de
interraciais, de pele escura. Antes de ir a escola, fui alfabetizada pela minha mae. Meu pai
“tomava a leitura”, expressdo comum a época. O material didatico utilizado pelo meu pai era o
jornal, que ele comprava pela manha e lia, durante a viagem de trem ou 6nibus, na ida ao
trabalho. Isso era um habito diario. Apds a leitura, ele dobrava o periddico, guardava-o,

reutilizando-o, ao voltar para casa, nas atividades de leitura dos filhos.

! Fala da Prof? Dr.2 Fatima M. M. dos Reis de Sa Ferreira, da Universidade de Coimbra, em participagéo a banca
de defesa de tese, em 04/12/2023, (PPGLInC/UFBA).

2 Lingua nacional, franca e oficial, assim como o portugués (Nota da pesquisadora).

3 Liafuan ¢ oxitona; badak é paroxitona.
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Assim, desde cedo, aprendi que a leitura € um habito que, ao ser desenvolvido em
familia, em casa, torna-se para sempre um momento prazeroso. Isso porque se torna uma préatica
de letramento, estabelecida por meio de lacos afetivos, além de ter em conta que ler € mais do
que apenas decodificar, compreender, interpretar e pensar. Aprendi, também, que a leitura ndo
€ s6 um meio de adquirir informacéo, pois nos torna criticos e capazes de considerar diferentes
perspectivas (Solé,* 2015), além de estimular a criatividade e outras aptiddes que tornam a vida
escolar bem-sucedida.

Com os meus pais, aprendi que aqueles momentos e experiéncias, construidos fora da
escola, em casa, em familia, foram essenciais a minha alfabetizac&o, cujo “desenvolvimento
ocorre[u], sem davida, em um ambiente social (Teoria de Vygotsky)” (Ferreiro, 1996, p. 24), e
a ampliacdo do meu repertorio, bem como a aquisicdo de pré-requisitos que contribuiram com
0 meu desempenho na escola. Aquela altura, eu ainda ndo podia imaginar que meus pais ja
sabiam que a minha infancia passaria por transformacfes do mesmo modo que a sociedade e,
para isso, eu devia estar bem-preparada.

Mais adiante, descobri por meio de opinides de familias, educadores e estudos diversos
sobre leitura em casa, que os resultados dessa pratica propiciam multiplos beneficios, tanto para
a escola como para a familia. No meu caso, ler em casa foi essencial, para desenvolver meu
habito de leitura, além das leituras realizadas no dia a dia escolar. Nessa mesma perspectiva,
Morrow e colaboradores (1994) passaram a pesquisar e desenvolver programas para serem
realizados com as familias, visando a aquisicdo de competéncia nas habilidades de leitura,
escrita e calculo. Esses estudos indicaram gue, nos lares onde ha leitura frequente, tanto dos
pais quanto das criancas, dialogo, acesso facil e frequente a materiais de leitura e escrita, além
de os (as) filhos (as) serem acompanhados (as) sobre o seu desempenho em atividades de
letramento, observam-se efeitos positivos na habilidade especifica de leitura e escrita.

Na escola, tanto nas séries iniciais como em todo o ensino fundamental, eu gostava de
todas as disciplinas, porém considerava a matematica mais dificil. Nessa disciplina, raramente
tirava notas maximas, entretanto, dedicava-me muito, para obter notas acima da média. Ainda
assim, na maioria das vezes, eu ndo conseguia ganhar os presentinhos que alguns professores
de matematica ofereciam aos alunos, de modo a estimulé-los. Devo confessar minha tristeza,

diante daquele modelo behaviorista (Gagné, 1970), uma espécie de manipulagéo

4 De acordo com a reviséo e atualizagdo da norma NBR 10520 (2023) de citacdes, da ABNT, na autoria de pessoa
fisica entre parénteses, emprega-se somente as letras iniciais em maidsculas, diferentemente de antes, quando o
sobrenome dos autores era em caixa alta (Nota da pesquisadora).
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antidemocratica imposta ao sujeito, porque os gifts® eram decalques lindos, para colocar no
caderno ou lapis com algum diferencial, em relacdo aos comuns.

Em 1975, cheguei ao Ensino Médio. Nessa modalidade, dou destaque a disciplina
Literatura, porque era maravilhosa! O professor dessa matéria (Luis Antonio, lembro-me bem)
contribuiu muito para que eu gostasse de ler as obras literarias. Apesar de um momento politico
critico para o Brasil, motivado pelo regime autoritario, denominado Ditadura Militar (1964-
1984), o referido professor tinha um jeito leve e carinhoso de dar aula. Era uma aula expositiva,
lamentavelmente ndo dialogada, mas o professor contava historias de grandes obras literérias;
recitava poemas completos; lia trechos de obras.

De um lado, ndo havia condi¢Oes para discussdo dos textos, de modo a formar leitores
independentes, criticos e reflexivos, permitindo que a leitura fosse, de fato, um processo de
interacdo entre o(a) leitor(a) e o texto (Solé, 2015). De outro, havia certa compensacao por meio
da insisténcia daquele professor com suas leituras que alegravam, entristeciam,
impressionavam, faziam sonhar, demonstravam sabores e dissabores da vida dos sujeitos. Além
disso, ele indicava a leitura de livros para avaliacdes escritas posteriores.

Iniciei o curso superior em 1978. Eu queria ser professora! Fui inspirada pelo papel
educador dos meus pais e de professores que nunca esqueci, como o de Literatura, ja
mencionado; a Dona Leila, minha primeira professora, uma mulher muito carinhosa e
acolhedora; além de outros(as) que permanecem como lembrancas vivas e muito agradaveis!
Conclui o curso de Licenciatura Plena em Letras, em 1981, e comecei a lecionar em escolas
privadas, atuando no ensino fundamental e médio, em diferentes cidades, nos estados de Goias
e Tocantins.

Na minha préatica docente, eu sempre observava os estudantes, estimulava o dialogo,
gostava de acolhé-los. Iniciativas como “aula de refor¢o”, “nivelamento”, “atendimento
individualizado”, “recupera¢@o”, independentemente da nomenclatura, planejadas pela escola
ou sugeridas por mim, com vistas a um melhor desempenho de estudantes com problemas de
aprendizagem ou outros dificultadores, podiam contar comigo sempre.

Na década de 1990, comecaram a surgir muitos programas de formacao continuada.
Sempre havia palestras, simpdsios, congressos. Eu participava desses eventos, fosse convidada
ou convocada. Ao final dessa década, tive a oportunidade de ser palestrante em encontros de

educacdo, todos muito interessantes, principalmente por terem contribuido significativamente

5 Presentes, prendas (Tradugdo da pesquisadora).
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com as minhas atividades docentes. Aprendi muito, participando ora como ouvinte, ora como
palestrante em simposios, rodas de conversa, palestras, oficinas, congressos.

Em 1997, iniciei um curso de po6s-graduacdo lato sensu em Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa. Na mesma época, fui convidada a fazer parte do corpo docente da
Universidade Estadual de Goias (UEG), em regime temporério. Surpreendentemente, um
professor, ex-colega de trabalho, decidiu dedicar-se a carreira politica e, por isso, sugeriu 0 meu
nome, para assumir a sua carga horaria na Faculdade de Letras, do Campus Uruagu. Assim
comecgou minha carreira de professora de ensino superior.

Na UEG, ministrei aulas tanto em cursos presenciais, quanto em outros projetos, a
exemplo da Licenciatura Plena Parcelada (1999-2002), acéo significativa, voltada a docentes
em exercicio, ainda sem licenciatura, atuando em regifes remotas, distantes dos principais
centros urbanos. Esses professores tinham diferentes perfis socioecondmicos. Para interagir,
verdadeiramente, com eles, era necessario conhecer um pouco de suas crencgas, costumes,
fragilidades, expectativas. Sem isso, teria sido muito dificil realizar um trabalho ético, produtivo,
acolhedor, inclusivo.

Além da UEG, fui professora convidada na Pontificia Universidade de Goias (PUC-GO)
e professora contratada do Centro Universitario Alves Faria (UNIALFA-GO) e da Faculdade
Nossa Senhora Aparecida (FANAP-GO), até o més de junho de 2005, época em que decidi
participar de um programa de docéncia voluntaria, no continente asiatico, que sera mais bem
explicitado no capitulo dedicado a contextualizacdo de minha pesquisa.

Da trajetéria docente fora do Brasil, apresentada a seguir, destaco a importancia de
muitas observacdes, realizadas durante um longo periodo, descrito na continuidade desta
introducdo. Observagfes de contextos diferenciados, relacionados a um conjunto diverso nos
ambitos social, cultural, linguistico. Ademais, um exercicio constante de a¢cdes, como acolher,
interagir, compreender, discutir, refletir, intervir.

Este relato é parte de um memorial descritivo, que foi produzido como atividade
avaliativa da disciplina Letramento como Pratica Social, a primeira que cursei, ao ingressar no
programa de Doutorado, e foi ministrada pela professora Dra. Ormezinda Maria Ribeiro, da
Universidade de Brasilia (UnB), no primeiro semestre de 2020. Antes de fazer consideragdes a
producdo do memorial, apraz-me fazer breves consideracGes ao inicio do doutorado.

A minha expectativa era a mesma de qualquer estudante que se prepara,
entusiasticamente, para ir a escola, ou seja, na véspera, organizei uma bolsa, adequada e pratica
para acessar as dependéncias da UnB, e conversei, algumas vezes, com um colega de curso que

também se preparava para ir a Brasilia. Assim, na manha seguinte, n0s nos encontrariamos na
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UnB. Combinamos que chegariamos cedo para “dar uma volta” pela Universidade, para
conhecé-la, senti-la. De fato, estadvamos muito empolgados. Esse encantamento diante de algo
novo foi atravessado pela noticia do decreto da situacdo de pandemia da Covid 19, doenca
infecciosa causada pelo coronavirus Sars-CoV-2. Portanto, no dia seguinte, tudo estaria fechado
e, por isso, eu ndo iria a UnB.

A consequéncia disso foi o surgimento de uma nova rotina, nova dindmica, novas
aprendizagens, sobretudo na area das tecnologias digitais. A professora Ormezinda nao
demorou a contatar todos(as) os(as) alunos(as), e fez-nos conhecer uma ferramenta digital
nunca imaginada até aquele momento: a SASP (sala de aula sem paredes). Do mesmo modo,
vieram outras disciplinas e outras professoras (todas as disciplinas ao longo do cumprimento
da matriz curricular foram ministradas por mulheres), permitindo que virtualmente
desafidssemos aquele tempo, buscando e compartilhando muito conhecimento e muitas
experiéncias. Sem davida, a sensibilidade daquelas mulheres, mais aflorada naquele momento,
fez toda diferenga.

E, em meio a pandemia que ndo passava, ja pelos seis meses completados, conclui a
primeira etapa do programa e comecei a me preparar para a pesquisa de campo. Para isso, eu
dependia de imunizacgéo, entdo comecei a esperar a minha oportunidade de vacinacdo. De tudo
isso, ficaram essas lembrangas, entre outras, principalmente o sentimento de ndo ter conhecido
pessoalmente os colegas que cursaram comigo as disciplinas e o fato de ndo ter conhecido
pessoalmente a maior parte das professoras.

A producdo do memorial contou com muitas leituras e discussdes. Dessa forma, pude
perceber a trajetéria da minha identidade, sobretudo minha identidade de pesquisadora,
construida em uma constante atividade docente, interativa, dialdgica, investigativa. Na visdo de
Freire (1996, p.32), “faz parte da natureza docente a indagagdo, a busca, a pesquisa”. Esse realce
perpassa 0 meu relato. Assim, ao relacionar minha histéria pessoal, académica e profissional
com a pesquisa apresentada, eu me identifico como alguém que estd fora do contexto
timorense®, porque sou brasileira, mas de certa forma imersa nele.

Além disso, o presente relato releva motivacgdes que me levaram a construir tal percurso,
0 que considero importante para os(as) meus(minhas) leitores(as). Ao narrar, descrever e, por
vezes, dissertar sobre tantas experiéncias vivenciadas, durante a minha formacéo e atuacédo

profissional, considero que seja um momento de entrega a um processo reflexivo. Concordo

® Nesta tese, 0 uso da palavra timorense, ao invés de leste-timorense, refere-se a adjetivacao patria de Timor-Leste,
a parte independente da ilha de Timor, no sudeste asiatico (Nota da pesquisadora).
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com Freire (1996, p. 47), ao declarar que o primeiro saber que aponta para a formacéo docente
¢ a compreensdo de que “saber [...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria producdo ou a sua construgdo”. Estou certa de que tudo isso
contribuiu para que eu me tornasse uma pesquisadora, pois assim percebo a mim mesma.
Também, agrada-me destacar que a razdo de tudo isso é porque sou, primeiramente, uma
professora.

Nesta introducéo, considero oportuno e importante destacar que a investigacdo
apresentada aqui estd vinculada ao projeto macro, intitulado Género, Raca e ldeologia
Linguistica na Escola Inclusiva, coordenado pela Professora Dra. Maria lzabel Santos
Magalhdes, tendo em consideracdo alguns aspectos criticos da realidade pesquisada, como a
situacdo linguistica (politica linguistica sem planejamento linguistico) e a fragilidade da
educacdo (auséncia de formacdo continuada adequada), as quais impactam, negativamente, o
trabalho dos(as) educadores(as) inclusivos(as).

Outrossim, vale acrescentar um comentario sobre género, raca e ideologia linguistica,
com base em Van Dijk (2007), ao afirmar que o racismo se manifesta de forma diferente, em
cada pais. Em Timor-Leste, a propdsito, isso tem relacdo com a histéria do colonialismo e dos
modos pelos quais o poder social é exercido. A miscigenagdo ocorrida na chegada dos primeiros
administradores portugueses € um exemplo disso. Assim surgiram os(as) timorenses que foram
a escola, estudaram linguas, constituindo a comunidade de lingua portuguesa presente nos altos
cargos das esferas governamentais até a presente data. Isso vai ao encontro de Magalhaes
(2019), ao destacar a ideologia linguistica presente nas relacdes das desigualdades sociais.
Desses aspectos, vem 0 poder social exercido sobre as etnias e suas respectivas comunidades
linguisticas, de modo a produzir assimetrias e desigualdades sociais.

No que tange a situacdo linguistica, destaco a dificuldade de muitos estudantes, para
aprenderem portugués, pois, em casa, costumam usar sua lingua materna. Isso reflete a falta de
planejamento linguistico adequado a realidade sociolinguistica do pais. Também ressalto a
condic&o de acesso a uma escola (curriculo correspondente ao de Portugal), que tem o portugués
como lingua de instrucdo, onde o pretenso ingresso e sua familia tém de ser capazes de
participar de uma entrevista nessa lingua. Esse caso, especificamente, remete & nocéo de
privilégio da relagéo colonial (Fanon, 2005) que, de certo modo, vem sendo mantida.

Na reflexdo desse autor (2005), ha relacdo com um processo colonial passado que ndo
pressupde igualdade entre colonizado e colonizador, pois a légica colonial atribui ao colonizado

a condicdo de objeto imerso em um sistema, preso em um circulo vicioso de interpretacGes.
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Na visdo de Hall (1996), as tantas experiéncias de dominacdo no sistema colonial marcaram
para sempre as sociedades dominadas.

Logo, é preciso pensar em um planejamento linguistico que inclua todos os estudantes
e, do mesmo modo, os(as) professores(as) inclusivos(as) que sdo constantemente alertados(as)
acerca da obrigatoriedade da préatica docente por meio do portugués (meio de instrucao). Nesta
pesquisa, entendemos que o(a) professor(a) inclusivo(a) deve estar preparado para lidar com
esse tipo de situacdo. Também, a esses(as) professores(as) devem ser disponibilizados
programas de formacéo inicial e(ou) continuada voltados ao ensino de lingua portuguesa.

Da mesma forma, que haja acesso a conhecimentos fundamentais acerca do tema da
educacao inclusiva, com programas, planejamento e calendario definidos e adequados. Aos(as)
educandos(as) com deficiéncia, é esperado que os sistemas de ensino assegurem professores(as)
com especializacdo adequada, bem como professores(as) de ensino basico preparados para
acolher os(as) educandos(as) nas classes inclusivas.

Assim, reitero que a politica linguistica vigente, dissociada do modo como funciona
0 uso linguistico e das expectativas em relacdo a esse uso, sendo, portanto, pouco favoravel
a esses(as) educadores(as), justifica o vinculo entre a presente pesquisa e 0 projeto Género,
Raca e ldeologia Linguistica na Escola Inclusiva. Essa vinculacdo deve-se a relacdo entre o
objeto desta pesquisa e os elementos género, raca e ideologia linguistica por intermédio das
situagdes a sequir.

Primeiro, destacamos a minoria feminina no grupo de docentes do l6cus da investigacao.
Essas professoras, em razdo de sua cultura patriarcal, dependem sempre da
aprovacao(permisséo) do género masculino mais velho ou em posicao social relevante para que
tenham voz. Logo, sdo ouvintes em todas as discussdes. Em seguida, os(as) estudantes
assistidos(as) pela Congregacdo e matriculados(as) na EBF Buruma, de etnias diferentes, pois
sdo oriundos de municipios diferentes com habitos, costumes e crencgas diferentes entre si.
Portanto, um contexto que leva a ideologia linguistica, haja vista o plurilinguismo presente no
Iocus. Assim, destacamos um conjunto de identidades com singularidades étnicas,
socioculturais e linguisticas no contexto da escola inclusiva, ou melhor, na realidade de
estudantes, educadores (as) e familiares. Incluimos, também, a lingua do curriculo, imposta de
certa forma por uma classe social elitizada.

Com relacdo a proposta de investigacéo cientifica, apresentada ao PPGL-UnB, a Figura
1 (Projecdo da Pesquisa) descreve as bases do estudo, ou seja, o problema da pesquisa, 0s

objetivos, geral e especificos, assim como as perguntas _ suposi¢des e questionamentos
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expressados em forma de pergunta _ que nortearam o desenvolvimento de todo o processo de

investigacéo.

Figura 1 — Projecdo da Pesquisa
— Asdificuldades de efetivagéo das politicas publicas de educagéo inclusiva em Timor-Leste

0 impacto desse problema na pratica docente de professores que atuam em espagos de
ensino inclusivos

£ 8
£

Para responder a questdes surgidas, inicialmente, ou até mesmo questdes secundarias,

a tese foi organizada em oito capitulos.

Quadro 1 — Organizagdo da tese

Capitulo Titulo Descricao
3 Breves Palavras (Liafuan
Introducgéo
Badak)
Interacdo e Imersdo no
Contexto de Pesquisa (1.1)
o ) Investigagdo e  Inclusdo:
Docéncia e Pesquisa no .
Experiéncias (1.2)
Um Encontro com o Outro —
Isto & Timor-Leste: ida ne’e
(Hamutuk Ita Bele)
mak Timor Lorosa’e (1.3)
Breves  Consideragfes ao
Capitulo (1.4)
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Dois

Historia Sociopolitica,
Educacéo e Inclusdo Escolar

Timor-Leste: Educacdo no

Percurso da Historia (2.1)

Inclusiva: Uma
Causa, Um Direito (2.2)

Educacéo

Politicas Publicas de Inclusdo
Escolar (2.3)

Inclusdo Escolar em Timor-
Leste (2.4)

Estado da Arte (2.5)

Breves Consideragbes ao

Capitulo (2.6)

Trés

Teorias Sociais do Letramento

e do Discurso

Estudos do Letramento (3.1)

Andlise de Discurso Critica
(3.2)
Breves  Consideragfes ao

Capitulo (3.3)

Quatro

O Passo a Passo da Caminhada

Inclusiva

Pesquisa Qualitativa (4.1)

Etnografia (4.2)

Reflexividade na Pesquisa (4.3)

Etica na Pesquisa (4.4)

A Técnica da Triangulacdo
(4.5)

Instrumentos para Coleta e
Geracdo de Dados (4.6)

Pesquisa Documental (4.7)

Colaboradores, Amostra e

Lugares de Pesquisa (4.8)

Minicursos Pos-pesquisa de
Campo (4.9)

Cinco

Anélise e Discussdo dos Dados

Categorias
Textuais (5.1)

Linguistico-

Escolhas Léxico-Gramaticais

(5.2)
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Discursos e Concepcles, a
partir do  Curriculo da

Educacéo Basica (5.3)

Discurso e ConcepcBes sobre
os Letramentos Construidos e
Compartilhados (5.4)

Experiéncia Docente em Sala
de Aula Inclusiva (6.1)

Analise de Discurso Criticae | Eventos de Letramento ao

Seis Analise de Discurso estudante com Deficiéncia

Textualmente Orientada (6.2)

Inclusdo Escolar na Perspectiva
da Familia (6.3)
Identidade de gestores(as) (7.1)

Processos Identitarios na Identidade de professores(as)
Sete Incluséo Educacional de (7.2)
Pessoas com Deficiéncia Identidade de estudante com
Deficiéncia Auditiva (7.3)

Cenarios de Letramento (8.1)

Perspectivas e Percepgdes de | Letramento de Professores(as)
Letramento (8.2)

Qito

Letramento de Familias (8.3)

Breves  Consideragfes ao

Consideracoes Finais )
Capitulo (8.4)

Fonte: elaborado pela pesquisadora

As descri¢des correspondentes a cada capitulo (Quadro 1) coadunam, em grande parte,
com o aporte tedrico da pesquisa, cujos postulados se efetivam, através do Letramento, como
Prética Social (Street, 1984, 2014); dos Estudos do Letramento (Street, 2003) e dos estudos do
discurso, como dimensao da pratica social (Fairclough, 2003, 2009), nos quais esta situada a
Analise de Discurso Critica (ADC), introduzida por Fairclough (1985), no Reino Unido, cujas
pressuposicOes tém origem na relagéo discurso e sociedade, e por Magalhdes (2004), no Brasil.

No capitulo 1, considero aspectos relevantes acerca da minha interagdo e imersdo na
realidade do contexto de Timor-Leste que, acredito, validam tanto a minha participacéo docente,

quanto justificam o meu desejo de fazer pesquisa nesse pais do continente asiatico.
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CAPITULO 1 - DOCENCIA E PESQUISA NO ENCONTRO COM O OUTRO (HAMUTUK
ITA BELE)

Este capitulo tem o propdésito de contextualizar a pesquisa que resultou na producéo
desta tese. Nesse sentido, o texto explicita, ora breve, ora prolongadamente, 0 andamento de
um processo de aprendizagens diversas. Como produto de uma trajetdria, construida em meio
a tantas interacfes em quase duas décadas consecutivas de contato com o Timor-Leste, as
inquietacOes foram dando lugar ao empreendimento da presente pesquisa. Uma imerséo, de
fato, em uma realidade desafiadora, a primeira vista, e surpreendente e significativa, na
continuidade. Isso reflete a experiéncia humana definidora da alteridade (Mead, 1967[1934]),
como sendo a convivéncia cotidiana com as fronteiras entre um e outro(s), mediadas pelas
significacBes das experiéncias socioculturais, apropriadas pelos sujeitos em diferentes dominios

da realidade.

1.1 Interagéo e Imerséo no Contexto de Pesquisa

O conhecimento ¢ a capacidade humana de entender, compreender as coisas e apreender
algo, por meio da experiéncia ou do raciocinio, assim como esta presente na vida das pessoas,
como fruto de distintas civilizagfes. Por esse motivo, convém torna-lo visivel, a fim de que
tudo possa ser contado e recontado, passando de geracdo a geracdo. Ao relatar qualquer
experiéncia, importa enumerar fatos (Figura 1) e resultados, mas isso somente ndo é suficiente,
pois é preciso, sobretudo, refletir sobre o processo de como ocorreram algumas situacoes e
acontecimentos. Isso inclui pensar sobre o processo de imerséo e aprendizagem, seja qual for a
realidade na qual estejamos situados, cujo contexto, muitas vezes, torna-se desafiador,

surpreendente e muito significativo.

Figura 2: Cronologia da minha participacdo em Timor-Leste
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Formagao continuada Ensino de Politicas Linguisticas: Consolidagao do
de professores e Portugués coleta e geragédo uso da Lingua
profissionais como Lingua de dados em Portuguesa na
técnicos/logistica Adicional Timor-Leste adminstracao

publica

Ministério da H
Agricultura Ministério da Instituto Catélico

Instituto Catélico e Pescas e Diregao Educagao, para
para Formagéao Nacional Juventude e Formagcao de H
de Professores de Quarentena e Desporto Professores Pesquisa:
(ICFP) Biosseguranga (MEJD) (ICFP) Doutorado
2095 2012 2014 golc
2007 2017
Instituto Nacional Comissao Pesquisa: Instituto Nacional
de Formagao Nacional Mestrado de Administragao
de Docentes e das Eleigoes Publica (INAP)
Profissionais (CNE) i
da Educagéao :
(INFORDEPE)
Formagao : H )
inicial de Ensino de Revisdo do Formagao inicial Educagéo inclusiva:
professores Portugués curriculo de professores coleta e geragdo de
para o como Lingua do Ensino para o ensino dados em
ensino basico Adicional Bésico basico Timor-Leste

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

A figura sintetiza um periodo de memorias que permanecem guardadas e, de certo
modo, vivas, podendo ser acionadas a qualquer momento em que sejam necessarias. 1sso faz
parte da jornada dos sujeitos, incluindo seus espacos como “lugares de producdo, circulagio e
coleta de historias, na forma de relatos” (Bolivar, 2002, p. 199). Esse aspecto de memorialistica,
de presente que se recusa a virar passado, que fica escondido, mas pode emergir a qualquer
momento e situacdo, tem relagdo com as minhas idas e vindas a(de) Timor-Leste ou Timor
Lorosa’e, durante todo esse tempo.

De acordo com Ricouer (1997), a reproducao da realidade percebida pelos sentidos, ao
buscarmos estabelecer conexdes entre 0 tempo e a narrativa, é tomada pela decisdo de escrever
as préprias memorias, chamado de momento da pré-figuracdo, ou seja, quando diante da
lembranca de um determinado tempo, em que as ideias ainda estavam embaralhadas, vemos
nossas experiéncias e o que ficou marcado.

Em seguida, hd o momento da configuracdo, pois & medida que vamos escrevendo,
vamos refletindo sobre a nossa trajetoria, 0 que nos constituiu, os fatos vividos, marcantes. Na
oOtica de Creswell e Poth (2018), uma reflexividade que pode ser feita consigo mesma(o) ou
com outras pessoas. E, por ltimo, o que fazemos com o impacto e resultado dessas experiéncias
sobre nds mesmos é 0 momento em que Nos perguntamos sobre a nossa projecao no presente;
0 rumo que queremos dar a nossa vida e a nossa trajetoria profissional, a partir dessas memorias

gue escrevemaos.
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Assim, algumas de minhas memodrias, que escolhi chamar de “recorte no tempo
académico-profissional”, de quase duas décadas, em Timor-Leste, foi certamente a motivagéo,
para realizar nesse pais, também, a minha pesquisa de Doutorado, tendo em conta tanta vivéncia
e muitas experiéncias.

Retomo aqui a historia e os fatos, a partir do dia 11 de julho de 2005, quando cheguei a
Timor-Leste, pela primeira vez, para integrar o corpo docente do Instituto Catdlico para
Formacdo de Professores (ICFP), no municipio de Baucau. Foi uma parceria entre os Institutos
Maristas’ da Austrélia e do Brasil e a Igreja Catdlica de Timor-Leste, por meio da Diocese de
Baucau.®

Antes da viagem, tive a oportunidade de conhecer um pouco da histéria politica e da
cultura de Timor-Leste, assim como alguns momentos relevantes da luta pela soberania, por
meio de textos jornalisticos e literarios, um filme®, narrado e dirigido por uma atriz brasileira,
além de relatos de pessoas que estiveram em Timor-Leste. Essa etapa prévia me deixou bastante
entusiasmada, considerando a possibilidade de novas descobertas. Huberman (1995) aduz que

a descoberta justifica o entusiasmo inicial, o desejo da experimentacdo, a expectativa.

1.1.1 Voluntariado em Timor-Leste

No ICFP, conheci jovens oriundos(as) de varios municipios® de Timor-Leste. Durante
trés (3) anos, eles(as) viviam em Baucau, local do instituto, criado em 2002, ap6s a Restauracédo
da Independéncia. Os(as) professores(as) primarios(as), formados(as) pelo ICFP, voltam aos
seus municipios de origem, com o objetivo de conseguir uma oportunidade de trabalho, em uma
escola publica ou privada.

A ideia da criacdo desse espaco de formacdo surgiu da necessidade de atender a
demanda de professores(as) na educacgdo primaria, visto que, antes, quando o pais ainda estava

sob o regime do governo indonésio, a maior parte do quadro docente era formada por

7O Instituto Marista é uma instituicdo religiosa catélica fundada em 1817, na Franga. Em pleno periodo de pos-
revolucdo, quando o acesso a educacdo era privilégio de poucos, o instituto deu inicio a missdo de educar e
evangelizar criancas e jovens, especialmente os mais necessitados (Nota da pesquisadora).

8 A Igreja Catdlica de Timor-Leste tem trés (3) Dioceses: Dili, Baucau e Maliana. O municipio de Baucau é a
segunda maior cidade do pais (Nota da pesquisadora).

® No documentario intitulado Timor Lorosae — O Massacre que 0 Mundo N4o Viu, Lucélia Santos conta a historia
de Timor-Leste, desde sua colonizacdo pelos portugueses até a independéncia, passando pelo tragico periodo de
ocupacdo indonésia (Nota da pesquisadora).

10 Timor-Leste tem 14 municipios. Até 31 de dezembro de 2021 eram apenas 13. No dia 1 de janeiro de 2022, foi
oficializada a existéncia do municipio de Atalro, ilha localizada a 25km ao norte de Dili, a capital (Nota da
pesquisadora).



36

professores(as) procedentes de diferentes provincias indonésias. Com isso, “todas as posi¢des
administrativas, técnicas e profissionais eram cargos ocupados pelos indonésios: 20% dos
professores primarios e 90% dos professores secundarios que lecionavam nas escolas ndo eram
timorenses” (Silva, 2011, p. 10).

Durante dois anos, ministrei aulas de uma disciplina intitulada Alfabetizacdo e
Letramento. Aquela altura, no Brasil, cresciam as discussdes sobre letramento nos encontros de
formacéo continuada. Eu, particularmente, antes de viajar a Timor-Leste, tive oportunidade de
participar de encontros de formacdo na area de estudos do letramento, por meio de
videoconferéncia, sob a coordenacdo pedagogica do departamento de estudos linguisticos da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Por isso, tomei esse campo de estudo como
ponto de partida nas aulas com os(as) futuros(as) professores(as) timorenses, discutindo com
eles(as) algumas definicdes e modelos de letramento, a partir de pesquisadoras renomadas como
Magda Soares (2001), Jane Quintiliano Silva (2010), Maria Lucia Castanheira (2019).

Na apresentacdo dos conceitos e praticas de letramento (Ver Capitulo 3, Secdo 1,
Subsecdo 1), que podem ser vistas como ligacdes entre as atividades de leitura/escrita e as
estruturas sociais, percebi que os(as) futuros(as) professores(as) tentavam discutir sobre o papel
do professor primario e da professora priméria no processo de reconstrucdo do pais,
reafirmando o compromisso de enfrentar todos os desafios que se apresentavam, diante deles,
naquele momento politico novo. Um dos grandes desafios era, e ainda é, a implementacéo da
Lingua Portuguesa (LP) no curriculo, haja vista que todos(as) deveriam, ao final do curso, estar
aptos(as) a ministrar aulas nas linguas oficiais, tétum*! e portugués, por conseguinte, linguas de
instrucéo.

O inicio do meu trabalho no ICFP foi muito dificil, porque as aulas eram planejadas em
portugués; contudo, os(as) estudantes, jovens nascidos(as) durante o regime indonésio, nao
eram proficientes nessa lingua. Logo, esse era um problema politico, cultural, educacional e
linguistico que comecava a clamar por solucédo viavel, considerando o percurso historiografico
dos timorenses. Além disso, sob 0 aspecto linguistico, um problema de inclusdo social, também,
pois, o portugués como lingua oficial [Art. 13, Constitui¢do da Republica (2002)], de instrucéo
[conforme Leis de Bases da Educagdo (2008)] e da funcéo publica [lingua de trabalho, estatuto

n® 23, da Comissdo da Funcdo Publica (2009)], ainda permite que alguns estudantes e

1L A lingua nacional possui diferentes registros ortograficos de uso frequente em todo o territorio leste-timorense,
a saber: a grafia “tétum”, da Igreja Catolica e do Instituto Nacional de Linguistica (INL), e “tetun” do Dili
International Technology (DIT). Em todas as grafias, o acento tdnico é paraxitono (Nota da pesquisadora).
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funcionérios e funcionarias publicos(as) vivenciem uma espécie de excluséo linguistica. Vale
ressaltar que o portugués é uma das linguas oficiais.

Diante do exposto, a populacéo foi instigada a buscar espacos de discussdo, no sentido
de criar programas de cooperacdo com outras na¢es da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), com a finalidade de ajudar na reinsercéo da referida lingua, promovendo
formagdo de professores e professoras em exercicio e cursos de LP nas instituicdes
governamentais, como forma de incluséo social, até mesmo porque saber portugués é garantia
de trabalho em instituicGes governamentais, além de fator de reconhecimento social no pais.

Ainda, é preciso considerar que, em Timor-Leste, cada cidaddo(d) tem uma lingua
materna, do seu municipio de origem, a ser discutido na subsecdo 2.1.1. Por isso, no ICFP, a
comunicacdo, no geral, era em tétum, lingua nacional. Para mim, era algo verdadeiramente
novo, que me instigava. Diante disso, decidi aprender essa lingua, e, para isso, passei a interagir
com a comunidade em diferentes espacos, ou seja, no mercado, na igreja, nas cerimonias
publicas, sociais. Calvet (2002) destaca que esse tipo de imersdo e aprendizagem de segunda
lingua é uma atitude comum nos espacos plurilingues, levando o(a) falante(a) a recorrer a uma
lingua veicular, quando se encontra imerso(a) em uma comunidade de muitas linguas, menos
ou nada conhecidas, mas deseja ali permanecer.

No convivio diario com os(as) estudantes do ICFP, eu ouvia muitas histdrias, muitos
relatos. Havia uma oralidade intensa que confirmava a tradicdo oral do pais, o que chamei de
“cenas de letramento” (Lopes, 2004), caracteristica adequada aqueles diversos cenarios
linguisticos. Na interacdo com os(as) estudantes, os assuntos discutidos eram sempre 0S
mesmos: realidade linguistica, politica linguistica vigente, reconstru¢cdo do Estado e
organizacao do sistema politico, da educa¢do, do mercado de trabalho.

1.1.2 Educacdo Inclusiva em Timor-Leste

Outro momento importante no ICFP foi em 2006, quando tive a oportunidade de
supervisionar uma aluna, durante a sua pratica de estagio. No primeiro dia, havia quatro
estudantes com deficiéncia fisica, trés meninos e uma menina, na sala de aula. Aqueles
estudantes marcaram 0 inicio dos meus questionamentos sobre inclusdo de pessoas com
deficiéncia (PcD), em Timor-Leste, naquele momento em que 0 pais comegava seu processo de
reconstrucdo, ap6s um periodo de pouco mais de duas décadas, sob um regime de opresséo.
Eles(as) estimularam a minha curiosidade sobre as condi¢des das PcD naquela regido, onde eu

ja estava ha quase dois anos.
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Depois disso, comecei a falar sobre incluséo, ndo apenas de PcD, pois havia outros
aspectos a serem confrontados, na ética da incluséo social, 0os quais chamavam a minha atencdo,
inquietando-me, de certa maneira. Para ilustrar esse comentario, aponto problemas, como a
violéncia doméstica, 0 desemprego, a distancia intergeracional e a inexisténcia de planejamento
linguistico, com vistas a efetividade do ensino, entre outros.

Sobre as PcD, interessava-me saber onde estavam, o que faziam, como viviam. De tudo
isso, algo mais abrangente surgia, como um direito a ser discutido: inclusdo social, visto tratar
de acdes voltadas a integracdo de grupos minoritarios, o que inclui as PcD, no meio social, na
escola sobretudo. Em outras palavras, grupos excluidos do processo de socializacao.

Em 2009, voltei a Timor-Leste, pela segunda vez, integrando a equipe do Programa de
Qualificacdo em Lingua Portuguesa (PQLP), gerenciado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES). O programa fazia parte de um
acordo®? de cooperacdo técnica entre o Brasil e 0 Timor-Leste. Nesse programa, ministrei aulas
de Lingua Portuguesa para professores(as) em exercicio e profissionais técnicos de educacéo,
no Instituto de Formacao de Docentes e Profissionais da Educacdo (INFORDEPE).

Esse programa deu visibilidade a problemas relacionados a reimplementacdo do
portugués, assim como questdes de natureza intergeracional, em razdo do distanciamento entre
os tipos de letramento dos professores e professoras mais velhos(as) e os(as) mais jovens.
Diante disso, percebi, por meio do programa, a existéncia de duas comunidades: uma de lingua
e outra linguistica (Calvet, 2007). Esta dos(das) cidaddos(as) que ndo estudaram portugués, no
periodo da invasdo indonésia, portanto, falantes proficientes da lingua nacional, da lingua
materna e da lingua indonésia. Ja aquela, falantes de portugués, das geracoes anteriores a década
de 1970, pertencentes as familias que tinham acesso a escola.

Apesar de o INFORDEPE ser a instituicdo responsavel, autbnoma, no que tange a
formacdo continuada, durante o tempo em que la estive, ndo havia [e, de certo modo, ndo h4],
iniciativas periodicas, como programas de apoio a docentes que atuam em contextos inclusivos.
Entretanto, aquela altura ja havia sido aprovada, em 2008, a Lei de Bases da Educagéo (LBE),

assim como, no mesmo ano, foi criado o Departamento de Educacdo Inclusiva (DEI), como

12 Acordo de cooperagéo estabelecido entre os governos do Brasil e de Timor-Leste, por meio do decreto n® 5.346,
de 19 de janeiro de 2005. O foco desse acordo é a area da educagéo, priorizando uma cultura de integracéo de
modo a tornar cada vez mais firmes os lacos que unem Timor-Leste e o Brasil, bem como a promocao de politicas
de formacdo de recursos humanos, visando a melhoria da qualidade da educacdo em Timor-Leste. O texto acordo
destaca “a formacdo e o aperfeicoamento de docentes, pesquisadores, administradores educacionais, técnicos e
outros especialistas em todos os niveis e modalidades de ensino”. O acordo dispde, dentre outras agdes, dar
contribuicdo ao ensino da Lingua Portuguesa, uma das linguas oficiais de Timor, conforme o Artigo 13 da
Constituicao Federal da RDTL-Republica Democratica de Timor-Leste (Nota da autora).
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parte do Ministério da Educacdo, Juventude e Desporto (MEJD), abordado com melhores
detalhes adiante.

Em 2011, integrei outro programa de qualificagdo em Lingua Portuguesa, coordenado
pela Agéncia Brasileira de Cooperacdo (ABC), cujo foco foi 0 ensino de portugués para um
grupo de funcionarios puablicos, graduados em diferentes &reas, voltadas ao trabalho de cada
uma de suas esferas administrativas. O objetivo era aprender portugués, em atendimento ao
Decreto n° 23/2009, do Estatuto da Comissdo da Funcao Publica (CFP), ou seja, apds esse
regimento, os documentos das instituices governamentais passaram a ser produzidos em
portugués e tétum, as linguas oficiais.

Essa foi outra oportunidade para perceber o impacto da realidade linguistica de Timor-
Leste no processo de reconstrucdo do Estado timorense. Nesse programa, foi oportuno discutir
topicos relevantes a administracdo pablica. Convém destacar que, entre os(as) funcionarios(as)
publicos(as), aos quais lecionei portugués, ndo havia tipo algum de deficiéncia ou limitacdo
aparente.

1.1.3 Da docéncia a Pesquisa

Em agosto de 2013, fui convidada pelo MEJD para participar do processo de revisdo do
Curriculo do ensino primario, especificamente, do 1° e o0 2° Ciclos do Ensino Bésico. Esse
processo, ja previsto nas politicas educacionais de Timor-Leste, contou com uma comissao de
reforma do Curriculo liderada pelo MEJD e constituida por equipes multidisciplinares,
compostas por docentes internacionais e nacionais, como preconizado no Plano do Ministério
da Educagéo 2013-2017.

Nesse trabalho, atuei no grupo de consultoria de Lingua. Essa etapa teve a duracdo de
seis (6) meses, periodo em que visitei escolas publicas e privadas, nas areas urbanas e rurais,
em quatro (4) municipios do pais (Baucau, Dili, Ermera, Viqueque), a fim de observar como
os(as) professores(as) conduziam o processo de ensino-aprendizagem das linguas oficiais, bem
como saber quais o0s recursos disponiveis e as condic¢des de trabalho.

Dois anos depois, voltei a Timor-Leste como pesquisadora, objetivando discutir e
analisar como os(as) professores(as), que haviam sido meus(minhas) alunos(as) no periodo
2005-2007, no ICFP, estavam ministrando suas aulas em portugués. Uma das motivacdes para
aquela pesquisa foi a oportunidade da convivéncia, durante o periodo ja mencionado, isto &,
dois anos, no qual me comprometi com a formacao daqueles sujeitos, consciente da importancia

da participacdo qualificada de recursos humanos locais, naquele contexto. Com eles, no
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processo de pesquisa, eu busquei entender como a politica linguistica vigente estava sendo
significada, com base na nova realidade do pais, ou seja, no seu novo tempo sécio-histérico-
politico.

Nesse sentido, destaco Castanheira e Street (2019), em uma de suas pesquisas, na qual
eles investigaram uma mesma realidade local _um bairro da periferia de Belo Horizonte_ em
tempos diferentes, ou seja, a primeira pesquisa foi realizada no periodo de 1988 a 1991, sendo,
depois, retomada em 2009, a fim de comparar mudancas no letramento religioso da populacao
e no uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo, na esfera religiosa e comercial. Os
dados gerados jogaram luz sobre diferentes realidades de tempo e acdo, tornando o reencontro
com os sujeitos tdo importante, quanto todo o contexto envolvido.

Da mesma forma, eu queria saber como o0s(as) professores(as), ex-alunos(as), estavam
desenvolvendo sua pratica docente, contados dez anos depois de terem concluido a formacao
inicial. A grande contribuicdo daquele momento de pesquisa foi a demonstracdo das mudancas
ocorridas naquele cenario, e como isso pdde determinar outras mudangas no nivel de percepc¢ao
dos sujeitos. Entre outras caracteristicas, eu queria saber como eles estavam atendendo a
exigéncia constitucional, bem como a politica educacional, em ensinar todas as disciplinas do
Curriculo em portugués e tétum.

Finalizada, aquela pesquisa demonstrou as representacdes sociais (Moscovici, 2001) do
portugués no cenario plurilingue de Timor-Leste, ou seja, as formas de ver, pensar e agir dos(as)
professores e professoras, cujas acdes, nesse sentido, Ihes permitiram apreender a realidade,
bem como orientar condutas préaticas no dia a dia.

Por ultimo, de marco de 2016 a marco de 2017, integrei uma equipe que assumiu outro
projeto de ensino de portugués em Timor-Leste, sob a coordenacdo da Agéncia Brasileira de
Cooperacdo (ABC). O publico-alvo foi um grupo de duzentos e sete (207) funcionarios(as)
publicos(as). Por se tratar de funcionarios(as) de diferentes esferas do governo, vi a
possibilidade de debate sobre topicos diversos. Diante disso, adotei uma estratégia, a qual
chamei de “dialogo de culturas”. Com isso, eu falava sobre o Brasil, como uma forma de criar
oportunidades aos(as) cursistas para se posicionarem, diante de sua realidade.

Em Timor-Leste, minha imersdo foi inteira, total. Aproveitei, da melhor maneira
possivel, todas as oportunidades de interacdo com os(as) timorenses. Nessa convivéncia, tudo
foi muito importante para o planejamento das minhas aulas. O resultado disso foram valorosas
reflexdes, ocorridas em clima de alteridade, condi¢do importante para que a interagdo cumpra
0 seu papel. A alteridade define o ser humano, por intermédio da relacdo indispensavel com o
outro (Bakhtin, 2009 [1929]).
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Dessa intensa e valiosa imersdo, por meio de convivéncia e experiéncia, trago um
percurso que incluiu vida, docéncia e pesquisa, construido, mediante muitos encontros que
permitiram conhecer o Outro®?, isto €, o povo timorense, sua historia, suas crencas, seus valores,
seus saberes, sempre na busca da coeréncia entre a epistemologia, a ontologia e a metodologia
(Magalh&es; Martins; Resende, 2017). Em todas as oportunidades de interacdo, melhor dizendo,
mais de uma década de observacgdes, reflexdes, meus(minhas) interlocutores e interlocutoras
proporcionaram a mim o privilégio de um aprendizado que facultou e reafirmou o0 compromisso
com a diplomacia e a cidadania global.

Nesse exercicio, aprendi a ver a cooperacdo técnica de educacdo entre Brasil e Timor-
Leste, também, como uma politica publica, haja vista que essa cooperacgdo é uma ferramenta de
desenvolvimento, e representa uma importante categoria operacional da politica externa. Nesse
sentido, entendo que esse é meu dever, diante de um trabalho que se junta a outros, a exemplo
de apoio logistico a area militar, & area da agricultura, intercdmbio de conhecimento em
diferentes areas do conhecimento, tudo em busca de um mundo mais justo. Portanto, Timor-

Leste no Brasil hanesan maun-alin!**

1.2 Configuracgéo da pesquisa

Ao conceber o percurso apresentado (Secdo 1.1), associado a observacdo de contextos
diversos e relacionados ao conjunto das diferencas, sobretudo estudantes com algum tipo de
deficiéncia, o tdépico educacdo inclusiva resultou na elaboracdo do projeto de pesquisa,
intitulado Letramento, Discurso e Identidade na Efetivacdo das Politicas Publicas de Educacéo
Inclusiva em Timor-Leste, apresentado ao Programa de Pds-Graduacgdo em Linguistica (PPGL),
da Universidade de Brasilia (UnB), em 2019.

Ao projetar a pesquisa, havia muitos questionamentos que, de certo modo, nortearam o
trabalho, mas foi a opcdo metodoldgica, ou seja, a etnografia, a base para o delineamento das
perguntas investigadoras. Assim, a partir de diversas ac¢des, realizadas durante todo o processo
de investigacdo, atendendo aos prazos do Programa de Pos-Graduacdo, e tendo em conta o
papel da investigadora, como muito importante para o0 equacionamento dos problemas

encontrados (Thiollent, 2011), foi delimitado o seguinte problema de pesquisa: As dificuldades

13 Qutro, do latim alter, na perspectiva da Alteridade é a concepgio baseada no pressuposto bésico de que todo ser
humano social interage e interdepende do outro (Nota da pesquisadora).
14 Tradugéo do tétum para o portugués: Timor-Leste e Brasil sdo irmaos!
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de efetivacdo das politicas publicas de educacéo inclusiva, em Timor-Leste, e 0 impacto desse
problema na préatica docente de professores que atuam em espacos de ensino inclusivos.

Em Timor-Leste, apesar de um coerente e consistente conjunto de tratados acerca da
tematica inclusdo, os aspectos que dificultam a efetividade das politicas publicas de educacgéo
inclusiva sdo lacunas sociais e, por conseguinte, sdo preocupacfes criticas que impactam
diferentes areas de conhecimento teorico e epistemoldgico, identificando a necessidade de
mudancas e transformacao de praticas sociais que podem ser consideradas incoerentes porque
ndo ha conexao entre o que dizem as leis da educacdo e o que acontece, de fato, no bojo da
pratica docente, inclusiva, diaria.

No decorrer dos ultimos vinte e dois anos, o novo tempo histérico de Timor-Leste tem
indicado algumas lacunas na esfera da educacdo. Todos(as) os(as) profissionais que atuam
nessa area almejam mudancas na forma da conducao da politica nacional de inclusédo, na qual
essas mudancas sao reprimidas, além de serem produzidas pelas estruturas complexas, das
relacfes de poder e ideologia (Ver Capitulo 3).

Em varios campos do conhecimento, a exemplo da Filosofia da Educacéo (Freire, 1977
e da Ciéncia Social Critica (Thompson, 2014), a mudanca social é uma categoria comumente
discutida, indo ao encontro da Andlise de Discurso Critica (ADC), no &mbito das ciéncias da
linguagem. A Linguistica também é trazida a essa discussdo, por intermédio de seu
comprometimento (Rajagopalan, 2003; Moita Lopes, 2006) com a reflex&o sobre discursos que
legitimam as relagcdes assimétricas de poder, presentes no interior das praticas sociais.

A visdo transgressiva da Linguistica Aplicada também se apresenta como contestacao
adequada a este estudo (Moita Lopes, 2006; Pennycook e Makoni, 2020), pois consoante as
caracteristicas do contexto pesquisado, hd que se buscar a mudanca, transgressivamente,
criando o processo [com destaque para a etnografia], e fazendo a travessia, de modo a sugerir

0 debate baseado em compromisso ético e politico (Freire, 1977).

1.3 Isto é Timor-Leste: Ida ne’e mak Timor Lorosa’e

Esta secdo apresenta Timor-Leste consoante caracteristicas diversas no ambito

geografico, percurso historico-politico, multilinguismo, crencas tradicionais, religido e cultura.

1.3.1 Geografia, Linguas, Religido, Cultura
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Geograficamente, Timor-Leste esta situado entre a parte sudeste da Asia e o Pacifico
Sul, a cerca de 500 km da Austréalia, tem 14 municipios e 67 postos administrativos e
corresponde & metade da ilha de Timor®. Os timorenses de todas as regides do pais coabitam a
capital, além de estrangeiros de diversas partes do mundo®®, levando a coexisténcia de muitas
linguas, e dividindo a populacdo em comunidades linguisticas e comunidades de linguas
(Calvet, 2002; 2007). Timor-Leste é o Unico pais da Asia e Oceania que adotou a lingua

portuguesa como oficial, junto a cooficial tétum.

Quadro 2 — Comunidade Linguistica e Comunidade de Lingua ou Fala

Linguas Maternas Diferentes; Falantes ndo proficientes e(ou)

suficientes em portugués

Menos falantes que as comunidades linguisticas; proficientes em

Comunidade de Lingua ou | portugués; representam uma classe dominante do ponto de vista
Fala sociopolitico; a maior parte vive na capital, cuja origem remonta ao

inicio da miscigenacédo da populacdo de Timor e Portugal

Fonte: Calvet (2002; 2007), adaptado pela pesquisadora.

Comunidade Linguistica

Da mesma forma que outros paises antes col6nias de Portugal, Timor-Leste também
optou pelo portugués como lingua oficial, além do tétum-Praca ou tétum-Dili, lingua franca,
nacional, e mais falada no pais. O pais tem 17 linguas'’ faladas no territdrio, além de alguns
dialetos que refletem sua diversidade étnica e cultural.

1.3.2 Desde a Colonizacédo até a Independéncia

15 A outra parte da ilha de Timor é uma provincia indonésia, conhecida como Timor Ocidental (Nota produzida
pela pesquisadora).

16 Em Timor-Leste ha a presenca de estrangeiros (malai/malae), que desenvolvem algum tipo de atividade, como
pesquisadores, professores, voluntarios de instituicGes religiosas e funcionarios de organizagBes néo
governamentais (Nota produzida pela pesquisadora).

17 As linguas identificadas no Censo de 2010 foram: baikenu, galole, idate, kemak, mambae, midiki, naueti,
Raklungu, sa’ani, tétum praca, tétum-terik, tokodede, waima’a, makasai, makalero, bunak e fataluku. Além das
linguas locais, a inglesa, a indonésia (conhecida como bahasa indonésia e lingua malaia) e a lingua portuguesa
ocupam um lugar relevante no panorama linguistico e cultural do pais, onde a maioria da populacéo fala, pelo
menos, duas linguas e algumas pessoas chegam a falar até cinco linguas diferentes.

Fonte: Censo de 2010, realizado pela Direcéo Nacional de Estatistica.
https://www.google.com.br/search?q=linguas+faladas+em+Timor+"por+suco
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Nesta subsec¢do, trazemos alguns fatos e dados da histdria sociopolitica de Timor-Leste
(CAVR?, 2005; Ferreira; 2011; Brito; 2012), tal como compreensio de sua dindmica ao longo

do tempo.
Quadro 3 — Caracteristicas da populagao no século XVI
A populagdo era de origem malaio-polinésia e papua
Estrutura social hierarquizada e tribal
Sociedade organizada em reinos sob o dominio de dois Liurais'®
Século XVI

Provenientes das regides de Servido e de Behale

Reino de Servido® (16 sub-reinos, Liurai de Senobai)

Reino de Belo (46 sub-reinos, Liurai de Behale)

Fonte: Thomaz, 2002; Carvalho, 2007; Belo, 2010, adaptado pela pesquisadora.

Os portugueses chegaram a ilha de Timor, em 1511, dando inicio a uma disputa
comercial com os mercadores locais, o que os levou a impor a sua lingua. Houve quatro fases
importantes: comércio e politica (1515); igreja e politica (1550) e politica (1702; 1834), que
marcaram a imposi¢éo e a implementacao do portugués na ilha de Timor, influenciadas por trés
aspectos distintos: 0 comércio, a igreja catdlica e a politica estabelecida (Thomaz, 2002).

Durante esse longo periodo, houve muitos confrontos internos. Além disso, a ilha de

Timor foi ocupada por estrangeiros, durante a Segunda Guerra Mundial (Quadro 4).

Quadro 4 — Ocupacéo da ilha de Timor

Ocupacéo da Ilha de Timor-Leste por Estrangeiros

Segunda Grande Mundial

18A Comisséo de Acolhimento, Verdade e Reconciliagdo foi criada em 2001 e funcionou de 2002 até 2005. Era
independente, estatutariamente dirigida por sete comissarios timorenses e amparada pelo regulamento 2001/10
para assumir a procura da verdade do periodo de 1974 - 1999, facilitar a reconciliagdo comunitaria para os crimes
menos graves, fazer relatorios do trabalho, apresentar conclusdes e fazer recomendagdes. As 2800 paginas do
relatério intitulado Chega! foram apresentadas ao Presidente, Parlamento e Governo de Timor-Leste a seguir a sua
conclusdo em outubro de 2005 (Fonte: http://www.cavr-timorleste.org/po/home.htm).

19 Autoridade tradicional comparada a um rei. Abaixo dos Liurais havia os chefes das regifes, seqguidos dos chefes
de povoados. Os Senobais falavam, basicamente, uma Unica lingua, o baikeno, enquanto os Belos falavam uma
variedade de linguas e dialetos, entre os quais, o tétum (lingua de Behale), como lingua veicular, somente (Fonte:
Thomaz, 2002; Carvalho, 2007; Belo, 2010).

20 Atualmente Timor Ocidental (Nota da pesquisadora).
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Militares australianos, holandeses e Ponto Estratégico para Ataque e Defesa

japoneses

Fonte: CAVR, (2005); Pereira, (2014); Janning, (2016). Adaptada pela pesquisadora.

Em 1960, foi criada a Resolucdo 1514 da Organizagéo das Nacoes Unidas (ONU) sobre
adescolonizacdo, intitulada Declaracdo sobre a Concessdo de Independéncia aos Paises e Povos
Colonizados?!. Nesse documento, o colonialismo é visto como negagao dos direitos humanos e
a autodeterminacgdo € um direito. Timor-Leste, a época, era um territorio ndo autdnomo (Gorjéo,
2005). Em 1974, Portugal vivenciou a Revolucao dos Cravos e, apds aquele momento politico,
o 1l Governo Provisorio publicou a Lei n® 07/1974, reconhecendo a autodeterminacdo como
uma possivel solucdo as guerras coloniais. Dessa maneira, assente nessa lei, foi possivel, em
Timor-Leste, a criacdo de trés associacdes politicas (Quadro 5), encarregadas de definir os

rumos do pais.

Quadro 5 - AssociacOes politicas - 1974

Unido Democratica Timorense Integracdo de Timor-Leste numa comunidade de lingua portuguesa;
(UDT) independéncia gradual.

Associagdo Popular Democratica

Timorense (APODETI) Integracdo do pais na comunidade indonésia; autonomia administrativa.

Associacdo Social-Democrata . o . . ) ) ..
Timorense (ASDT)-Frente Independéncia irrestrita; intelectuais de visdo marxista; independéncia

Revolucionaria de Timor-Leste | imediata.
Independente (FRETILIN)

Fonte: site oficial do governo da Republica Democratica de Timor-Leste (http://timor-leste.gov.tl/?=29>)

Das propostas de cada uma, a da FRETILIN conquistou muitos adeptos, intensificando
hostilidades e oposicdo. Sua vitoria nas eleicbes municipais, tornou a situacdo tensa, levando a
UDT a contestar e a pedir apoio a Indonésia, com o intuito de uma intervencéo armada em todo
o territorio timorense. A FRETILIN usou forca e declarou a independéncia unilateral de Timor-
Leste, em 28 de novembro de 1975 (CAVR, 2005). Dez dias depois, o territorio timorense foi
invadido (07/12/1975) pelo governo indonésio, com apoio dos Estados Unidos, da Inglaterra e
da Austrélia, levando-o a imposi¢do de um regime autoritario, agressivo, de desrespeito a
dignidade e integridade humana, durante 24 anos. Assim, Timor-Leste foi incorporado a

Republica Indonésia (Timor Timur: 272 provincia).

2L A principio, a Declaragdo da ONU foi rejeitada por Portugal, nos governos de Salazar e Marcelo Caetano (1961
a 1973), sob alegagdo de que Timor-Leste era uma Provincia Ultramarina, mesmo diante das 173 resolucdes
assinadas pelo Conselho de Seguranga da ONU [Fonte: Gorjdo (2005), adaptada pela pesquisadora].
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Nesse tempo, Timor-Leste sofreu atrocidades e violéncia de diversos tipos, incluindo a
violéncia simbolica (Bourdieu, 1994; Celmer, 2010), entendida como comportamentos
historicamente construidos para fundamentar relacdes de dominacdo. Isso fundamenta um dos
pontos cruciais: a proibicdo da lingua portuguesa e o desencorajamento do uso da lingua
nacional (tétum) e das linguas maternas. Houve também violéncia patrimonial, ao desconsiderar
as linguas de Timor, dando ao indonésio o estatuto de lingua oficial, implementada nas esferas
publicas, exceto na Igreja catdlica que usou o portugués até o inicio da década de 198072,

Ainda, corroborando Bourdieu (1994), um exemplo de violéncia social (Belo, 2010), ao
referir-se & imposicdo de uma entre as cinco religides oficiais da Indonésia (islamismo,
catolicismo, protestantismo, hinduismo ou budismo), de modo a atender o sistema Pancasila?3.
Assim, todo timorense deveria declarar sua religido, sob pena de, em caso contréario, ser
considerado comunista (Belo, 2010), pois ndo havia opc¢do fora do que estava proposto no
sistema Pancasila. A opressao indonésia ja passava de dez anos, quando Portugal, enquanto
membro das Comunidades Europeias?, uniu-se a todos os paises membros dessa instituicdo
para negociar com a Indonésia em prol de Timor-Leste.

No referendo ocorrido em 30 de agosto de 1999, o resultado foi 78,5% de votos a favor
da restauracdo da independéncia. Mas os dias que sucederam a vitéria dos que queriam ser
livres e soberanos nao foram faceis, pois os timorenses pré-integracdo a Indonésia, iniciaram
um projeto rapido de destruicdo da infraestrutura do pais (cerca de 90%), além de muitos
assassinatos (Gorjao, 2005; Silva, K., 2012). Paraa ONU, o evento foi algo emergente e passivo
de intervencao imediata, de modo que, logo em seguida (setembro), foram enviadas as Forcas
Internacionais para Timor-Leste (INTERFET), a fim de manter a populagdo em seguranga. Em

seguida (um més), a ONU por meio da criacdo da Administracdo Transitéria das Nagdes Unidas

22 As celebragdes e o trabalho de catequese eram feitos em portugués e tétum. Apenas em Dili, e numa s igreja —
Santo Anténio de Lisboa de Motael — a nova administracéo tolerava uma missa semanal em lingua portuguesa, de
resto proibida pelos indonésios em todo o culto catélico publico (Fonte: CAVR, 2005; Feij6, 2008).

23 pancasila vem de Panca=cinco e Sila=base ou norma. Refere-se a uma ideologia politica da Reptblica Indonésia,
que tem cinco regras, a saber: Acreditar que existe um Deus, somente (1); A humanidade (2); A unido ou soberania
do pais (3); democracia representativa (4); Justica social para cada cidadao indonésio (5), (Belo, 2010). O povo
timorense também nao podia manifestar suas crencas tradicionais, sob pena de dura punigéo (Belo, 2010). A opcao
religiosa de cada um era registrada nos cartdes de identificagdo. Para matricular os filhos na escola, os pais tinham
de apresentar a certiddo de batismo. Isso contribuiu para o grande percentual de conversdo ao catolicismo. Dessa
forma, o medo e a inseguranga foram tomando conta da populagdo de tal modo que grande parte, em busca de
protecdo, mudou-se para as regifes distantes e montanhosas, onde estavam os grupos que formavam a resisténcia
armada (FALINTIL). A proposta da FRETILIN conquistou muitos adeptos entre os militares timorenses do
exército colonial portugués. Isso motivou a formacdo das Forcas Armadas de Libertacdo e Independéncia de
Timor-Leste (FALINTIL) [Fonte: CAVR (2005), Belo (2010), adaptada pela pesquisadora].

24 Na verdade, Portugal apresentou o seu pedido de adesdo as Comunidades Europeias em 1977, mas a assinatura
do Tratado de Adesdo aconteceu em 12 de junho de 1985. J& no 1° dia de janeiro de 1986, Portugal tronou-se
membro  das  Comunidades  Europeias. Essa  informagdo  encontra-se  disponivel  em:
https://idi.mne.pt/pt/relacoesdiplomaticas/682-uniao-europeia.html.
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em Timor-Leste (UNTAET)?, (resolucio 12722°), definiu os objetivos a serem alcangados em

curto prazo, com agdes voltadas a reconstrucao do territério (Quadro 6).

Quadro 6 - Objetivos propostos pela UNTAET, em 2000.

Garantir a seguranca

Repatriar refugiados

Restaurar os servicos de salde, educacdo e infraestrutura basica

Reativar as atividades agricolas e econémicas

Criar meios para a arrecadacdo de receitas

Comprovar os abusos dos direitos humanos

Estabelecer a administracao e as fungdes publicas

Criar condicGes para a participacdo dos timorenses nas tomadas de decisfes
Organizar trabalho para os(as) cidadaos(&s) que possuiam boa qualificacéo,
a fim de compor o quadro da administracdo publica

Criar processos seletivos

Obijetivos
propostos pela
UNTAET

AN N N NN

<

Fonte: Gorjao (2005), adaptado pela pesquisadora.

Em 2001, a UNTAET assumiu a preparagcdo do processo eleitoral que formou a
Assembleia Constituinte, a qual escolheu o sistema presidencialista de governo e ficou
responsavel pela elaboracdo da Constituicdo de Timor-Leste, que consolidou o pais como
Estado-Nagdo, em 20 de maio de 2002, conhecido como o dia da Restauracdo ' da

Independéncia.

1.4 Breves Consideracdes ao Capitulo

Neste capitulo, relatos descritivos, acerca da minha trajetoria educativa e profissional,
foram apresentados de modo predominante, cujo propdsito foi revisitar cada periodo desse
itinerario, enfatizando as aprendizagens adquiridas ao longo do percurso, como uma espécie de
“linha do tempo”. A minha expectativa ¢ que este capitulo dé visibilidade ao fato de que, por
meio de realidades distintas, pude formar a minha personalidade e a minha identidade de
professora e pesquisadora. Este texto € de importancia sobremaneira, porque ele faz parte de
um trabalho que fecha um ciclo de minha trajetéria académica, mas também porque versa sobre

uma realidade, um lugar, Timor-Leste, pais onde (con)vivi por quase vinte anos consecutivos.

25 United Nations Transitional Administration in East Timor, conforme registro na ONU (Nota da pesquisadora).
% A Resolucgdo 1272 foi criada pelo Conselho de Seguranca das Nagdes Unidas, no ano de 2000.

270 uso da palavra Restauragdo refere-se ao fato de que o pais ja havia sido declarado independente em 1975
(Nota da pesquisadora).
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CAPITULO 2: HISTORIA, SOCIOPOLITICA, EDUCACAO E INCLUSAO ESCOLAR

A nossa Vitoria é uma questdo de tempo

(Nicolau Lobato?®)

Neste capitulo, apresentamos Timor-Leste, a partir de sua historia social e politica, com
destaque para a historia da educagdo do pais, associada as limitagdes e possibilidades, as quais
imbricam tempos diferentes, marcados por conflitos. Esses podem ser exemplificados pelas
revoltas contra Portugal, bem como a invasdo japonesa, na Segunda Guerra Mundial, mais a
ocupacdo indonésia, a partir de 1975.

Timor-Leste tornou-se independente apenas em 2002. Desse ponto em diante, comeca
0 processo de reconstrucdo do Estado. Promulgada em meio aos atos da restauracdo da
independéncia, a Constituicdo enfatiza a necessidade de um sistema publico de ensino béasico
universal: “todos tém direito a fruicdo e a criagdo culturais”, e ainda acentua que “todos tém
direito a igualdade de oportunidades de ensino e formacgao profissional” (C-RDTL, 2002, p.
19).

Também discorremos sobre a educacdo inclusiva como uma questdo que, como tal,
instiga-nos a inscrevé-la, como conhecimento na area da educacdo, tdo repleta de opinides
diversas, certezas e juizos quase sempre fortes. Nessa discussdo e reflexao, também buscamos
compreender a relacdo entre os imperativos legais da educacgéo inclusiva, em Timor-Leste, e
como as praticas influenciam a cria¢do de politicas institucionais. Iniciamos com a Constituicdo
da Republica Democrética de Timor-Leste (C-RDTL, 2002), na qual a educac¢éo inclusiva é

prevista e reconhecida como direito de todos os cidad&os.

2.1 Timor-Leste: Educacdo no Percurso da Historia

Esta secdo apresenta um historico da educacdo em Timor-Leste, desde a descoberta da
ilha pelos portugueses, passando pelo projeto de educacdo proposto pelo governo indonésio até

0 momento em que Timor-Leste renasce no século XXI.

2 Nicolau Lobato, lider politico timorense que sempre defendeu a responsabilidade de Portugal na descolonizacédo
de Timor-Leste. Considerou tarefa imperativa o reforgo de uma frente ampla para reunir todos os nacionalistas
anticolonialistas e anti-imperialistas, de modo a unificar o povo timorense. Foi Nicolau Lobato quem partiu para
as montanhas, a fim de organizar os camponeses em agricultura cooperativa. Organizou as primeiras escolas de
alfabetizacdo. (Nota produzida pela pesquisadora com base em relatos orais e publicac@es diversas sobre a histéria
politica de Timor-Leste).



49

2.1.1 Educagéo no Timor-Colonia

Timor-Leste, no periodo em que era colbnia de Portugal, nunca teve um sistema de
educacao proprio. A base da educacdo era o sistema de Portugal, administrado e difundido pela
igreja catolica, que primava por valores religiosos e comportamentos baseados na cultura

europeia?® (Nicolai, 2004). Essa dindmica colonial pode ser vista no quadro 7, que segue.

Quadro 7 — Miss0es religiosas em Timor-Leste

MissGes Religiosas em Timor-Leste

Padres missionarios Objetivo

Educar os nativos conforme os interesses de Portugal;
Professores(as) catequisar a populacio para manutencao da religido catolica;
implementar a lingua portuguesa; formar catequistas; formar

professores(as); disseminar a lingua do povo colonizador.

Fonte: Thomaz, (2002); Carvalho, (2007); Belo, (2010). Adaptado pela pesquisadora.

Na educacdo, as missbes religiosas exerceram o papel de formacdo pedagdgica e

formacéo para a pratica da religido catolica, de 1900 até 1975 (Quadro 8).

Quadro 8 — A educacdo em Timor-Leste de 1900 a 1975

Ano Acontecimento Objetivo

Criacdo da primeira escola de formagdo de
professores Soibada®, Manatuto, conhecida
como Escola de Preparagdo de Professores
Catequistas, fundada pelo governo da
provincia e administrada pela Companhia de
Jesus.

Formar, no ambito pedagogico,
um padréo considerado
universal de civilizagdo: homem
branco, europeu, heterossexual e
cristdo.

Inicio de 1900

29 Essa preferéncia a Europa fez com que os portugueses, por muito tempo, imprimissem sua cultura, sua lingua e
sua religido, durante séculos, na América, na Africa e na Asia (Fonte: Nicolai, 2004).

%0 A escola de Soibada, fundada no inicio de 1900, tinha um documento normativo chamado Ratio Studiorum, uma
espécie de curriculo, em uma perspectiva tradicional, que além de definir previamente o que deveria ser ensinado,
também pregava o conformismo e a obediéncia como valores que ndo mudam, em hipétese alguma, além da
exigéncia de seguir as verdades consagradas pela cultura ocidental. No campo pedagdgico, a Ratio Studiorum
marcou o ensino tradicional nas escolas, e a disseminacdo dos discursos mitoldgicos que situam a Europa como
ber¢o da civilizagdo ocidental (Fonte: Souza e Alves, 2008).
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A escola de Soibada mudou para Escola de

Oferecer cursos de formacéo
inicial a professores do ensino

Programa com fundamentacéo teorico-
metodoldgica bem definida.

Dé 1 e o .
ccada de 1960 Habilitac&o de Professores do Posto Escolar. primario, em um periodo de 4
anos.
Campanha de alfabetizagdo, modelo Desenvolver a consciéncia politica
“« = » .31 apo6s quatro séculos de colonizacéo
educacao popular”, de Paulo Freire. (1974 - 1975).
1974-1975 Reduzir os baixos indices de

alfabetizacdo (estratégia da
administracdo portuguesa, para
manter controle total sob o
povo).

Fonte: Thomaz, (2002); Carvalho, (2007); Belo, (2010). Adaptado pela pesquisadora.

O quadro acima destaca o esfor¢o de Timor-Leste desde o inicio do século XX, cujas

iniciativas ilustram o longo caminho que esse pais tem percorrido no sentido de construir sua

unidade nacional, como no caso das questdes da educacdo. Nesse sentido, cada evento histérico,

no periodo de 1900 a 1975, representa um ideal de construcdo do sistema de educacao e de

ensino.

2.1.2 Fim do Periodo Colonial

A campanha de alfabetizacéo (1974-1975), conforme o Quadro 15, aconteceu em tempo

recorde, a fim de alcancar o maior nimero possivel de timorenses e, para facilitar essa tarefa, a

escola de Soibada reduziu dois anos da duracdo do processo de formacdo de professores(as)

para o ensino primario (Meneses, 2008; Gusméo, 2010).

A campanha de alfabetizac¢do consiste hum ensino que conduz a libertacdo do povo.
Um ensino que possa levar o povo de Timor-Leste a participar ativamente no tracado
da vida da nacdo, ao contrario do ensino colonial: a) Desarticulado das realidades
(geografia e historia de Portugal); b) destinado a vincular o sentido de patriotismo

para com Portugal (Aradjo, 1974, p. 17).

31 Paulo Freire (1921-1997), educador e filosofo, patrono da Educacio Brasileira e autor da “Pedagogia do
Oprimido”. Conhecido pelo método de alfabetizagdo de adultos que leva seu nome, Freire desenvolveu um
pensamento pedagogico que defende que o objetivo maior da educagdo é conscientizar o aluno (Fonte:
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/quem-foi-paulo-freire-e-por-que-ele-e-tao-amado-e-odiado/ acessado

em 09.04.2024).
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A estratégia da FRETILIN para a campanha educativa de fortalecimento da consciéncia
critica da populacéo foi a criagdo da cartilha Rai Timor, Rai Ita Nian (A Terra de Timor é nossa)
com conceitos-temas®? a serem trabalhados com base no método de alfabetizacio de Paulo
Freire *, que recebeu o nome de Pedagogia Maubere Revolucionaria, cujo elemento
fundamental era o viés libertador da opressdo do povo colonizador nas dimensGes humanas,
sociais e culturais do pais (Silva A., 2011). Assim, foram criados os centros de formacao
politica (CEFORPOL 34,

Quadro 9 — Centros de Formacdo Politica - CEFORPOL

Base tedrica: Método Paulo Freire.

Obijetivo Geral: Desenvolver consciéncia politica e alfabetizar a populagéo nas montanhas®.

Obijetivo especifico: reunir homens e mulheres ativistas, os lideres das aldeias® e das organizagdes
populares, entre outros, para atuarem em seus contextos locais, sobretudo 0s que j& possuiam alguma
competéncia de leitura e escrita, com vistas a se tornarem multiplicadores dos ideais do partido por
meio da educacdo popular.

Publico-Alvo: criangas, jovens e adultos de todo o territério.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para Cabral (2019, p. 39), “this campaign [de alfabetizacdo) has had an enduring
symbolic legacy in the field of adult literacy education in Timor-Leste®””. Na visdo desse autor
(2019), a luta do povo timorense em favor da descolonizacdo portuguesa e contra a ocupacdo
indonésia s6 foi possivel devido ao processo de alfabetizacdo, que fez com que a populacédo
ficasse mais critica e disposta a enfrentar a luta por seus direitos. Ainda:

It is important to state that the Timorese Literacy Campaign was an integral part of
FRETILIN throughout the campaign of independence. As such we cannot separate

32 Consideragdo as praticas culturais do povo e contextualizagdo do ensino por meio de temas geradores.

(Fonte: Aradjo (1974).

3 A FRETILIN criou os Centros de Formagéo Politica (CEFORPOL), encarregados de formar a base politica do
movimento de libertacao de Timor (Varela, 2013). “No percurso de trés meses apés a Independéncia (1975), foram
estabelecidas 90 escolas com mais de 9 mil alunos, utilizando-se de um ensino que [visava desenvolver]
consciéncia politica. A proposta educativa da FRETILIN fez parte do ideal de grande parte da populacéo timorense
e mesmo diante de problemas de natureza diversa (geografia, apoio logistico e outros), a campanha voltada a era
mantida e as atividades educativas planejadas eram realizadas pelos multiplicadores, nas montanhas™ (Fonte: Silva
A. Apud Urban, 2016, p.32).

35 As montanhas sdo lugares considerados lulik (sagrados, em tétum) para os timorenses (Nota da pesquisadora
com base em relatos orais).

36 Aldeia(s) sdo bairros (Nota da pesquisadora).

37 “Esta campanha tornou-se um legado bastante simbdlico na histéria da alfabetizagdo de adultos em Timor-Leste”
(Traducéo da pesquisadora).
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one from the other. The two campaigns were closely interconnected (Cabral, 2019,

p.42%).

Portanto, merece destaque a ideia de que por meio da educagdo foi possivel convencer

0 povo a apoiar a causa da resisténcia a opressao indonésia. Também, importa destacar a

Campanha de Alfabetizacdo em Timor-Leste (1974-1975), como evento de letramento, e sua

relacdo com a ADC (Fairclough, 2001), nosso aporte tedrico, no que tange ao estudo da

linguagem como prética social, cujo foco sédo as mudangas na sociedade moderna.

2.1.3 Educacdo Indonésia em Detrimento do Planejamento Proposto pela FRETILIN

O cenario da educacdo durante a invasdo indonésia tem aspectos semelhantes ao periodo

Timor-Colbnia, uma vez que ndo havia um direcionamento mais democratico do ensino.

Contraditoriamente, o autoritarismo radical, somado ao sistema Pancasila (Ver nota de rodapé

n° 10) e a imposicdo da lingua indonésia, marcou um novo tempo de colonialismo. Como

estratégia de dominacdo da populacdo, o governo indonésio fundou escolas bésicas e

secundarias em numero suficiente para atender a populacéo (Quadro 10), incentivou a criagcdo

de escolas privadas e cuidou da formacdo de quadros docentes.

Quadro 10- Criacdo de escolas pelo governo indonésio

Ano Local Instituicdo
Escola de Formagao de Professores (Sekolah Pendidikan Guru —
SPG)
Dili
Curso de Formagao de Professores (Kursus Pendidikan Guru —
1980 KPG)
Maliana Duas escolas Catolicas de Formagao de Professores
Baucau Escola de Formacéo de Professores de Educagéo Fisica

Fonte: Ferreira (2011), adaptado pela pesquisadora.

Nessa época, diferentemente do tempo de Timor-Coldnia, quando poucos timorenses

tiveram acesso a universidades portuguesas (Gutterres (2006), muitos timorenses ingressaram

3 E importante afirmar que a Campanha de Alfabetizacio Timorense foi parte integrante da FRETILIN durante
toda a campanha de independéncia. Como tal, ndo podemos separar uma da outra. As duas campanhas estavam
estreitamente interligadas” (Tradugdo da pesquisadora).

3% Como parte do projeto de opresséo, esses dois espagos de formagéo foram extintos no final da década de 1980,
uma vez que os professores passaram a ser indonésios (Fonte: Belo J., 2010).
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em universidades indonésias. Isso dependia da autodeclaracdo dos pais ou responsaveis como

integracionistas®® (Belo J., 2010).

Quadro 11 — Estudantes timorenses na Indonésia na década de 1980
Periodo 1985-1986

Numero de Titulacio Area de Lugar Formacéao
estudantes ¢ conhecimento g educacional/cidadania

Seminaristas ou
descendentes de
indonésios

Jakarta, Java,

289 Graduacéo Diversas Bali.

Fonte: Belo J. (2010), adaptado pela pesquisadora.

Na segunda década de tomada de Timor-Leste (Timor-Timur), o governo indonésio
seguia com seu projeto** de consolidacio de poder e controle da populagéo, usando atentamente
a esfera da educacéo (Belo J., 2010; Martins, 2010).

2.1.4 Educacdo Pés-Restauracao da Independéncia

Com a Restauracdo da Independéncia (20/05/2002), teve inicio o processo de
reestruturagdo do sistema de educagao, uma “construgdo a partir do zero [que] exigiu, portanto,
a planificacdo de reformas estruturais que garantissem a edificacdo de um sistema solido e
estavel” (Albino, 2020, p.6). Sob esse viés, o ponto de partida foi a reforma do curriculo,
imperativa para adequar a educacdo a realidade social e cultural do pais, com vistas a uma breve
implementacdo. O governo, ainda provisorio e apoiado pela UNTAET, avangou mais um
pouco, em prol da reestruturacdo da educacgéo, resultado de discussdes e processos iniciados
desde 1999, conforme o quadro a seguir.

Quadro 12 — Reestruturacao da educagdo em Timor-Leste

Criagdo da Universidade Nacional Timor Lorosa’e -UNTL?* - 12 universidade publica do
pais (RDTL, 2010a).

40 Os integracionistas eram os adeptos a ideia da integracdo de Timor a Indonésia (Fonte: Belo J., 2010).
“Todavia, esse projeto de sociedade, com muito investimento em educagdo, ndo unificou a populagdo; ao
contrério, sendo muito comum, inclusive, ouvir relatos de timorenses que afirmam ter aprendido a lingua indonésia
apenas para ndo morrer (Fonte: Belo J., 2010, adaptada pela pesquisadora).

42 Atualmente a UNTL agrega, além da FEAH, as Faculdades de Agronomia (FA); Ciéncias Exatas (FCE);
Ciéncias Sociais (FCS); Direito (FD); Economia e Gestdo (FEG); Engenharia, Ciéncia e Tecnologia (FECTEC);
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Reestruturacdo da

Busca de apoio externo a esfera educativa.

Assinatura de acordo de cooperacdo educacional para o ensino superior; atribuicdo de bolsas
de estudos a estudantes timorenses; docéncia na formagdo inicial e continuada de
professores; criacdo e organizacdo de cursos e elaboragcdo de curriculos em areas

educagdo em Timor- | especificas®.

Leste Apoio a reintrodugdo da lingua portuguesa.

de professores de portugués no pais.

Criacdo de um departamento de portugués, voltado a promocéo dessa lingua e a formacéo

Fonte: Belo J. (2010); Martins (2010), adaptado pela pesquisadora.

Vale destacar a criagdo da Universidade Nacional Timor-Lorosa’e (Quadro 12), fundada
em 2000 e, na sequéncia, a busca de apoio externo a area da educacgdo. A historia da criagdo da
universidade pode ser remontada, por meio da Faculdade de Educacdo, no periodo colonial
portugués (Quadro 8), quando surgiram as primeiras escolas superiores publicas preparatérias
de professores.

Logo, sdo muitos os desafios que se apresentam a esfera educativa, a exemplo das
limitacBes da politica nacional de educacéo inclusiva, que tem enfrentado dificuldades quanto
a sua implementacdo, sendo, uma delas, a falta de recursos humanos qualificados. Na
sequéncia, discorremos sobre educacdo inclusiva, alicercada a um dos principios basicos da
Constituicdo timorense, que corrobora a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ao

proclamar que cada pessoa tem direito de acesso a educacéo.

2.2 Educagéo Inclusiva: Uma Causa, Um Direito

No contexto da contemporaneidade, vivemos tempo e cenario marcados pela diferenca
e diversidade, e isso tem fomentado debates constantes sobre as individualidades, justificadas
pela heterogeneidade presente na sociedade, visto que seus sujeitos sdo seres diferentes e
diversos. As ultimas décadas tém trazido a baila um discurso favoravel a educacéo inclusiva e,
na escola, o assunto inclusdo esta presente na sala dos professores e nas reunides pedagogicas.
O conceito de inclusdo na otica do senso comum tem sido mal compreendido, porque

estd comumente voltado a estudantes, somente, tendo em conta o publico-alvo da educacgéo

Filosofia (FF); Medicina e Ciéncias da Saude (FMCS) e, atualmente a Faculdade de Ciéncias Exatas (FCE). Os
cursos de pos-graduagdo sdo desenvolvidos por universidades estrangeiras, meio de convénio, conforme a
demanda da UNTL,; a disponibilidade orcamentaria do ME e a disponibilidade das instituicdes parceiras (Fonte:
Belo J., 2010).

43 Entre os cursos criados estéo as licenciaturas do Centro de Ciéncias da Educacéo, nas areas das Linguas (Malaia,
Inglesa e Portuguesa); Ciéncias Naturais (Biologia, Quimica e Fisica); a Matematica e, em 2004/05, um curso de
formagdo de professores do Ensino Pré-Primario e Primario (Fonte: Pereira, 2014, p. 85).
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especial no contexto educacional. Contudo, o paradigma da inclusdo pode ser aplicado a
diversos espacos fisicos e simbolicos. O que se espera é que em contextos inclusivos, 0s sujeitos
tenham suas especificidades reconhecidas e valorizadas. Segundo Mantoan (2004, p. 7-8), "ha
diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo deve ser diferente, [...] € preciso
que tenhamos o direito de ser diferente quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de ser
iguais quando a diferenga nos inferioriza."

Um ponto muito importante dessa discussao € que nos contextos sociais inclusivos, os
sujeitos ndo sdo passivos, pois respondem a sua mudanca e agem sobre ela. Logo, em uma
relacdo dialética, transformam o objeto sociocultural e sdo transformados por ele. Diante disso,
entendemos que ndo faz sentido, a exemplo do l6cus desta investigacao, que os(as) estudantes
com deficiéncia tenham acesso e participem efetivamente da educacdo basica, somente. 1sso
porque ao concluirem o ensino basico e o secundario, encontrardo outros espagos sociais.
Portanto, inclusdo é uma pratica social que se aplica ao trabalho, ao lazer, a educacdo, a cultura.

A esta pesquisa, interessa-nos a concepcdo de Mantoan (2004, Secdo 2.2, 2°8) e
entendemos que é preciso adotar meios e acdes que combatam a exclusdo na vida em sociedade.
Pensar nesse enfrentamento é um modo de sugerir que as esferas governamentais atendam todas
as pessoas independentemente de suas condi¢Bes. Na area da educacao, isso € dever da escola,
pois ela deve ser a facilitadora na inclusdo dos(das) estudantes.

2.2.1 Politicas Publicas de Educacao Inclusiva

Nesse trabalho, a efetivacdo das politicas publicas de educacdo inclusiva em Timor-
Leste (objeto da pesquisa), levou-nos a abordar a deficiéncia auditiva, em razéo da escolha do
l6cus, em um encontro entre mim, pesquisadora, e o0 DEI, do MEJD. A época, foram feitas
consideracOes gerais a pesquisa e a pertinéncia e relevancia da proposta. Depois, foi sugerido
que a pesquisa fosse desenvolvida na instituicdo religiosa catolica denominada Kongregasi
Putri Maria dan Yosef (Congregacédo Filhas de Maria e José), doravante denominada apenas
Congregacéo, e na Escola de Ensino Basico Filial - EBF Buruma, descritas, detalhadamente,
mais adiante.

Falar de educacéo inclusiva e defender uma pratica (re)afirmada em diversos tratados
internacionais e nacionais, além de politicas publicas que preconizem o direito a educacao,
pressupondo a igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diferengas, sejam fisicas,
emocionais ou sociais. Nesta pesquisa, a atengdo foi voltada as politicas publicas no sentido de

perceber praticas eficientes ou ndo, no que se refere a oferta de ambiente propicio, assim como
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meios e formacdo adequada ao contexto inclusivo. A pesquisa interessou saber se a
escolarizacdo continua sendo algo ligado a habilidade, ao cognitivo individual, a uma prética
inclusiva injusta, e ndo uma questdo de politica publica, de fato, que va ao encontro do que esta
proposto nos textos legais. Assim sendo, “é preciso ndo invocar o nome da inclusdo em vao,
tentando mapear a distancia entre os discursos e as praticas” (Rodrigues, 2006, p. 302).

A educacao inclusiva surgiu por volta da década de 1980, por meio de um movimento
social originado em paises desenvolvidos. Dois fatores contribuiram significativamente com a
forca dessa ideia. Um foi a Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos (1990), aprovada
na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia (Figura 3). Na
ocasido foi apresentado um plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de

aprendizagem.

Figura 3 — Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos

Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos

Todos tém direito a Educagao

Plano de agdo para satisfazer necessidades
basicas de aprendizagem

Conferéncia de Jomtien - 1990 - Tailandia

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Em seguida, foi aprovada a Declaragdo de Salamanca** (1994, p.43), (Figura 4).

Figura 4 — Declaracdo de Salamanca

4 A Declaragdo de Salamanca tornou-se um documento inspirador de muitas das politicas educacionais da maioria
dos paises; é bem clara no que se refere a familia e ao movimento pela incluséo; possui quatro artigos (artigos 59
a 62) especificamente relativos a "interacdo com os pais", e varios outros que indiretamente implicam uma parceria
com a instituicdo familiar no processo de integracdo(incluso) das pessoas com deficiéncia. A presente pesquisa,
sdo de especial interesse 0s seguintes textos: Art. 60 - Os pais sdo 0s principais associados no tocante as
necessidades educativas especiais de seus filhos, e a eles deveria competir, na medida do possivel, a escolha do
tipo de educagdo que desejam seja dada a seus filhos. Art. 61 - Deverdo ser estreitadas as relagcdes de cooperacdo
e apoio entre administradores das escolas, professores e pais, fazendo que estes Gltimos se dediquem a supervisdo
e ao apoio da aprendizagem de seus filhos [Fonte: Declaracdo de Salamanca (1994), adaptada pela pesquisadora].
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DECLARAGAO DE SALAMANCA

Educagao de Inclusao
Criangas com como
Deficiéncia Principio

Documento Inclusdo
Internacional Social

Educagao
para todos

Elaborado na Jl Convengao de Incentivar a Reconhece a Examinar
Conferéncia Direitos da inclusao de necessidade politicas
Mundial de Crianga todos os de atuar com referente a
Educagao (1988) e alunos e o objetivo de educacdo
Especial, em Declaragéo atendera garantir inclusiva e
Salamanca, na sobre necessidade escola para capacitar as
Espanha, em Educacé@o de cada um todos escolas
1994 para Todos
(1990)

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Adiante, com a Convencdo da Guatemala (2001), (Figura 5), o ideal da inclusdo ganhou
reforgo. A partir desse ponto, manter criangas com deficiéncia fora do ensino regular passou a
ser considerado exclusdo, e crime. Do ponto de vista social, incluséo significa incluir, ou seja,
colocar com outros. Admitimos que a inclusao &, primeiro de tudo, um processo que permite
uma autoandlise, de modo a procurar no outro o que pode ser oferecido com vistas a boa
interacdo, e convivéncia, nas quais respeitamos a forma como as pessoas veem a vida, as coisas
e as pessoas. Na realidade timorense presente, a expectativa da inclusdo deve considerar como
essencial os direitos das pessoas com deficiéncia, uma vez que Timor-Leste esta a construir a
sua nagdo e, nesse sentido, tem-se empenhado em atingir indices significativos em matéria de
direitos humanos. Nesse sentido, o cumprimento dos direitos das pessoas com deficiéncia tem
um papel fundamental na garantia do desenvolvimento nacional inclusivo tanto no pais, quanto

na regido conhecida como Asia-Pacifico.

Figura 5 — Convencéo da Guatemala

CONVENCAO DA GUATEMALA 1999

Convencao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas
de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia

Toda a diferenciagao,
Decreto n° Discriminagao exclus@o ou restrigao
3.956,de 8 de Contra as que prejudique,
outubro de Pessoas impega ou anule
2001 Rortadoras de direitos e liberdades
Deficiéncia fundamentais da
pessoa com
deficiéncia

Fonte: elaborada pela pesquisadora.
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Mesmo que possamos comparar inclusdo e interacdo, ha diferencas entre elas. “Na
interacdo, a crianca precisa se adequar a realidade da escola, ja na inclusdo, a escola é que tem
se adequar a crianca, aceita-la da maneira que ela é, scja ela deficiente ou ndo” (Werneck (1997,
p. 52). Para esse autor, a meta primordial é ndo deixar ninguém fora do ensino regular. Convém
destacar que em épocas antigas, as pessoas com deficiéncia ndo tinham direito a educacéo, visto
que eram consideradas aberragdes da natureza e rotuladas de incapazes. Elas ndo podiam
participar da vida social, da mesma forma que as pessoas consideradas normais (Schwartzaman,
1999). Para esse autor (idem), na cultura grega, as pessoas com deficiéncias ndo eram
consideradas, assim como na filosofia grega, elas ndo eram aceitas, pois eram vistas como
criaturas ndo humanas, frutos da relacéo entre uma mulher e 0 Demonio.

A compreensdo de educacao inclusiva ou inclusdo escolar que adotamos é como um
modelo educacional, que aceita e convive com a diversidade de alunos. A inclusdo bem-
sucedida ndo acontece automaticamente, e a atitude da escola como um todo é um fator
significativo nesse processo. A escola deve adequar-se, e dentro de um ambiente inclusivo,
propiciar aos(as) alunos(as) o acesso, pleno, fazendo a ponte entre o(a) estudante e o
conhecimento, preocupando-se antes de tudo em oferecer ensino de qualidade.

Nesse processo, a legitima educacdo emancipat6ria decorre de um processo em que 0
sujeito sai de um estado acritico de objeto ao de critico, de sujeito reconhecido. 1sso porque
consideramos a educacédo inclusiva como uma demanda que faz o docente compreender as
diversas etapas do desenvolvimento do(a) estudante e suas especificidades, bem como conhecer
abordagens educativas e posicionar-se criticamente. Ainda, sistematizar acbes com base em
estratégias que sustentam a educacdo inclusiva, além de perceber-se como ator social e politico,
situando-se no seu tempo historico e ciente da repercussao de suas agdes no processo educativo.

No ambito das politicas publicas para uma educacéo inclusiva, ao longo do processo de
pesquisa, foram percebidas tensdes e proposi¢fes de natureza politica, sociocultural e
pedagogica que atravessam os posicionamentos dos(as) professores(as) diante de suas préaticas
inclusivas, assim como as demandas inclusivas nas escolas onde atuam. Isso é respaldado pela
prescricdo da racionalidade, diversidade e multiplicidade ao criar dispositivos para que a escola
se abra ao enfrentamento da pluralidade das préaticas inclusivas.

No locus da pesquisa, seus espagos escolares, inclusivos até certo ponto, sdo espacos
publicos de diferentes existéncias (e resisténcias) para a inclusdo. Esta, por sua vez, contorna
fatores que envolvem os espacos escolares que, por sua vez, S0 microespacos de representagéo

do Estado. Neles [cujo acesso é direito de todo(a) cidaddo(d)], se controla, se convenciona e se
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regula aquilo que pode e deve ser ensinado e aquilo que pode e deve ser aprendido, ou ainda,
aquilo que coloca em ordem os comportamentos e atitudes da populagéo.

A legislacdo denomina e compde politicamente os territorios da diferenca pela
deficiéncia, valendo-se de um sujeito com deficiéncia que ao acessar seu direito de ir a escola,
passa a ser um(a) aluno(a). Nesse ambito, a lei de bases da educacdo, bem como leis
complementares, pode ostentar mudangas que classificam como obrigatorias as atividades
praticas dos docentes, embora ndo lhes deem os respaldos efetivos e necessarios as
implementacdes dessa natureza. Dessa forma, os(as) alunos(as) que estdo nas escolas publicas
continuam segregados(as) das atividades curriculares e vivem exclusdes, como antes da politica

de inclusao escolar.

2.2.2 Educagéo Inclusiva em Timor-Leste

Assim, colocamo-nos a favor da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e
da Constituicdo da Republica Democratica de Timor-Leste (2002). Dois tratados (internacional
e nacional) muito importantes. A Declara¢do (Artigo 1°) estabelece que “todos os seres
humanos nascem, livres e iguais em dignidade e direitos. Possuem razao e consciéncia e devem
agir em relacdo umas as outras com espirito de fraternidade”. Para a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1994), educacéo inclusiva é parte de
um processo de ensino mais amplo, que leva a construcdo de uma sociedade inclusiva. A isso,
entendemos a necessidade de meios e acGes que combatam processos excludentes de naturezas
diversas.

Nossas discussdes partem de premissas epistemoldgicas que permeiam todas as
reflexdes realizadas nesse trabalho, fazendo alusdo as Pessoas com Deficiéncia. Entendemos,
como apropriado, destacar que o uso da caracterizagao “pessoa com deficiéncia” tem como base
a Convengdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006), principal referéncia
internacional sobre esse assunto. Ja a sigla PcD tem sido utilizada em grande parte dos
documentos oficiais brasileiros. No caso de Timor-Leste, ainda ndo existe uma sigla
correspondente a lingua portuguesa, mas sim a lingua tétum, EhD, referente a expressdo EMA
ho DEFISIENSIA, traduzida ao portugués como Pessoa com Deficiéncia.

Conforme a Lei Brasileira de Inclusdo, n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida

como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a qual, em interacdo com uma ou mais
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barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢Bes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Entretanto, em Timor-Leste, ainda ndo ha orientagdo de uso social ou legal voltado a
terminologia ou caracterizacdo adequada. Dois exemplos que ilustram essa declaracdo séo as
expressoes “cidadao portador de deficiéncia”, da Constitui¢ao da Republica (2002) e “criangas
com necessidades educativas especificas”, da Lei de Bases da Educagao (2008).

Embora o ideal da educagédo inclusiva esteja fundamentado por leis nacionais e
internacionais, muitas pessoas continuam sendo vitimas de preconceito e estigma em todos 0s
espectros da sociedade, mesmo porque o que vemos, em termos de beneficios as PcD, esta mais
no campo de leis e normas que na implementacdo de acGes, as quais, de fato, possibilitem
inclusdo social. Em todo o mundo, ndo raras vezes, as PcD veem a sociedade violar os seus

direitos de cidadania, assim como desvalorizar a sua dignidade enquanto seres humanos.

2.2.3 Inclusao Escolar de Pessoas com Deficiéncia

Na antiguidade, nobres e plebeus podiam sacrificar os filhos que nasciam com alguma
deficiéncia. Na era medieval, as criancas com deficiéncia eram jogadas nos esgotos (Pessotti,
1984). Para a populacdo, as PcD eram castigo divino; por isso, eram exterminadas, escondidas,
ignoradas. Com o fortalecimento do Cristianismo, surge um desenvolvimento das questdes
fraternas e de piedade, modificando “o status do deficiente que (...) passa de coisa a pessoa”
(Pessotti, 1984, p. 4), e a deficiéncia passa a ndo ser vista como castigo de Deus. Assim, as PcD
sdo aceitas como alguém que tem alma e deve ser cuidada com amor.

Essa caracterizacdo histdrica da deficiéncia, instiga-nos a acrescentar uma exposicao
(Quadro 13), ainda que sucinta, sobre os modelos de compreenséo sobre a deficiéncia, a saber:
o religioso, o médico, o social, o biopsicossocial e as perspectivas feministas (22 Geracdo do
modelo social [critica feminista], além do modelo politico relacional.

Quadro 13 — Modelos de Compreenséo da deficiéncia

Modelo Religioso Deficiéncia como castigo; encarnagdo do
deménio; olhar caritativo; piedade;

voluntariado.

Modelo Médico Padrbes de normalidade; impedimentos
fisicos; psicossociais, intelectuais,

sensoriais.
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Modelo Social Deficiéncia compreendida como um
processo de opresséo e exclusdo social.

Modelo Biopsicossocial Utilizado para avaliacdo de deficiéncia,

considerando barreiras e facilitadores.

28 Geragdo do Modelo Social (Critica | Critica a nocao de independéncia e defesa da
Feminista) interdependéncia como inerente a condicgédo
humana; interseccionalidade da deficiéncia

com outras categorias de analise.

Modelo Politico Relacional Critica ao binarismo lesdo/deficiéncia;
Baseado no dialogo entre as teorias
feministas queer e crip; interseccionalidade
da deficiéncia com outros sistemas

Opressivos.

Fonte: Diniz (2007); Lanna Junior (2010), adaptado pela pesquisadora.

Os modelos acima sdo mais um indicador importante da modernidade, na qual as PcD
foram categorizadas, classificadas. Nesse movimento de vanguarda, elas passam a ser
detentoras de direitos, incluindo o direito a diferenca. “Uma pessoa ¢ considerada deficiente se
ele(a) tiver uma incapacidade fisica ou mental que substancialmente prejudique ou coloque
limitagdes em uma ou mais atividades principais da vida diaria” (Santos, 2014, p. 5). Sobre a
desigualdade na participacdo e (ou) acesso de PcD a atividades sociais, a deficiéncia, muitas
vezes, é resultado da “desvantagem ou restricdo de atividade causada por uma organizagdo
social contemporanea, que ndo tem em conta as pessoas com insuficiéncias fisicas ou lhes da
pouca importéncia, impedindo-as deste modo de participar nas atividades sociais
convencionais” (Giddens, 2013, p.466).

No ambito da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Artigo 2°), “todos os seres
humanos podem invocar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaragéo, sem
distingdo alguma, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido, politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do”. A partir desse
pressuposto, entendemos que essa Declaracdo ndo legitima qualquer competéncia do poder
politico que permita a violagdo dos direitos universais em causa, subjugando-os a interesses
individuais ou outros.

Para Mantoan (2004), a inclusdo questiona as politicas e a organizacdo da educacao

especial e regular, haja vista que todos(as) os(as) estudantes devem frequentar as salas de aula
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do ensino regular. Portanto, ndo existe uma escola especial e outra, regular. O que enfatizamos,
fundamentados na autora (2004), é que haja escola inclusiva. Essa, sim, prevé a insercéo escolar
de forma radical, completa e sistematica. Ainda, na visdo da referida autora (2006), as escolas
precisam passar por uma transformacao tanto fisica quanto de seus recursos humanos, para que
possam acolher todos os(as) alunos(as) em diferentes niveis de ensino.

Em face do exposto, pressupormos que todas as pessoas devem ter o direito a educagéo
implica ratificarmos o direito das PcD de frequentarem as escolas regulares. Acrescentamos,
também que, agregada a afirmacao do direito (acesso, permanéncia e aprendizagem) ao sistema
regular de ensino, esta a necessidade de reorganizacdo (adequacdo) das escolas, a fim de dar
respostas as necessidades de todos os alunos. Como ja foi dito, no inicio dessa secdo, a
discussdo sobre inclusdo, que ora promovemos, tem despertado atencdo quanto a importancia
da formacdo de recursos humanos e acessibilidade adequados a essa realidade.

Torna-se pertinente destacarmos a abrangéncia da organizacdo ou adequacdo (Glat;
Nogueira, 2002) porque ndo basta uma proposta tornar-se lei para que seja implementada de
imediato. Essa afirmacédo vai ao encontro de certos impedimentos em torno da incluséao, a fim
de que seja uma realidade na préatica cotidiana da formacdo basica. Uma evidéncia muito
comum parte de professores(as), sem preparacdo adequada, atuando em sala de aula inclusiva.
Logo, interessa-nos discutir a (re)organizacdo de espacos fisicos, a implementagdo de recursos
de acessibilidade, a formacdo de recursos humanos, como também a formacéo continuada de
educadores(as) para atuarem em espacos de ensino inclusivos.

Educacdo inclusiva é um tipo de formacdo que deve ser assegurada por lei a todas as
pessoas, independentemente de suas condi¢des fisicas, emocionais, sociais. Nesse sentido, é
preciso que haja proatividade na identificacdo das barreiras que dificultam o trabalho do poder
publico na efetivacdo de suas agdes. Também, sabemos, existem pessoas com condicdes fisicas
e psicoldgicas mais complexas e, por isso, elas tém dificuldade de atingir alguns de seus
objetivos, porque sdo confrontadas por obstaculos de ordem psicoldgica ou fisica. Nesse caso,
hd a necessidade de profissionais especializados em certas areas para dar suporte aos
educadores. Diante do exposto, percebemos que tornar as escolas acessiveis, no que se refere
aos seus espacos fisicos, somente, ndo € suficiente & concretizacdo do ideal de uma educacéo

inclusiva.

2.2.4 Os Desafios da Incluséao escolar
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A escola, com vistas a incluséo, cabe oferecer os meios necessarios ao desenvolvimento
das potencialidades das PcD, de modo a cumprir seu papel social que passa pela educacao
escolar, formacdo cidada e construcdo do sujeito. O alcance desse objetivo envolve
transformacéo social, comprometimento educacional, formacéo de professores, apoio das(as)
familias, além da qualidade de ensino, auxiliando no desenvolvimento de cada estudante,
respeitando suas particularidades.

Em vista disso, torna-se relevante entender como as politicas publicas sdo criadas, quem
sdo seus beneficiarios e 0 objetivo da criacdo, pois sabemos que nada surge sem que haja um
apoio. Kerstenetzky (2009) destaca que as politicas publicas, quando alinhadas com a¢des de
viés desenvolvimentista, possuem chances altissimas de sucesso, além de ter um peso legitimo
maior para a opinido publica. Ademais, importa reconhecermos essas politicas e sabermos como
elas sdo pensadas e implementadas, do mesmo modo que no contexto da pesquisa, foi preciso
compreender a legislagdo e o gerenciamento das agdes, no sentido de promover a incluséo
escolar e, consequentemente, abandonar modelos de educagéo segregada.

Além disso, as politicas publicas sdo a figura do Estado ou sua representacdo sempre
presente, mesmo que determinadas iniciativas estejam, inicialmente, no seio da sociedade civil.
Por isso, ao iniciarmos essa pesquisa, houve a necessidade e a importancia de entender as
politicas pablicas existentes, bem como seus movimentos. Para discuti-las no &mbito de Timor-
Leste, voltadas a educacdo inclusiva, encontramos suporte nos estudos criticos do discurso,
notadamente como “o estudo das relagdes dialéticas entre 0 discurso e outros elementos das
praticas sociais” (Fairclough, 2012, p. 94-95), por entendermos que esse campo de estudo
permite-nos analisar, tanto a definicdo dessas politicas como seus efeitos. Essa abordagem
critica do discurso encontra-se explicitada na secdo 3.2, intitulada Anélise Critica de Discurso
(ADC).

Sobre o enfrentamento das dificuldades na efetivacdo dessas politicas publicas, pelos
professores que atuam em espacos de ensino inclusivos, lembramos que muitos paises
enfrentam problemas semelhantes, mesmo diante de legislacdes consistentes, a exemplo da
realidade timorense. As dificuldades, quando ndo minimizadas ou solucionadas, levam ao
exercicio equivocado da inclusdo. No caso da inclusédo escolar, ter acesso a escola, inclusiva de
fato, é dar oportunidade a algumas PcD de aprenderem a ser responsaveis por si mesmas,
livrando-se da condicéo de tuteladas sociais.

A secdo seguinte versa sobre as politicas publicas de inclusdo escolar em Timor-Leste,
destacando sua legislagdo consistente e os desafios enfrentados rumo a efetivagdo da Politica

Nacional para uma Educagdo inclusiva (2017). Por se tratar de um modelo de ensino
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contemporaneo que propde igualdade em todas as possibilidades de escolarizagéo, tornou-se
pertinente a esse trabalho demonstrar como o paradigma da educacdo inclusiva tem incentivado

e apontado tendéncias na préatica da pesquisa em Timor-Leste.

2.3 Politicas Publicas de Inclusao Escolar

A frequéncia do debate sobre inclusdo se estende e vai-se acentuando em diferentes
segmentos da sociedade. Nesta pesquisa, 0 foco sdo as PcD, e sua inclusdo no ensino regular,
formal, proporcionando-lhes uma educacdo igualitaria. Ademais, ressaltamos o fazer pesquisa
que possa intervir para contribuir com a incluséo escolar, salvaguardando alguns limites da
fronteira pesquisar e l6cus de investigacéo.

O reconhecimento do direito a educacédo de todos os cidaddos (Carta Magna timorense,
2002) foi o ponto de partida para a criacdo de outros documentos institucionais referentes a
operacionalizacdo funcional das diferentes esferas do sistema governamental. Dito de outra
forma, isso pode ser visto como uma proposta de superacao de dificuldades de natureza diversa,
partindo-se do principio de que a educacdo € uma realidade que assegura a todos uma igualdade
de ensino e qualidade.

A inclusdo escolar, portanto, ndo foi uma proposta que surgiu por acaso, pois adveio da
necessidade de se resgatar a educacdo como lugar do exercicio da cidadania, garantia de direitos
e 0 enfrentamento a qualquer forma de discriminacéo, a fim de mostrar que qualquer pessoa,
independentemente de suas deficiéncias, limitacdes ou dificuldades de aprendizagem tem o seu
direito a educacdo assegurado como qualquer cidadao(&d).

Contudo, uma verdadeira inclusdo escolar depende de varias mudancas, tais como
quebra de paradigmas que considere esse ambito escolar um processo igual para todos(as) e
com qualidade, o que implica atender as especificidades e dificuldades de cada aluno(a). Essa
afirmacdo encontra eco nas palavras de Beyer (2006, p. 71): ensinar na educacao inclusiva é
“garantir que os alunos com necessidades educacionais especiais participem de uma
programacao tdo normal quanto possivel e tdo especifica quanto suas necessidades requeiram”.
Reafirmando a nogdo de atender a todos e cada um, Mantoan (2004, p.34) afirma que “Ha
diferengas e ha igualdades — nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo deve ser diferente”.

Tendo em vista que a inclusdo escolar € uma proposta que sugere reestruturagdo da
esfera escolar, com profissionais preparados para atuarem com pessoas com dificuldades
diversas, muitas vezes estudantes com deficiéncias que precisam e devem ser incluidos, acaba

constituindo um grande desafio para os(as) professores(as). Logo, a escola tem de ser
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heterogénea, cabendo-lhe valorizar a diversidade, e (re)estruturar-se em diferentes aspectos,
proporcionando participagéo e acesso a todos os seus ambientes. De acordo com Mittler (2003,
p. 25):

“[...] Isso envolve um processo de reforma e de reestruturagdo das escolas como um
todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as
gamas de oportunidades educacionais oferecidas pela escola”.

Sob o viés do acesso, para que haja um ambiente escolar acessivel, “todo o mobiliario
escolar deve ser reestruturado, tal como toda a estrutura fisica, para que os(as) alunos(as) com
deficiéncia, inclusive os(as) que usam cadeira de rodas, possam circular livremente por todos
0s ambientes da escola” (GIL, 2006, p. 33). Além do mais, deve haver uma reestrutura na
formacdo docente. Isso implica reconhecer que o saber e o conhecimento sdo, sem davida,
importantes. O(a) professor(a) que educa com base no respeito a diversidade e as diferencas,
ndo pode deixar de conhecer os contetdos e os fundamentos capazes de assegurar a apropriacéo
das aprendizagens que sdo significativas a vida dos(as) educandos(as).

Todavia, as mudancas devem ser planejadas e executadas em uma perspectiva de que é
possivel proporcionar aos sujeitos oportunidade para superar suas dificuldades. Nessa visdo de
superacdo (Mittler, 2003), a incluséo se torna um caminho a ser percorrido, mesmo diante de
diferentes tipos de obstaculos. Isso ndo pode ser impedimento para a conquista de uma educacgéo
igualitaria, humanizadora, que atenda a todos sem questionar suas deficiéncias, trabalhando
suas eficiéncias, valorizando as especificidades de cada um, dando o direito a cidadania e
aprendizagem, que na Otica de Porto (2011, p. 16) “[...] € um processo tdo importante para a
sobrevivéncia do homem [...]”.

Desse modo, é preciso construir, afinal, uma sociedade para todos(as), rejeitando
situacOes de limitacdo e exclusdo, que nos remetem a um passado ndo tdo distante em que as
pessoas com alguma deficiéncia ou limitagdo ndo tinham direito a educagdo formal. Sendo

assim, a inclusdo (Figura 6) ndo é somente falar, e sim, vivé-la.

Figura 6 — Incluséo
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Fonte: https://br.images.search.yahoo.com/search/images

Desde a restauracdo da independéncia de Timor-Leste (2002) até a presente data, ainda

ndo foi possivel dar atencdo suficiente e potencial a ideais como prote¢do e seguranca social as

PcD, embora a Constituicdo da Republica (2002) assegure essa atencao e cuidado, no artigo 16.

Todos os cidadaos sdo iguais perante a lei, gozam dos mesmos direitos e estdo sujeitos
aos mesmos deveres. Ninguém pode ser discriminado com base na cor, raga, estado
civil, sexo, origem étnica, lingua, posicdo social ou situagdo econémica, convicgdes
politicas ou ideoldgicas, religido, instrucdo ou condicéo fisica ou mental (C-RDTL,
Art.16, p. 15).

Sobre igualdade (Artigo 21), a Se¢do “Cidaddao Portador de Deficiéncia”, versa o

seguinte:

1 - O cidaddo portador de deficiéncia goza dos mesmos direitos e estd sujeito aos
mesmos deveres dos demais cidaddos, com ressalva do exercicio ou do cumprimento
dagueles para os quais se encontre impossibilitado em razdo da deficiéncia.

2 - O Estado, dentro das suas possibilidades, promove a prote¢do aos cidaddos
portadores de deficiéncia, nos termos da lei; salientando a obrigacdo fundamental de
garantir a dignidade das pessoas com deficiéncia, promovendo a sua integragéo plena
na sociedade.

Essa orientagdo constitucional foi a primeira sinalizagédo do Estado timorense, quanto

ao comprometimento com o desenvolvimento de acbes de protecdo e assisténcia as PcD.

Importa destacar que, logo nos primeiros anos apos a restauragdo da independéncia, ndo havia

recursos humanos preparados, para dar atencdo ou cuidar dessas pessoas, conforme as suas

necessidades. Aquela altura, o pais vivia um processo de reconstrucio de diferentes setores e,

nessa tarefa, havia outras demandas consideradas imperativas, urgentes, prioritarias.

Contudo, destacamos o fato de que j& havia as primeiras orientacdes legais, resultado de

discussdes sobre a temética da educagéo inclusiva, baseadas na Declaracdo Mundial sobre

Educacao para Todos (1990) e na Declaracao de Salamanca(1994), cujas propostas mesmo que

ndo tenham sido colocadas no centro da discussdo logo apos a restauracdo da independéncia,
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acabaram motivando o governo de Timor-Leste a continuar suas discussdes sobre a necessidade
de formulacéo de politicas voltadas a incluséo de PcD.

Outro fator que levou Timor-Leste a tomar posicdo diante do paradigma da educacao
inclusiva, refere-se as frequentes discussdes, surgidas mundo afora acerca de protecdo, acesso
a educacdo e promocdo social as PcD, refletindo a consequéncia da consciéncia humana de
sujeitos ativos. Outrossim, o reconhecimento internacional da independéncia de Timor-Leste
(2002) levou o pais a voltar-se ao cumprimento de deveres de paises soberanos e,
consequentemente, a compreensdo de que, uma vez reforcados todos os direitos sociais de
cidadéos(ds) com deficiéncia, tende-se a garantir o bem-estar social no desenvolvimento da
sustentabilidade.

Em 2008, foi criada a Lei de Bases da Educacdo n° 14, na qual as PcD estdo

contempladas no artigo 12, da Se¢do “Objetivos do Ensino Basico” que destaca:

Assegurar as criangas com necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais, condi¢cdes adequadas ao seu
desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades (Lei de Bases
da Educacéo, 2008).

Também, nesse mesmo ano foi criado o Departamento de Educacdo Inclusiva (DEI) e,
com isso, surgiram diferentes tipos de apoio, financeiro, técnico, logistico, vindos de agéncias
parceiras, como Banco Mundial, UNICEF e UNESCO, no sentido de ajudar Timor-Leste na
conquista de melhorias dos indices da educacao; a exemplo disso, a inclusdo escolar de PcD.

A partir da criacdo do DEI (2008) e da nomeacdo do Unico funcionario, deficiente fisico,
para exercer a funcdo de coordenador, ndo houve avangcos nem resultados positivos, imediatos,
porque, primeiramente, ndo havia pessoas interessadas no objeto de trabalho do departamento
recém-criado. Segundo o relato de uma gestora de educacdo, a época, algumas pessoas foram
convidadas, mas recusaram a oferta de cargo para tal setor.

Ela acrescenta que, para muitos, parecia dificil abstrair a nocdo de inclusdo, uma vez
que, durante o periodo indonésio, havia o sistema de segregacdo, no qual as PcD ndo podiam
se misturar as demais pessoas. Depois de algum tempo, 0 MEJD conseguiu contratar e preparar
um profissional graduado e pds-graduado na Indonésia para atuar no DEI. No entanto, esse
funcionario continuou a adotar a politica de segregacédo indonésia, e ndo a politica de inclusdo
(2008).

Em 2010, Timor-Leste foi convidado a sediar um encontro internacional sobre educacéo

inclusiva, o que contribuiu para acentuar seu comprometimento com esse setor, passando a
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ganhar mais forca, a partir daquele ano. No evento foi apresentado o Relatorio Europeu de 2010
sobre Desenvolvimento (Meneses, 2014, p.30). Esse documento afirma que “[...] protecéo e
seguranca social tém como objetivo amparar os cidaddos em qualquer situacdo de caréncia,
discriminacao, desigualdade ou estigma, minimizando o risco social a que estdo sujeitos”.
Nessa perspectiva, as discussdes passaram a ser intensificadas em algumas esferas da sociedade.

Na sequéncia, foram produzidas duas resolugdes governamentais. A Resolugdo
Governamental n° 15, de 2011, decidiu pela formacdo de um grupo de trabalho para estudo da
concepcao da politica nacional para PcD, cujo texto € apresentado a seguir. Além disso, também

um plano estratégico nacional de educacdo para o periodo de 19 anos (2011).

RESOLUGCAO DO GOVERNO N.° 15/ 2011

Aprova Grupo de Trabalho para o estudo e concepgdo da
Politica Nacional para a Deficiéncia

Tendo em consideragdo que, nos termos da alinea a) do n.° 2 do artigo 10.°
do Decreto-Lei n.° 10/2008, de 30 de abril, compete & Direc¢cdo Nacional da
Assisténcia Social do Ministério da Solidariedade Social “Desenvolver e implementar
programas com Vista & promogdo dos direitos dos portadores de deficiéncia”,

Reconhecendo que a promog¢do dos direitos dos cidaddos portadores de
deficiéncia implica o envolvimento e a coordenacdo entre mdltiplas institui¢oes
publicas e privadas, competindo ao Governo definir as linhas de orientagdo
estratégicas para o efeito,

Considerando que a definicdo de uma politica nacional para a deficiéncia
deve passar pela criagdo de um grupo de trabalho de natureza intergovernamental,

O Governo resolve, nos termos do n.° 2 do artigo 21.° e das alineas j) e 0) do
artigo 115.° da Constitui¢do da Republica, o seguinte:

1. E criado um grupo de trabalho de natureza multidisciplinar constituido por
dois representantes, um efectivo e um suplente, das seguintes entidades: a) Ministério
da Solidariedade Social, que coordena; b) Ministério da Justica; c) Ministério da
Saude; d) Ministério da Educacdo; e) Ministério das Infra-Estruturas; f) Secretaria de
Estado da Juventude e do Desporto; g) Secretaria de Estado da Formac&o Profissional
e Emprego; h) Secretaria de Estado da Promocéo da Igualdade.

2. Os representantes efectivos das entidades acima mencionadas devem ser
escolhidos de entre os Directores Nacionais.

3. O grupo de trabalho devera apresentar no prazo maximo de 15 dias um
plano de trabalho que culminard com a apresentacéo, até ao final do més de julho, de
um projecto de politica nacional para a deficiéncia.

4. A Ministra da Solidariedade Social deverd tomar as medidas necessarias
a promocdo da formacdo e qualificacdo dos membros do grupo de trabalho e de
acompanhamento dos respectivos trabalhos.

Aprovado em Conselho de Ministros, em 11 de maio de 2011.

Mais adiante (2014), houve a primeira reforma do curriculo do ensino bésico e, por
ultimo, outra resolugcdo governamental (2017). Portanto, depois de nove anos, o ideal de
educacdo inclusiva ganhou mais forca quanto a sua implementagdo. J& a Resolucdo
Governamental n° 14, de 2012, definiu a politica nacional para inclusdo e promogéo de direitos

da pessoa com deficiéncia, que foi ratificada depois de cinco anos, culminando na Resolucao
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Governamental n° 18, de 2017, que aprovou a Politica Nacional para uma Educacao inclusiva,

apresentada a seguir.

RESOLUCAO DO GOVERNO N.° 18 /2017
Aprova a Politica Nacional para uma Educacéo inclusiva

A visdo do VI Governo Constitucional da Republica Democrética de Timor-
Leste para uma educacdo inclusiva consiste em garantir o direito universal a
oportunidades de aprendizagem equitativas, com qualidade e a longo prazo, tendo
especial atencdo aqueles que encaram os maiores desafios nesta jornada. Apesar de
verdadeiros avancos na educacdo, ainda é possivel encontrar diferencas substanciais
NO acesso e sucesso escolar, as quais podem ser, em grande parte, remediadas com a
realizacdo de intervences especificas para assegurar a igualdade efetiva ao direito a
educacdo. As intervencOes exigidas para atingir uma igualdade efetiva na educacéo
sdo de natureza interdisciplinar, e, por tal, requerem um esfor¢o concertado de um
namero de érgdos publicos.

Através da aprovagdo desta politica enseja o Governo reconhecer
inequivocamente que a educacdo inclusiva € um dever do Estado, e um direito inerente
a sociedade. Portanto, a inclusdo na educacdo deve resultar de politicas publicas e
acles concretas, que viabilizem o desenvolvimento do
potencial de cada um. Por conseguinte, é essencial promover uma Politica Nacional
de Educacdo inclusiva que reflita a universalidade do direito a
educacdo. Assim,

O Governo resolve, nos termos da alinea 0) do n°1 do artigo 115.° e das alineas
a) e ¢) do artigo 116.° da Constituicdo da Republica, o seguinte:

1. Aprovar a Politica Nacional da Educagio inclusiva em anexo a esta Resolugéo da
qual faz parte integrante.

2. Solicitar que os 6rgdos do Governo diretamente relevantes para assegurar a
implementacdo da politica aprovada por esta resolugdo demonstrem o compromisso
necessario para promover a educagdo inclusiva e cooperem com o Ministério da
Educacéo como 6rgédo coordenador desta politica.

3. A presente resolucéo entre em vigor no dia seguinte ao da sua publicag&o.
Aprovada em Conselho de Ministros em 17 de janeiro de 2017.

Publique-se.

O Primeiro-Ministro, Dr. Rui Maria de Araujo.

Em 2011, apés um periodo de dois anos (2009), para esbo¢co da proposta, foi

apresentado a populacgéo, o Plano Estratégico Nacional de Educacao para o periodo 2011-2030,

incluindo em suas prerrogativas, na parte Objetivos Gerais da Educacéo, Acesso a Educacao,

“promove[r] a inclusdo de todos, atendendo em particular as regides e grupos sociais

desfavorecidos, bem como as questdes de género”.

Na ocasido da primeira revisdo do curriculo do Ensino Béasico (2014), na parte

intitulada Desenvolvimento Integral do Ser Humano (holistico), item 2.6 (Pessoas com

necessidades educativas especiais), foi dada énfase ao que ja esta preconizado pela Constituicéo

da Republica (2002) e Lei de Bases da Educacao (14/2008), no que tange a incluséo das criangas

com necessidades especificas. A vista disso, o referido item afirma: “Este curriculo foi
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concebido para poder ser acessivel a todas as criangas. Desse modo, este curriculo promove
atitudes corretas em relagdo a diferencga e valoriza a inclusdo de todas as pessoas”.

Todavia, segundo profissionais da area da educacéo, sdao muitos os desafios para essa
implementacdo; pois, de um lado, alguns professores desconhecem a politica nacional de
educacdo inclusiva, portanto apresentam concepgfes que vao de encontro as capacidades e
limitacdes do(a) aluno(a), no que tange a deficiéncia, de modo a se tornarem professores
inclusivos. Por outro lado, ainda falta informacéo as familias sobre a importancia de levar seus
filhos com deficiéncia a escola. Para muitos, PcD ndo merece a escola porque tera dificuldade
de aprendizagem, logo, é melhor ficar em casa.

Educacdo inclusiva é uma politica publica, que garante aos estudantes o direito a
formacdo educativa perante suas limitacGes; pois, alunos(as) ndo podem ser categorizados(as)
em grupos ou conjuntos definidos por caracteristicas padronizadas, idealizadas por uma
instituicdo (Ropoli et al, 2010). Outra garantia é o enfrentamento as dificuldades de acesso a
educacdo, a saude, dentre outros bens. Além disso, a educacdo inclusiva esta ligada ao
desenvolvimento da sociedade em todos os aspectos. Desse modo, torna-se um conjunto de
meios e acdes que combatem a falta de acesso aos beneficios da vida em sociedade, motivada
por algum tipo de deficiéncia. A educacg&o inclusiva oferece oportunidades iguais de acesso a
formacao, incluindo as PcD que se encontram em desvantagem no desenvolvimento do nivel
de educacéo.

Seguindo essa ideia, acreditamos que a incluséo escolar das PcD é necessaria para dar-
Ihes oportunidades e possibilidades de transformar suas vidas. Ainda, corroborando Borba e
Lima (2011), a inclusdo esté relacionada a fatores como emprego, acesso a bens e servicos,
igualdade educacional, qualificagdo social, justica social, seguranga social, treinamento,
solidariedade social, programas institucionais e valorizacdo do capital humano.

Além disso, compreendemos que uma educacéo inclusiva contribui para que as PcD
possam obter acesso a trabalho, reforcando, dessa forma, o desenvolvimento inclusivo.
Acrescentamos, também, que essa protecdo social € o caminho concreto, pois acreditamos na
valorizacdo dos direitos das PcD como principio no combate a exclusdo, segregacao, entre
outros. Outrossim, correlacionamos nossa compreensdo de educagdo inclusiva a afirmacéao de

Sheppard (2006, p. 22) sobre inclusdo. Para o autor,

A inclusdo esta relacionada com a procura de estabilidade social através da cidadania
social, ou seja, todos os cidaddos tém os mesmos direitos na sociedade. A cidadania
social preocupa-se com a implementacdo do bem-estar das pessoas como cidad&os.
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Portanto, a educacgdo inclusiva deve ser adaptada as caracteristicas dos setores em que
se organiza; nos grupos sociais escolhidos como alvo, como as PcD, no caso dessa pesquisa;
no tipo de bens e servicos proporcionados; no tipo de administracao e instituicdes em que se
organiza, pelas finalidades especificas que expressa; nos direitos e garantias que procura
assegurar. O que defendemos € que a educacdo inclusiva deve ser entendida como uma
responsabilidade humana coletiva.

Na secdo seguinte, mostramos o processo de inclusdo escolar de criangas com
deficiéncia, com destaque para PCD auditiva, um dos sujeitos dessa pesquisa, perpassando
conceitos, abordagens, estudos que destacam a evolugdo das praticas inclusivas presentes em
algumas realidades, em detrimento dos pressupostos da segregacdo. Diante disso, discutimos

alguns aspectos sobre a evolucéo e atuais desafios enfrentados por Timor-Leste nesse processo.

2.4 Inclusdo Escolar em Timor-Leste

O contexto desse estudo é Timor-Leste ou Timor Lorosa e, pais lusofono, da Asia, ilha
do Oceano Pacifico, situado entre a Indonésia e a Australia. O pais € governado sob o sistema
parlamentar presidencialista e, consoante o artigo 74 da Constituicdo da Republica Democrética
de Timor-Leste (C-RDTL/2002), o Presidente € o chefe de Estado, eleito por votacdo direta,
enquanto o Primeiro-Ministro é o chefe de Governo, eleito pelo partido majoritario de
representantes no Parlamento Nacional.

A palavra lorosa’e (do tétum) equivale a expressdo “Sol Nascente”, em portugués, ou
melhor, a parte leste da ilha de Timor, onde o Sol se levanta. O pais tem 14 municipios e 16
linguas locais. Suas linguas oficiais sdo o tétum (franca, nacional, predominante) e o Portugués,
conforme o art. 13 da Constitui¢do da Republica (2002).

Timor-Leste é um pais independente ha apenas 21 (vinte e um) anos. Sua
independéncia ocorreu apds uma Consulta Popular, que derrotou o regime de opressdo
indonésia (1975-1999), ou seja, uma brutal ocupacdo que resultou em grande genocidio,
relativamente comparado ao da Segunda Guerra Mundial. Em 20 de maio de 2002, a
independéncia, proclamada pela primeira vez em 1975, unilateralmente, foi restaurada, obtendo
reconhecimento internacional (2002). Assim, essa nac¢ao, soberanamente jovem, caminha rumo
ao seu desenvolvimento, ao seu processo de reconstrucao, enfrentando muitos desafios.

Timor-Leste tornou-se signatario da Agenda para o Desenvolvimento Sustentavel 2030,
da Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU), com o objetivo de melhorar suas infraestruturas, de

modo a oferecer mais qualidade de vida a sua populagdo. No que tange, especificamente, a
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educacao inclusiva, o pais aceitou ser o anfitrido de uma conferéncia em 2010, na qual adotou
a Educacdo inclusiva como politica de educacdo, alids, sua primeira politica de Educacéo
inclusiva, embora o DEI ja existisse desde 2008.

Na realidade, desde a Restauracdo da Independéncia (2002), o Estado e a Igreja* tém
recebido apoio de organismos estrangeiros, para juntos buscarem caminhos que levem a
compreensdo de que a area da educacdo tem de contemplar, de fato, a inclusdo das pessoas que
possuem limitacOes de natureza fisica ou psiquica. Igreja e Estado tém trabalhado para abrandar
a pobreza, fortalecer a fragil economia de mercado nacional, minimizar a falta de recursos
humanos e infraestruturas, reduzir os elevados indices de subnutri¢do, analfabetismo e violéncia
domeéstica, tal como a desigualdade de género e o risco de instabilidade politica.

Entretanto, esses esforcos ainda ndo sao suficientes, para atender toda a populacdo que
vive em situacdo vulneravel. Essa lacuna é, de certo modo, preenchida pelos grupos familiares
por meio de suas proprias redes de protecdo. No caso de assisténcia a criancas e jovens em
situacdo vulneravel, motivada por orfandade, problemas de subsisténcia ou deficiéncia de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a Igreja exerce um importante papel social.

Dentre essas e outras iniciativas mencionadas ao longo desse estudo, a area da Educacao
vem sendo reconstituida, a partir de 2002 e, por isso, deve ser tratada como um processo, no
qual haja sujeitos de todas as esferas da sociedade, no sentido de reconhecerem sua realidade,
bem como a desvelarem, criticamente (FREIRE, 1985). Além disso, esclarecerem que
realidade pode contribuir com mudanca social, significativa e perceptivel na estrutura da
sociedade, visto que é preciso entender o engendramento das praticas discursivas, sociais e

institucionais.

2.4.1 Préaticas Discursivas, Sociais e Institucionais

Em Timor-Leste, a condi¢do das PcD ndo é muito favoravel, pois existem préaticas
discriminatorias, estigmatizacdo e isolamento social. Esse ultimo aspecto atinge, sobretudo, as
PcD que vivem nas areas rurais, pois sdo constantes as dificuldades de acesso a necessidades
béasicas, como educacdo, saude, saneamento, eletricidade, infraestruturas, constituindo, dessa
forma, obstaculos as familias, no sentido de darem apoio adequado as suas pessoas com

deficiéncia.

4 Timor-Leste é um pais de muitos catdlicos, tornando impossivel ndo ter contato algum com o catolicismo, pois
a ilha, ndo muito extensa, possui trés dioceses e muitas instituices religiosas (Nota da pesquisadora).



73

No entanto, na contramdo das praticas que dificultam a insercdo social das PcD, a
educacdo inclusiva estad contemplada em documentos legais, de diferentes setores da esfera
governamental de Timor-Leste. Na sequéncia deste trabalho, fizemos breves descri¢des sobre
cada documento e, em seguida, destacamos os fragmentos relacionados a discussao proposta
pela pesquisa, bem como ao objeto de estudo e anélise. Também, demos énfase aos documentos
e respectivos fragmentos, que foram produzidos pela &rea da Educacdo (MEJD).

Antes de apresentarmos o conjunto dos documentos oficiais, bem como os fragmentos
selecionados, 0s quais constam do respectivo capitulo analitico, abordamos, brevemente, sua
classificacdo do ponto de vista da linguistica textual. Esses textos sdo classificados como género
discursivo institucional, haja vista sua condigdo de producdo. Desse modo, corroboramos
Marcuschi (2008), ao afirmar que as palavras ou expressdes empregadas em nossas pesquisas
precisam ser bem compreendidas. A vista disso, o autor dedicou um estudo sobre 0 uso

sociolinguistico das expressdes “género textual” e “género discursivo”.

Quadro 14 — Conceito de género textual e género discursivo

Género textual

Género discursivo

“[...] refere[-se] [a]os textos materializados em
situagbes  comunicativas  recorrentes.  [E
encontrado no dia a dia, e apresenta] padrbes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicOes funcionais, objetivos enunciativos e
estilos concretamente realizados na interacdo de
forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas
[...]. Os géneros sdo formas textuais escritas ou
orais bastante estaveis, historica e socialmente
situadas”.

“[...Jconstitui muito mais ‘“uma esfera da
atividade humana” no sentido bakhtiniano do
termo do que um principio de classificacdo de
textos e indica instancias discursivas (por
exemplo: discurso juridico, discurso jornalistico,
discurso religioso etc.). Ndo abrange um género
em particular, mas da origem a varios deles, ja
gue 0s géneros sdo institucionalmente marcados
[...] como rotinas comunicativas
institucionalizadas e instauradoras de relagGes de
poder”.

Fonte: Marcuschi (2008, p. 155).

O autor esclarece, também, que as duas expressdes “podem ser [permutadas], salvo
naqueles momentos em que se pretende, de modo explicito e claro, identificar algum fenémeno
em especifico” (Marcuschi, 2008, p. 154). Aqui, ressaltamos 0 uso da expressdo género textual
(discursivo institucional), para nos referirmos aos elementos estruturais dos textos dos
documentos oficiais. Mais adiante, no Capitulo 5, no qual discorremos sobre categorias

linguistico-textuais, acrescentamos mais detalhes a essa classificagéo.
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Um dos pontos relevantes, nesse sentido, foi demonstrar a aproximagéo entre ADC e
ADTO, aplicadas a esse estudo, uma vez que a ADTO, modo como Fairclough (2001) refere-
se a sua teoria, € parte da ADC, pelo menos na Abordagem Dialético-Relacional (ADR), como
perspectiva desenvolvida por Fairclough ([1992] 2001, 2003, 2009), que define discurso como
texto, prética discursiva e préatica social. A ADTO busca evidéncias tanto na conjuntura
historica, quanto nas manifestagdes textuais do objeto que queremos analisar. Na andlise de
discurso e poder, por exemplo, a ADR se apresenta entre discurso e estrutura social em que o
discurso é tanto condicdo como efeito dessa relacédo dialética. A ADR (Fairclough, 2003, p. 2)
pressupde que “a linguagem ¢ parte irredutivel da vida social, dialeticamente interconectada
com outros elementos”.

Isso contribui para a construcdo dos seguintes aspectos: identidades; relacdes entre as
pessoas; sistemas de conhecimento e crencgas. Essa relacdo permite a explanacdo de diversas
possibilidades, nas quais o poder, com sua base ideoldgica e hegeménica, e a dominacao sdo
reproduzidos por meio de falas e textos. Nesse sentido, acreditamos que tanto ADC quanto
ADTO podem dar suporte a analise dos processos relacionados as esferas de manutencédo de

poder.
2.4.2 Documentos Oficiais

Da legislacdo de Timor-Leste, tal como sua menc¢éo a inclusao social e, especificamente,
a inclusdo escolar de PcD, a qual nos referimos, escolhemos sete (7) documentos para essa

discussao, dispostos em sequéncia (Quadro 15), conforme o ano de criagao.

Quadro 15 — Documentos Oficiais

Ano 2002 2008 2011 2012 2014 2017
Constituicdo Resolucéo
da Republica: Governament
Universalidad al n°15
e e Igualdade Lei de Resolucio Reforma do Resolucio
Document (Artigo~16) e | Bases d? Plano Governament Curricglo do Governament
0 se¢ao Educaca Estratégico al n° 14 En3|_no al n 18
Cidadao on®14 Nacional de Bésico
Portador de Educacio
Deficiéncia 2011-2030
(Artigo 21)

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Esse conjunto de documentos apresenta o esforco do pais em criar leis que tornem a
sociedade mais justa e humana, pois a incluséo faz parte desse ideal (Quadro 15). Por isso, na
pesquisa, discutimos os limites e as possibilidades de Timor-Leste, quanto & aplicabilidade do
que é estabelecido nos documentos legais, sobre acolhida, respeito, protecédo, seguranca as PcD,
especificamente, a inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Basico.

Em face do exposto, um conjunto significativo de artigos constitucionais, bases legais
da educacdo, plano estratégico, curriculo da educacédo e resolugdes de governo, instiga-nos a
um posicionamento critico. Essa afirmacdo valida a coeréncia e consisténcia da parte
documental, embora a pratica docente observada, durante a pesquisa, ainda nao se encaixe na
politica legal idealizada. A politica nacional para uma educagdo inclusiva, sabemos, foi
decretada ha seis anos, mas esse tempo nao foi suficiente para solucionar alguns problemas que
dificultam assisténcia adequada, possivel, aos(as) estudantes com deficiéncia; tal como
preparando seus(suas) professores(as) e orientando suas familias.

Apesar da(s) fragilidade(s) do sistema educacional, referimo-nos a solugéo das lacunas
observadas, durante o periodo da pesquisa, dedicado a observacdo, bem como na fala dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, sobretudo, os(as) professores(as) que atuam na Congregacao e
na EBF-Buruma (espacos inclusivos). Sdo aspectos relevantes como acessibilidade, formacéo
continuada de profissionais para atendimento especializado, entre outros.

Diante disso, reiteramos o problema de pesquisa, As dificuldades de efetivagdo das
politicas publicas de educacéo inclusiva em Timor-Leste, por parte dos(as) professores(as) que
atuam em espacos de ensino inclusivos, no que se refere a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, no ambito do ensino béasico, que aparece respondido em um dos capitulos de
analise.

A respeito da legislacdo mencionada, apresentamos sua cronologia (Quadro 16),

consoante ano ou data de cria¢do, 6rgaos representativos e objetivo ou proposta.

Quadro 16— Legislacdo que da suporte a educacéo inclusiva

C-RDTL — Artigo
16

de 2002

20 de maio Todos os cidaddos séo iguais perante a lei, gozam dos mesmos direitos

e estdo sujeitos aos mesmos deveres; ninguém pode ser discriminado
com base na cor, racga, estado civil, sexo, origem étnica, lingua,
posicdo social ou situacdo econdmica, convicgdes politicas ou
ideoldgicas, religido, instrucdo ou condicao fisica ou mental.




C-RDTL — Artigo

76

O cidaddo portador de deficiéncia goza dos mesmos direitos e esta
sujeito aos mesmos deveres dos demais cidaddos, com ressalva do
exercicio ou do cumprimento daqueles para os quais se encontre

20 de maio impossibilitado em razdo da deficiéncia; O Estado, dentro das suas
de 2002 21 possibilidades, promove a protecdo aos cidaddos portadores de
deficiéncia, nos termos da lei; salientando a obrigacdo fundamental de
garantir a dignidade das pessoas com deficiéncia, promovendo a sua
integracdo plena na sociedade.
26 de Lei de Basesda | Assegurar as criancas com necessidades educativas especificas,
outubro de Educagio n° devidas, designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais, condi¢des
2008 adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas
14/2008 capacidades.
Resolucéo
11de maio | sovernamental ne | Grupo de Trabalho para o estudo e concepgdo da Politica Nacional
de 2011 1512011 para a Deficiéncia.
Plano Estratégico
Nacional de
2011 Educacio para o Promove]r] a inclusdo de todos, atendendo em particular as regiGes e
Perfodo 2011 grupos sociais desfavorecidos, bem como as questfes de género.
eriodo -
2030
Resolucéo
2012 Governamental ne | Politica Nacional para Inclusdo e Promogéo de Direitos da Pessoa com
Deficiéncia.
14/2012
Curriculo do Esse Curriculo foi concebido para poder ser acessivel a todas as
2014 Ensino Basico criancas; esse curriculo promove atitudes corretas em relacdo a
diferenca e valoriza a inclusdo de todas as pessoas.
17 de .
o Resolucéo
janeiro de Governamental | Politica Nacional para uma Educagao Inclusiva.
2017 n° 18/2017

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Essas orientagdes legais (Quadro 16), sabemos, constituem avancos na educagdo, mas

ainda e possivel encontrar diferencgas substanciais tanto no acesso, quanto na progresséo escolar.

Diante disso, a busca de solucdo(des) pode ser, em grande parte, remediada com a realizagéo

de intervencOes especificas, a fim de assegurar a igualdade efetiva ao direito a educacéo.

Também entendemos que as intervencdes exigidas para atingir essa igualdade séo de natureza

interdisciplinar, e, para tanto, requerem um esfor¢o conjunto das institui¢es publicas.
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Contudo, sabemos, ha paises, a exemplo do Brasil, que defendem uma educagéo para
todos(as), mas, também, enfrentam dificuldades na conducdo desse acesso, de modo que
alguns(mas) estudantes com deficiéncia sdo recebidos(as) na escola juntos aos(as) demais, sem
que os(as) professores(as) estejam preparados(as) para trabalhar com uma sala de aula diversa.

Nas palavras de Carvalho (2006, p. 6):

Adotamos como um dos referenciais a concepc¢do segundo a qual a inclusdo
educacional é mais que a presenca fisica, € muito mais que acessibilidade
arquitetdnica, é muito mais que matricular alunos com deficiéncia nas salas de aula
do ensino regular, é bem mais que um movimento da educagéo especial, pois se impde
como movimento responsavel que ndo pode [renunciar a] uma rede de ajuda e apoio
aos educadores, alunos e familiares.

Alguns estudiosos do tema, a exemplo de Pacheco et al. (2007), explicitam um avanco
no desenvolvimento dos(as) professores(as) quanto a inclusdo, considerando estudos de caso
de escolas da Austria, Islandia, Portugal e Espanha. Nesses lugares, as escolas escolhidas
apresentaram diferentes iniciativas e préaticas efetivas de educacdo inclusiva. Os autores (2007)
destacam pontos relevantes, como preparar estudantes com deficiéncia, antes de serem
matriculados(as), para conhecerem a escola e os(as) professores(as), e quanto a escola, docentes
e profissionais de apoio comegam a se preparar, pelo menos, um ano antes de atender os(as)
referidos(as) estudantes.

Se consideramos o Plano Estratégico Nacional da Educacdo (2011-2030), de Timor-
Leste, ao garantir acesso de pessoas com deficiéncia a educacdo, promovendo sua inclusdo, ha
gue se pensar no acesso a escola comum a todos (as), mas também em habilitacdo, reabilitacéo,
lazer, utilizac&o de tecnologia digital, acessibilidade, informag&o, comunicacgéo, corroborando,
desse modo, Carvalho (2006) anteriormente citado. Diante disso, a problematizacdo se torna
oportuna e pertinente, pois € esperado que toda pratica social letrada no interior do l6cus desta
investigacao dé visibilidade as criancas e aos adolescentes | assistidos(as). Ao adentrarem a
Congregacdo e a EBF Buruma, esses(as) estudantes interagem com praticas de leitura e escrita
no seu dia a dia, ampliando suas experiéncias com a linguagem, sendo inseridos(as) no grupo
(Kleiman, 2008), o que significa o contato com o fenémeno do letramento.

A partir dessas consideracOes, percebemos o carater social do letramento como um
conjunto de habilidades sociais relacionadas a escrita e a leitura (Soares, 2012), por meio das
quais 0s sujeitos se envolvem em seus contextos sociais, desempenhando praticas e atividades
exigidas pelas demandas de suas realidades. No caso desta pesquisa, 0s(as) estudantes com

deficiéncia, assistidos(as) pela Congregacdo, estdo em interacdo constante com diversas
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préaticas sociais letradas, além das terapias visuais-gestuais como seu principal evento de
letramento. S&o, portanto, préaticas sociais e linguisticas fortemente influenciadas pelo contexto
predominante da igreja catélica por meio de atividades religiosas (celebracdes de natureza
diversa) que incluem géneros textuais diversos como diferentes tipos de rezas, cantos, artefatos.

Quanto aos ideais de incluséo, ressaltamos a Conferéncia de Jomtien (Tailandia,1990),
quando foi promulgada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, que trata da
universalizacdo do acesso a educacdo e promoc¢do da equidade. Para isso, determina que as
necessidades basicas de aprendizagem de PcD requerem atencdo especial, cujo texto afirma que
“¢ preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo, aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (Unesco,
1990).

As PcD, segundo a Conferéncia citada, sdo consideradas cidaddos(ds) comuns e
peculiares. Portanto, repetimos que esses sujeitos sdo comuns diante da proposta de acesso a
educacdo como equidade, universalizada para todos (Art. 3°), e séo peculiares ao explicitar que
é preciso lhes garantir igualdade de acesso a informacdo, como parte integrante do sistema
educativo, independentemente do tipo de deficiéncia que possuam (Art. 5°). Ainda, no plano
dos ideais, a Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994) trata sobre principios, politicas e
praticas nas areas das necessidades educativas especiais, termo que se refere a todas as criangas
ou jovens, cujas necessidades educacionais especiais se originam em fungéo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem (Unesco, 1994).

No Brasil, o movimento pela inclusdo social data desde a década de 1980, defendendo,
simultaneamente, os principios de direito a igualdade e a diferenca nos contextos educacionais,
visando eliminar os processos de preconceito, discriminacdo e esteredtipos produzidos no
interior da escola (Bruno, 2006). Apesar de muitos avangos, ainda had muitas lacunas, indo de
encontro ao que preconiza a Constituicdo Federal (Brasil, 1988): “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”.

Como jé citado no Capitulo 1 [Docéncia e Pesquisa no Encontro com o Outro (Hamutuk
Ita Bele), Sec¢do 1.2], Timor-Leste tem uma legislagéo coerente e consistente voltada ao tema
da inclusdo, conferindo-lhe respaldo. No entanto, hd muitas dificuldades no processo de
implementacao de praticas com vistas a efetivacao das politicas publicas de educacdo inclusiva,
de modo a contemplar os aspectos defendidos nos documentos oficiais citados. Para Mantoan
(2004, p. 19), “educagdo inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusdo de todos
independente[mente] de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural, em

escolas e salas de aula onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”.
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Assente nisso, ao se empenhar na busca de novos caminhos para garantir educacéo de
boa qualidade, o pais assume sua tarefa de investir no préprio futuro. Trata-se de um modo de
promover e assegurar a coesao entre os principios democraticos do pais, como também uma
atitude de coragem no enfrentamento dos desafios da educacdo e a compreensdo disso, a partir

de sua propria realidade.

2.4.3 Inclusdo Escolar de Criancas com Deficiéncia Auditiva

No complexo universo da audicdo, dois termos se destacam: deficiéncia auditiva e
surdez. Apesar de parecerem sinGnimos para muitas pessoas, seus conceitos abordam realidades
muito diferentes. Entender essas diferencas é importante, ndo apenas para profissionais da
educacdo, mas para toda a sociedade, porque qualquer pessoa pode ter a oportunidade de
conviver, trabalhar ou se relacionar com uma pessoa surda ou com deficiéncia auditiva. Logo,
conhecer as diferencas permite que se possa criar um ambiente mais inclusivo e respeitoso.

A deficiéncia auditiva e a surdez sdo condic¢des que afetam a capacidade de uma pessoa
de ouvir, sendo diferentes em termos de grau e implicacdes. A deficiéncia auditiva refere-se a
uma perda parcial de audicdo. E um tipo de privacdo sensorial, cujo sintoma comum é uma
reacdo anormal diante de um estimulo sonoro (Gagliardi; Barrella, 1986). As pessoas com
deficiéncia auditiva tém dificuldades em ouvir certos sons ou em entender a fala em ambientes
ruidosos. Essa condicao pode variar de leve a moderada ou severa, dependendo do grau.

Embora individuos com essa deficiéncia geralmente mantenham certa capacidade de
ouvir, o grau de intensidade da perda auditiva €, possivelmente, a dimensdo que tem maior
influéncia no desenvolvimento de criangas surdas, impactando ndo apenas as habilidades
linguisticas, mas também as habilidades cognitivas, sociais e educacionais (Martin; Marchesi,
1995). A falta da funcdo auditiva resulta em modificacdo na organizacdo neuroldgica do
individuo (Ciccone, 1990), pois a perda podera interferir no desenvolvimento da linguagem e,
consequentemente, o desenvolvimento social, emocional, cognitivo e intelectual.

A iniciativa da educac&o de surdos, em Timor-Leste, teve inicio em 1982. Nessa época,
uma professora timorense fez um curso de lingua gestual em Jakarta, capital da Indonésia,
durante trés meses. Ao final do curso, ela retornou a Timor-Leste com um grupo de professores
indonésios, proficientes na utilizacdo da lingua gestual indonésia (Paulino e Santos, 2017).
Nessa mesma época, foi constituida em Dili (capital), uma escola para PcD (criangas), seguindo
um modelo de segregacdo. Nas palavras de Paulino e Santos (2017, p. 111), “[...] no bairro

Taibesi, em Dili, [...]a Unica escola para criancas com deficiéncia do pais, que apenas alunos
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com deficiéncia poderiam frequentar, estando-lhes vetado o acesso a qualquer instituigéo de
ensino”.

Nessa escola, a lingua gestual indonésia foi introduzida como via privilegiada de
comunicagdo com os alunos surdos. Aquela altura, a surdez foi relevada a incapacidade de
processar informacdo por meio das vias auditivas, haja vista que antes, como até agora, ndo
havia (h&) recursos, a exemplo de atendimento médico especializado, para identificagdo do grau
de perda auditiva.

Ao considerar a primeira iniciativa sobre educacdo de surdos ocorrida no inicio da
década de 1980, assim como a criacdo de recursos para compreender as diferentes perdas
auditivas, deparamo-nos com a realidade de que, em Timor-Leste, ainda ha desconhecimento e
falta de recursos, nesse sentido. Um exemplo disso séo os aparelhos auditivos indisponiveis no
pais, tornando-os acessiveis apenas a quem possa adquiri-los fora, no exterior.

A caracterizagdo da deficiéncia auditiva (Quadro 17), constante das principais
referéncias nessa area, é baseada no Bureau International D’Audiophonologie-BIAP, como

descrito a seguir.

Quadro 17 — Categorias da deficiéncia auditiva

Perda auditiva até quarenta decibéis; impede que o individuo perceba
Surdez igualmente todos os fonemas das palavras, mas ndao impede a
Leve aquisicdo normal da linguagem; algum problema articulatério ou
dificuldade na leitura e(ou) escrita.
PARCIALMENTE
SURDO(A) Perda auditiva entre quarenta e setenta decibéis; limitacdo no nivel da
Surdez percepcdo da palavra; atraso (_Jle Ilngl_Jagem; _altera(;ﬁes_artlcgI_at()rlas, e,
em alguns casos, problemas linguisticos mais graves; identificacéo de
Moderada L
palavras mais significativas; dificuldade em compreender termos de
relacdo e(ou) frases gramaticais.
Perda auditiva entre setenta e noventa decibéis; Percepcdo de sons
Surdez . . T X
Severa fortes e conhecidos, apenas; pode atingir a idade de quatro ou cinco
SURDO(A) anos sem aprender a falar.
Surdez Perda auditiva superior a noventa decibéis; percepcao e identificacdo
Profunda | da voz humana; impossibilidade de adquirir a linguagem oral.

Fonte: Bureau International d’Audiophonologie — BIAP (1967)

Em Timor-Leste, a palavra surdo(a) ainda ndo é comumente usada, sendo deficiéncia

auditiva a expressdo empregada, até 0 momento presente. Ja em alguns paises, como no Brasil,
a titulo de exemplo, existe uma discussdo politica sobre os termos deficiéncia auditiva,

surdos(as), educacéo inclusiva ou educacéo especializada. Consideramos pertinente uma breve
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explanacdo acerca de cada um desses termos, de modo a problematizar a deficiéncia como uma
categoria politica. Como ja mencionado, a deficiéncia auditiva, segundo Gagliardi e Barrella
(1996), refere-se a uma perda parcial de audicdo, na qual as pessoas com deficiéncia auditiva
tém dificuldades em ouvir certos sons ou em entender a fala em ambientes ruidosos. Trata-se
de uma condicéo que pode variar de leve a moderada ou severa, dependendo do grau.

Jé& a surdez foi relevada a incapacidade de uma pessoa processar informacéo por meio
das vias auditivas. Quanto a educacao inclusiva, alguns estudiosos do tema a definem como a
modalidade de ensino mais contemporanea e efetiva de promover o acesso a educacdo para
todos, fortalecendo a inclusdo e respeito a diversidade. Esse formato acolhe todos os alunos,
oferecendo suportes distintos e personalizados para criangas e jovens que tém barreiras de
aprendizagem devido a deficiéncia. Ja a educacao especializada é um servico desenvolvido por
profissionais especializados em parceria com professores(as), a fim de verificar barreiras de
aprendizagem, escolhendo ambientes e formas de trabalho adequadas para cada estudante.

A explanacdo dos paréagrafos anteriores enfatiza a ideia da deficiéncia como uma
categoria politica que, assim como género, sexualidade, raca, classe, entre outras, é constitutiva
da subjetividade e produz efeitos em todo o tecido social. Categorizar politicamente a
deficiéncia implica dialogar com os Estudos da Deficiéncia (Disability Studies), cuja
constituicdo tem-se dado com base em saberes subjugados, produzidos por sujeitos com
deficiéncia, aliadas a luta contra o capacitismo. Com isso, partimos do pressuposto de que trazer
para a Psicologia Politica as discussfes dos estudos da deficiéncia é reafirmar o compromisso
com uma concepcao democratica em defesa da emancipacdo humana.

Na escola construida apenas para PcD, ndo havia qualquer tipo de adequacao curricular
estabelecida especificamente para estudantes surdos(as), os objetivos de aprendizagem
resumiam-se ao desenvolvimento de competéncias de comunicacao gestual, aprendizagem da
leitura e escrita em tétum e indonésio, recorrendo a ajuda de uma técnica de terapia indonésia,
chamada terapia visual-gestual, aplicada a aquisicdo da fala e desenvolvimento de nocGes
matematicas basicas.

A terapia visual-gestual constituiu o recurso principal, com vistas & comunicacdo das
criangas e pré-adolescentes assistidos(as) pela Congregacgdo, locus da presente pesquisa.
Convém enfatizar que terapia visual-gestual e lingua gestual s&o recursos diferentes, como ja
brevemente explicado. No entanto, julgamos pertinente, e assim o fizemos durante o processo
da pesquisa, problematizar o sistema governamental, quanto a criagdo da “lingua gestual de
Timor-Leste, a lingua que falta [...] para a participagdo dos surdos timorenses no

desenvolvimento do seu pais” (Santos; Sousa, 2017, p. 103).
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A terapia citada apresenta resultados positivos, mas ndo descarta a ideia de
problematizar o ensino por meio dessa técnica, com base na cultura, usos e costumes de outro
pais, visto que a Congregacdo € indonésia, gerida por religiosas indonésias, o que favorece o
uso da lingua indonésia no cotidiano da instituicdo, na comunicacdo entre as gestoras, 0s(as)
professores(as), profissionais auxiliares e as criangas e pré-adolescentes assistidas(os) pela
instituicao.

Mais adiante, ap0s a restauracdo da independéncia, algumas Organizacdes Nao-
Governamentais (ONGSs) e missoes religiosas foram desenvolvendo os seus projetos de forma
independente e desarticulada entre si, no que concerne a educa¢do de PcD com diferentes tipos
de deficiéncia. A falta de orientagéo oficial permitiu que as ONGs se organizassem conforme
seus projetos que, a altura, foram todos aprovados e benvindos ao pais que iniciava seu processo
de desenvolvimento. Assim, foram adentrando contetdos e modelos diversificados de educacgéo
de PcD, de acordo com os paises de origem.

No entanto, essas iniciativas passaram a ganhar uma imagem de caridade, o que as
tornaria mais visiveis aos olhos do mundo. Uma visibilidade retratada nos relatérios de misséo
de algumas agéncias, funcionando como uma manobra basica de marketing com o intuito de
viabilizar a continuidade dos seus projetos em Timor-Leste. Esses relatorios sdo essenciais as
possibilidades de acesso a mais recursos financeiros vindos de fora.

Outro ponto importante ¢ a oferta de trabalno das ONGs aos melhores perfis
profissionais, com salarios acima da média do pais, contribuindo mais com a esfera econdmica
que a educacional. Assim, os(as) cidadaos(&s) locais se destacam socialmente, formam uma
nova classe, na qual se reconhecem como emergentes e, com isso, ndo conseguem interferir no
trabalho das ONGs, para que as agdes voltadas ao objeto de trabalho sejam mais pontuais,
efetivas, imperativas.

Atualmente, em Timor-Leste, existem quatro instituicbes que desenvolvem servicos na

area da educacdo de surdos(as):

Quadro 18 — Instituicdes de assisténcia a PcD

Instituicdo Localidade
Congregacao Crista Dili A frequéncia letiva
das Irmas Alma segue o calendério dos

Centros de Recursos
pelo DEI-MEJD.
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Agape Foundation for | Dili e Liquica Atividade autbnoma
Asia Pacific Ministries

Centros de Recursos - | Dili Alunos(as) surdos(as)
MEJD estdo inseridos (as) em
turmas heterogéneas
(criancas sem e com
outros tipos de

deficiéncia.
Congregacao Crista Baucau A frequéncia letiva
Putri Maria dan Yosef segue o calendéario dos
Centros de Recursos
pelo DEI-MEJD.

Fonte: Oliveira (2017), adaptado pela pesquisadora.

Essas instituicdes (Quadro 18) mostram iniciativas que tém trabalhado de modo a
atender tanto no contexto de caridade quanto pedagdgico, embora este Gltimo apresente mais
dificuldades. No ambito da educacdo para criangas e jovens com deficiéncia auditiva, a
dindmica tem se apresentado de modo mais complicado porque é necessaria uma pedagogia e
comunicacdo especificas, haja vista que ainda ndo existe uma lingua gestual oficial em Timor-
Leste. Algumas dessas instituicbes geram certa confusdo diante da multiplicidade linguistica
que se evidencia com a importacdo de termos nas linguas do pais de origem das iniciativas de

apoio.

2.5 Estado da Arte — O Antes e 0 Agora da Educacao Inclusiva em Timor-Leste

Nesta secdo, discutimos, sucintamente, como a educacdo inclusiva tem sido significada
em Timor-Leste. Esta é uma parte consideravel da pesquisa, visto que faz referéncia a estudos
e publicacgdes cientificas sobre o tema tratado. Essa mencéo ao estado atual do conhecimento
acerca de determinado tdpico, objeto de analise ou estudo, constitui o Estado da Arte, o qual
apresenta dois aspectos bastante positivos: o aprofundamento da revisdo do aporte tedrico e o
auxilio no desenvolvimento de novos conceitos, discussdes, suposi¢des. Portanto, ndo se trata
de uma atividade simples, haja vista seu carater critico e reflexivo.

A busca por publicagdes que abordem a educacdo inclusiva no contexto da politica
nacional vigente em Timor-Leste proporcionou clareza quanto ao interesse pelo tema, assim

como a relevancia dos estudos encontrados. O processo de busca limitou-se ao levantamento
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de estudos publicados entre os anos de 2008 e 2022, sendo aquele o ano da cria¢do do DEI e
este que marca o inicio desta pesquisa.

Assim, foi feito um levantamento de publicacBes voltadas ao tema da pesquisa sob a
perspectiva das politicas publicas de efetivacdo da educacdo inclusiva. O objetivo foi
compreender em que amplitude a educacdo inclusiva tem interessado a pesquisadores(as)
timorenses, bem como estrangeiros(as). Dessa maneira, foram localizadas seis publicacoes,

cuja descricao segue no Quadro 19, de modo respectivo.

Quadro 19- Estado da Arte

Palavras e expressdes-chave: Inclusdo escolar / Inclusdo de pessoas com deficiéncia

Recursos digitais de busca: Google e Repositdrios de universidades

Fontes (portadores): Programa de P6s-graduacédo e Pesquisa-UNTL; Didlogos (UNTL); Cadernos
de Estudos Africanos-CEIIUL-Lisboa; Universidade da Beira Interior Portugal; Universidade de
Brasilia (UnB).

Publicag6es: Dois livros, dois artigos, uma dissertacéo, uma tese.

Titulos

1. Lingua e Linguagem no Quotidiano, Organizadores: Vicente Paulino e Miguel Maia dos
Santos (2017).

2. Desafios da Educacdo em Timor-Leste: Lingua, Didatica e Educacéo Cientifica.
Organizadores: Paulino et al (2018).

3. Inclusdo escolar e social de pessoas com deficiéncia em Timor-Leste, de Marcia V.
Cavalcante (2018).

4. (Re)Edificacdo do Sistema Educativo de Timor-Leste: Evolugéo e desafios atuais, de Susete
Albino (2019).

5. Os Dispositivos de Assisténcia e a sua Fungdo na (re)inclusdo Social dos Deficientes em
Timor-Leste: Estudo de Caso nas Organizagdes dos Deficientes, de Abrado Guterres de
Oliveira (2017).

6. O Ensino de Ciéncias no Timor-Leste Pés-Colonial e Independente, desafios e Perspectivas,
de Hélio José Santos Maia (2016).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Primeiramente, foi feita a leitura dos titulos e resumos e, em seguida, a leitura dos textos,
em observancia aos seguintes aspectos: autores, ano de publicacéo, tipo de estudo, objetivos,
métodos (tipo da pesquisa, instrumentos) e resultados.

Os livros (2017; 2018) discorrem sobre os problemas da educagdo em Timor-Leste;
mencionam, sem muito aprofundamento, a inclusdo escolar e(ou) educagao inclusiva, ndo
apenas como uma questdo de cumprir a lei, mas sim uma oportunidade de enriquecer o ambiente

educacional e preparar melhor a sociedade; Na publicacdo de 2018, ha um capitulo que aborda
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0 assunto(problema) lingua gestual de Timor-Leste e apresenta argumentacdo cientifica e
fundamentacéo legal que clarifica a necessidade de uma decisdo governamental, tdo essencial
quanto urgente sobre a aplicacdo da lingua gestual em Timor-Leste.

Os dois artigos (2018; 2019) discutem o problema da inclusao social e incluséo de PcD,
além de outros aspectos, como o papel das organizagcbes ndo governamentais e religiosas,
quanto a oferta de dispositivos de assisténcia a pessoas com deficiéncia fisica. Também discute
0 papel dessa agenciacdo na (re)inclusdo social e na participacdo ativa de cada cidadao no
desenvolvimento da educacdo como via de investimento no futuro do pais. No artigo publicado
em 2018, o contexto inclusivo das PcD é trazido a baila, relacionando educacdo inclusiva e
implicacdes culturais, além de discussdes que reportam a ocorréncias de exclusao, segregacao,
integracdo no contexto timorense. O artigo (2019) faz uma observacdo detalhada da evolugéo
do sistema educativo do pais e os desafios que atualmente se colocam ao setor, principalmente
a garantia de que todas as criancas possam ir a escola e receber uma educacao de qualidade.

A dissertacdo (2017) tem por tema os dispositivos de assisténcia e a sua funcdo na
incluséo ou re inclusdo social de pessoas portadoras de deficiéncia em Timor-Leste. O tema
aborda o cotidiano das PcD, aspectos culturais e estigmatizacao. O trabalho realizado permitiu
compreender as vantagens e desafios na utilizacdo dos dispositivos de assisténcia e a sua funcao
na incluséo e na re-inclusdo social dos deficientes em Timor-Leste. S0 destacados alguns
constrangimentos, tais como a falta de todo o tipo de recursos para atender aos deficientes, a
geografia dificil do territério nacional, e as carateristicas de instituicdes e lugares publicos que
impedem 0 acesso a pessoas que usam certos dispositivos de assisténcia, 0s quais se revelam
estigmatizantes em algumas situac6es. No entanto, de modo geral, os dispositivos contribuem
para a inclusao social.

A tese (2016) discorre sobre as dificuldades enfrentadas pelos contextos pos-coloniais
no sentido de organizar a esfera da educacdo consoante as exigéncias do mundo globalizado. O
pesquisador observa o estado atual da educacdo em Timor-Leste, sobretudo a educacéo
primaria. Nesse sentido, ele procura compreender o processo de reconstrucdo do sistema
educativo de Timor-Leste, de modo a desvencilhar-se de fato do longo processo colonial
portugués e do posterior regime opressor imposto pela Indonésia.

Assim sendo, cabe destacar que embora Timor-Leste tenha um conjunto de documentos
oficiais coerentes com o tema do presente estudo, e além de o DEI ter sido criado em 2008,
pesquisas nas areas relacionadas a discussdo aqui trazida ainda sdo incipientes. Vale destacar
gue esta pesquisa se diferencia dos trabalhos encontrados pelo seu cunho etnogréafico, ou seja,

pela imersdo da pesquisa em dois contextos inclusivos de ensino e aprendizagem.
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2.6 Breves Consideracgdes ao Capitulo

O Capitulo 2 voltou-se, essencialmente, a historia de Timor-Leste, apresentando seu
percurso historico e sociopolitico, bem como o processo de desenvolvimento da educagdo no
territdrio timorense. No que tange & historia e a dindmica sociopolitica, foram destacadas
algumas singularidades do pais, a exemplo do periodo da Administracdo Transitoria das Nacdes
Unidas (1999-2002) e a iminéncia de edificar um novo Estado, em decorréncia do surgimento
dos confrontos e do vazio de destrui¢do desencadeados pela invasao indonésia.

Quanto ao percurso da esfera educativa, foram feitas consideracdes ao primeiro periodo
(1512 a 1975), correspondente ao tempo colonial portugués; ao segundo periodo (1975 a 1999),
marcado pelo advento da invasdo indonésia; ao terceiro (1999 a 2002), mencionado no
pardgrafo anterior, referente ao tempo da Administracdo Transitdria das Nagdes Unidas
(UNTAET) para a independéncia em 2002; e ao quarto periodo (2002), ano que marcou a
restauracdo da independéncia e o inicio da construcdo do Estado timorense.

O intuito do capitulo foi abordar os referidos periodos, os quais foram atravessados por
desafios de natureza diversa, no sentido de reconstruir o sistema educativo do pais. Ainda,
foram apontados alguns problemas, os quais exigem solucdes imperativas, a titulo de exemplo,
condicBes adequadas para formacgdo docente inicial e continuada, planejamento linguistico,
tendo em conta as linguas coexistentes e fortalecimento das politicas de inclusdo escolar.
Ademais, o capitulo menciona a discussdo do paradigma da educacao escolar em Timor-Leste,

incluindo a deficiéncia auditiva e a surdez.
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CAPITULO 3: TEORIAS SOCIAIS DO LETRAMENTO E DO DISCURSO

Ao considerar o tema desta investigacdo, optamos pelo seguinte aporte tedrico: A
Teoria Social do Letramento (TSL) e os Estudos do Letramento (Street (1993, 1995, 2014;
Barton, 1994; Barton; Hamilton, 1998, 2000; Baynham; Prinsloo, 2009; Hamilton, 2012;
Magalhdes (2012) e Magalhaes et al. (2022), cujo enfoque é o Letramento como Prética Social
(LPS). Também, os estudos do discurso, relacionados a pratica social (Fairclough, 2001, 2003,
2009), nos quais estd a ADC (Fairclough, 2001, 2003, 2009, 2012; Magalhaes, Martins,
Resende, 2017). Trata-se de um referencial composto por teorias capazes de dar suporte a
todos os argumentos utilizados nesta tese. Ademais, a fundamentacgdo tedrica também discute
identidade e faz breves comentérios sobre raca (Van Dijk, 2007), género (Magalhées, 2019a) e
ideologia linguistica (Magalhaes, 2019b).

A pesquisa de carater etnogréfico-discursivo ou etnografia discursiva, conforme
Magalhdes, Martins e Resende (2017), adequa-se aos estudos criticos da linguagem como
pratica social, aspecto a ser mais bem explicitado nas se¢bes dedicadas aos procedimentos
metodoldgicos e a analise e discussao de dados.

A argumentacdo desta tese visa jogar luz sobre a (re)construcdo e(ou) a constituicdo
de determinados sistemas sociais, culturais, politicos, econémicos, diante do enfrentamento
de desafios, em razdo de mudancas de natureza diversa, impostas pela propria dinamica,
impactada pela realidade contemporanea. Nessa reflexdo, focalizamos Timor-Leste, cujas
esferas socioeducacionais vém sendo reconstituidas desde 2002, em um processo que tem
envolvido sujeitos de todos os setores da sociedade timorense, bem como parceiros e parceiras
estrangeiros(as), no sentido de reconhecerem a realidade, atentos aos desafios impostos pelas
circunstancias sécio-historicas (Ver Capitulo 2).

A essa concepgao, associamos a “democratizacdo” do discurso (Fairclough, 2008, p.
248), compreendida como a “retirada de desigualdades e assimetrias dos direitos, das
obrigacdes e do prestigio discursivo e linguistico dos grupos de pessoas”. Isso requer atengio
as praticas sociais, voltadas a topicos de desenvolvimento, considerados relevantes, haja vista
0 compromisso de Timor-Leste com algumas &reas prioritarias, motivado por sua condicdo de

pais independente e soberano.

3.1. Estudos do Letramento
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Por que colocar o nome de “Letramento Akwé?” Muitas pessoas me
fazem essa pergunta. Até entdo, no meu ponto de vista é porque
letramento é aquilo que me ensina alguma coisa que ndo é
necessariamente s6 do escrever em um papel, numa placa, na tela de
uma tecnologia, vendo através de imagens. Na minha concepcgao é tudo
que sempre ajudou meu povo*® a se comunicar, a nortear, ensinar,
entdo isso me fez refletir, a colocar na escrita como e porque usavam
esse método de aprender e comunicar (Eneida Brupahi Xerente*").

Para dar inicio a discussdo do tema letramento, reportamo-nos a reflexdo contida na
epigrafe, fragmento do texto da dissertacio de mestrado de uma habitante do povo Xerente,*8
associando-a a um cenario, descrito na Vinheta 1 (Vivéncias na Comunidade de Buruma,
Capitulo 4, Subsecdo 4.6.2) que se relaciona ao contexto do l6cus da presente investigacao
(Buruma, Baucau), em Timor-Leste. O motivo para a citagdo esta ligado a algumas semelhancas
entre as duas realidades, brasileira e asiatica, geograficamente tdo distantes entre si.

Entendemos que o0s sujeitos nascem em um momento especifico e, em uma determinada
comunidade, crescem e aprendem, com os mais velhos, uma lingua, costumes, mitos e crencas
do grupo social, no qual estdo situados. Em comunidade, cuja organizacdo é peculiar,
desenvolvem certas atividades e interagem entre si, estabelecendo certas relagdes sociais, que
estdo ligadas a letramentos diversos. Dessa forma, todos(as) s@o sujeitos sociais, historicos e
culturais.

Entretanto, os tempos mudaram, ou seja, ja ndo se aprende apenas por meio dessa
condicdo da naturalidade. Assim, a escola, de certo modo, percebida na Vinheta 1 (Capitulo 4,
Subsecdo 4.6.2) é um espaco de ensino, que se tem apartado de si mesmo, visto nao dialogar
com os propositos da realidade contemporanea, a exemplo de determinadas tematicas que ainda
sdo invisibilizadas. De modo geral, essas tematicas enfocam desafios das mais diversas ordens,
tais como as possibilidades de mudancas nas relagdes de poder, em favor de grupos em
desvantagem profissional e social. Considere-se, também, em uma abordagem mais especifica,

as lacunas que impedem a efetivacdo de politicas educacionais, gerando embates, fragilidades,

4 Os 250 anos de contato dos Xerente com ndo-indigenas ndo afetaram sua identidade étnica. As rapidas e intensas
transformacdes sociais, politicas e econdmicas que atingem a regido na qual residem tém proporcionado a esse
povo, ndo sem dificuldades, uma participagdo ativa nos processos decisorios que os envolvem. No olho do furacdo
do desenvolvimento econémico do Estado do Tocantins, os Xerente continuam a expressar, por outras vias, 0 que
possuem de mais tradicional: seu ethos guerreiro (Fonte: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo: Xerente).

47 Eneida Brupahi Xerente, mestra em Estudos Linguisticos pela UFG, cujo titulo da dissertagao foi “Letramentos
do viver Akwe", defendida em 2022 (Nota da pesquisadora).

4 Os Xerente, autodenominados Akwe, formam com os Xavante (autodenominados A'we), de Mato Grosso, 0
ramo central das sociedades de lingua Jé. Os Xacriaba, atualmente localizados em Minas Gerais, e Acroas
(extintos), também sdo considerados grupos a eles aparentados linguistica e culturalmente. Segundo a versao mais
aceita, o nome Xerente lhes foi atribuido por ndo-indios, visando sua diferenciacdo dos demais Akwe,
particularmente, em relacdo aos Xavante (Fonte: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo: Xerente).
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contradicGes e descontinuidade do conjunto de leis que instituem e fomentam os processos de
formagéo (inicial e continuada), com vistas ao ideal de uma educacéo equitativa e inclusiva, de
fato.

Esses problemas védo ao encontro das discussdes sobre letramento, cujo estudo aponta
para Street (1984), ao conceber dois modelos opostos de letramento: o autdnomo, tipicamente
escolar, com a lingua fechada, inflexivel e, em outra perspectiva, o ideoldgico, da lingua
carregada de valores, enfatizada nas relagbes sociais, ou seja, um instrumento vivido pelos
sujeitos em toda a complexidade das relacGes diarias.

Assim, entendemos o letramento como préatica social, associado a interacdo entre
sujeitos e aos varios dominios da vida contemporanea, motivados pelo final do século XX e
chegada do século XXI, com novos apelos e mudancas no mundo. As transformacdes sociais
tém levado a mudancas que impactam todos os aspectos da vida. As tecnologias digitais tém
revolucionado a forma como nos comunicamos, recebemos as informacdes e interagimos. 1sso
corrobora Harvey (2000) ao discutir a condi¢do pés-moderna motivada pelo capitalismo que
fez emergir novos processos sociais que resultaram em transformac6es culturais e econémicas
(Harvey, 2000).

O modernismo é uma perturbada e fugidia resposta estética a condigdes de
modernidade produzidas por um processo particular de modernizagdo. Em
consequéncia, uma interpretacdo adequada da ascensdo do pds-modernismo tem de se
haver com a natureza da modernizacdo. Somente assim poderé ela ser capaz de julgar
se 0 p6s-modernismo é uma reacdo diferente a um processo imutavel de modernizagdo
ou pressagia ou reflete uma mudanca radical da natureza da prépria modernizag&o,
rumo a, por exemplo, algum tipo de sociedade “pods-industrial” ou mesmo “pos-
capitalista” (Harvey, 2000, p. 97).

Nessa condicdo, as relacbes sociais e econbmicas alicercadas em mecanismos de
desencaixe do tempo e espaco (Giddens, 1991) marcaram o periodo conhecido como
modernidade posterior. Além disso, ha, também, desafios globais, como o caso das mudancas
climéticas, da desigualdade social e dos conflitos geopoliticos. Sdo questdes que tém obrigado
diversas sociedades a repensarem sua forma de viver e buscar solugdes inovadoras para
enfrenté-las. Fairclough (2003) tem investigado as formas pelas quais o poder e a transformacao
social podem parcialmente ser construidos pelo discurso, visto que o discurso constitui e é
constituido pelas praticas, atravessando o sistema de crencas.

Com isso, a aproximacdo entre letramento e pratica social nos permite compreender,
com melhor precisdo, a estreita relacéo entre praticas de letramento e praticas sociais, 0 que é
essencial a Analise de Discurso Critica. Na presente pesquisa, letramento e discurso pertencem

a pratica social, e a linguagem é um de seus ingredientes. Na oOtica de Magalhées (1995), se
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conjugamos Teoria Social do Letramento (TSL) e a Analise de Discurso Critica (ADC), temos
a prética de letramento.

No bojo dessas praticas, o letramento surge como forma de uso da escrita e da leitura
em contextos situados. De outro modo, o letramento € a condicao de quem ndo apenas sabe ler
e escrever, mas cultiva (vai em busca das praticas das quais necessita) e participa (responde aos
apelos do mundo letrado) das praticas sociais que requerem o uso da lingua, com base na
compreensdo oral-auditiva, na linguagem visual e nas tecnologias digitais. Essa nocdo de
condicdo é fundamental, porque mostra o quanto o processo de letramento é transformador do
sujeito e transformador de sua realidade.

Convém destacar o letramento situado, tendo em conta, sobretudo, o 16cus da pesquisa,
a EBF Buruma e a Congregacdo. A lingua falada em Buruma € o makasae (local, materna),
mas, na sala de aula, os professores e as professoras usam tétum, portugués, makasae e
indonésio. Na Congregacdo, fala-se mais o indonésio, porque as gestoras religiosas sdo
indonésias, além de os(as) professores(as) que la trabalham falarem confortavelmente esse
idioma, visto terem nascido no periodo dos 24 anos da invasao indonésia, em Timor-Leste.

Tendo em conta essa realidade linguistica, a lingua falada por docentes (makasae) e a
lingua falada pelas gestoras (indonésia) integram praticas sociais de letramento, sob o viés dos
Novos Estudos do Letramento (Street, 1995) e dos Letramentos Sociais (Street, 2014),
propostas sustentadas em principios epistemoldgicos socialmente construidos (Magalhaes e
Silva, 2021). Por essa razdo, sdo consideradas como conceitos maltiplos, relacionados a uma
realidade plurilingue, multicultural, com dimensdo ideoldgica, situados nos processos
historicos e nas relaces de poder que convergem para todos os eventos sociais de letramento,
situados no contexto da EBF Buruma e da Congregagao.

Dessa forma, reafirmamos a ideia de convergéncia dessas praticas de letramento,
destacando certas caracteristicas do povo Xerente, originario do Brasil (epigrafe), por meio do
excerto “[...]é tudo que sempre ajudou meu povo a se comunicar, a nortear, ensinar, entao isso
me fez refletir, a colocar na escrita como e por que usavam esse método de aprender e
comunicar” e, simultaneamente, relacionando-o com o povo timorense, no sudeste asiatico.
Note-se gque as cenas de vida, ensino e aprendizagem estdo difusas por todo o cenario e mostram
a aproximacdo entre o ensinar, o aprender e o viver, de tal forma que todos aprendem
necessariamente. Portanto, a epigrafe considera essencial o desenvolvimento de estratégias que
levem a construcdo de uma relagdo, centrada no letramento oral e multimodal, muito mais

relevante que o escrito, dadas as condicdes culturais das populagdes referidas.
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Na perspectiva da Teoria Social do Discurso, Fairclough (2003) elucida que as préaticas
sociais moldam o significado do discurso na escrita, fala e linguagem visual; entretanto, essas
mudancas podem moldar praticas sociais, de modo a favorecer mudancas adequadas a préatica
dos(as) educadores(as). Tomando essa afirmacdo como base, entendemos que o discurso
favoravel a educacdo inclusiva, além de a perspectiva do letramento como prética social, junta-
se a consideragdo, ou melhor, a uma conceituagdo consistente sobre o plurilinguismo no
contexto timorense, na hipotese de espaco para reflexao critica e desconstrucéo de crencas. Para
isso, ha a necessidade de outros conceitos, necessarios a compreensdo das situacdes do contato
de linguas, a fim de que possamos extrair alternativas que contribuam com o cerne da
investigagdo, isto é, a educacdo inclusiva, colocada no centro da discussdo, & qual dedicamos

uma reflexao e analise coerentes e adequadas a realidade timorense.

3.1.1 Novos Estudos do Letramento

Nos Estudos do Letramento (Street, 2003), nada ¢ tomado como “pronto e acabado”,
guando se trata de letramento e préaticas sociais entre si. Ao contrario, deve-se problematizar o
que conta como letramento, em lugar e tempo especificos, e transgredir, a ponto de questionar
discursos hegemonicos (letramentos dominantes), tal como identificar, abordar e investigar o
letramento marginalizado ou resistente.

A possibilidade de problematizacdo ou de transgressdo esta relacionada ao fato de que
o letramento e a linguagem sdo partes das culturas, das sociedades e dos grupos étnicos. Nesses
contextos, 0s sujeitos criam significados em conjunto, em suas intera¢cbes com outros. Logo, 0
letramento e a linguagem estdo sujeitos a serem dominados por parte das instituicdes, no
conjunto de todas as esferas e dos grupos que estdo no poder, visto que indicam, controlam e
determinam o que deve ser ensinado.

Na visdao de Rios (2010, p. 173), “letramentos sdao compreendidos como atos
socioculturais concretos, que sdo constituidos por no minimo uma das seguintes atividades:
escrita, leitura e conversa relacionada ao texto escrito”. Convém-nos destacar a ideia de
supremacia da escrita em detrimento da oralidade, a qual serd, criticamente, fundamentada mais
adiante, pelos Estudos do Letramento (Street, 2003).

Assim, lembramos Street (1984), ao adotar a nogdo de que letramento é uma pratica
social situada, marcada ideologicamente, materializada por relagdes de poder, tal como Papen

(2016), ao afirmar que o letramento é muito mais que um conjunto de habilidades técnicas a
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serem aprendidas na escola, como indica a maior parte das politicas curriculares para o
letramento, ao redor do mundo.

Nessa perspectiva, é preciso que nos desviemos dessa nocao de habilidades adquiridas
apenas por meio de abordagens tradicionais, bem como passemos a pensar o letramento como
uma pratica social. “Isso implica o reconhecimento de multiplos letramentos, variando no
tempo e no espago, e as relagdes de poder que configuram tais praticas” (Street, 2003, p. 1).

Na esteira de Fairclough (2003, 2010), os atores sociais sdo moldados pelas praticas
sociais, mas também sdo capazes de mudar essas praticas. Em vista disso, acreditamos que 0s
grupos sociais tém poder sobre a lingua, pois sdo eles que, por meio dos usos linguisticos,
justificam a existéncia concreta de suas escolhas, de modo a construir um projeto de
sociedade.

Consoante Magalhdes (2021), estudos, debates e discussdes vém sendo feitos, acerca
dessa relacdo indissociavel entre discurso e letramento. Para chegarmos a uma anélise nessa
Gtica, é preciso, primeiramente, contextualizar o discurso e o0s textos que, nesse caso, Sao a sua
materialidade, pois o texto produzido, conforme um determinado discurso, do mesmo modo
gue sua recepcao, sdo situacOes que estdo a servico de necessidades criadas por grupos, pessoas
ou instituigdes.

Se entendemos que a relacdo lingua e sociedade € interna e dialética (Chouliaraki;
Fairclough, 1999), logo, questdes sociais e de discurso estdo interrelacionadas. Em Timor-
Leste, lingua é um tdpico presente em todas as discussdes, em qualquer esfera da organizagédo
social. No inicio de toda reunido, faz-se a identificacdo das linguas presentes e, para isso, é
considerada a origem (municipio ou regidao) de cada membro do grupo. Nesse caso, o lugar de
origem e a lingua materna podem determinar as diferentes formas de pensar, dizer e agir, ou
seja, as praticas de letramento do grupo. Nesta proposta de investigacdo, pressupomos que
os(as) professores(as) que atuam em salas de aula inclusivas entendem a importancia e a
complexidade de seu papel docente, mas tém de lidar com especificidades que envolvem
aspectos linguisticos, culturais e sociais.

Os Estudos do Letramento acrescentam aspectos de natureza social e cultural a esse
debate, considerando os letramentos como uma pluralidade de préaticas sociais. Essas praticas
sociais trazem elementos diversas identidades, o que torna o letramento plural, portanto,
letramentos (Gee, 2000). Para esse autor (2000), as préaticas de letramento estdo incorporadas
aos discursos da sociedade, ancorados em experiéncias concretas.

Diante dessa nocéo plural, parece-nos ébvio aceitar que, em contextos plurilingues, ha

um emergir de letramentos, que sustentam e situam uma infinidade de praticas orais e escritas.
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Para Boon (2019), em seu artigo intitulado Adult literacy in Timor-Leste: insights from
ethonographic research with teachers and coordinators of contemporary literacy programs?,
nos contextos multilingues, a exemplo de Timor-Leste, as linguas e tipos de letramento estao

associados a praticas culturais e visoes de mundo dos atores sociais.

Some domains were associated with specific kinds of literacy, with specific political
and social meanings. In the accounts of these adult learners, we see multilingual
literacies in Timorese Society that have been ushered in by wider political and
institutional changes in the country, and hence new literacy challenges for them
(Boon, 2019, p. 71%0).

No que tange as préticas orais e escritas, como ferramentas do agir social (Kleiman,
2008), referimo-nos a aspectos relacionados a poder e diversas formas de opressao, nas quais a
lingua escrita pode operar saberes impostos por determinado grupo social. H& algum tempo,
muitos estudiosos tém se debrucado sobre os Estudos do Letramento, como um meio de
compreender os letramentos, seus eventos e suas praticas. Nesse sentido, letramento é um
conjunto de praticas sociais, mediadas por eventos com textos escritos, em diferentes momentos
da vida em sociedade, e sempre parte de um momento da histdria da realidade, na qual estamos
situados (Barton; Hamilton, 1998).

Para esses autores, as institui¢des sociais e as relacdes de poder modelam as praticas de
letramento. E nessa dindmica que percebemos umas praticas mais dominantes ou influentes que
outras, orientadas por propdsitos, cujos objetivos sociais mais amplos podem ser mudados, por
intermédio de processos informais de aprendizagem e construcéo de sentido.

Assim, compreendemos, conforme Barton e Hamilton (1998), que é nas praticas sociais
que o letramento cumpre seu papel social. Em outras palavras, a compreensdo tedrica do
letramento esta associada as préaticas sociais e como as pessoas dao sentido as suas vidas por
meio das suas praticas cotidianas. Entendemos, também, que, com base nisso, a Teoria Social
do Letramento (TSL) é adequada para investigar praticas letradas, ou seja, formas culturais
gerais de uso da lingua escrita, nas quais se encontram as inspiracfes, manifestacdes e
inquietacOes inerentes a vida.

Nos Estudos do Letramento, Heath (1982), Barton e Hamilton (1998), Street (2000) e

Hamilton (2000) destacam a importancia dos eventos e das praticas de letramento, os quais

49 Alfabetizacdo de adultos em Timor-Leste: percepcdes da pesquisa etnografica com professores e coordenadores
de programas de alfabetizacdo contemporaneos (Tradugéo da pesquisadora).

50 Alguns dominios foram associados a tipos especificos de letramento, com significados politicos e sociais
especificos. Nos relatos desses adultos aprendizes, vemos letramentos multilingues na sociedade timorense que
foram ignorados por mudancas politicas e institucionais mais amplas no pais e, portanto, novos desafios de
alfabetizacdo para eles (Traducéo da pesquisadora).
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explicitamos a seguir. Antes de apresentar esses conceitos, convém-nos ressaltar Hamilton
(2000), no uso da metéfora do iceberg, para diferenciar eventos de praticas de letramento.
Assim, os eventos de letramento sdo a ponta desse grande bloco de gelo, pois sdo visiveis. Ja
as praticas de letramento sdo invisiveis, estdo embaixo da montanha congelada, pois envolvem
conhecimento, sentimentos, propdsitos e cultura de valores.

Na pesquisa de Boon (2019), mencionada anteriormente, a estudiosa destaca que, nas
respostas dadas as entrevistas ou nas suas observagoes, foi possivel perceber diferentes tipos de
letramento, diretamente relacionados, pertinentes, aos sujeitos e seus locais de origem.
Portanto, o contexto investigado pela autora, também em Timor-Leste, indicou concepgdes de
letramento auténomo e ideologico, considerando as praticas de letramento diversificadas,
presentes nos trés municipios envolvidos no projeto da autora. Além disso, as concepgdes de
letramento foram ao encontro das praticas e valores especificos das comunidades participantes

do projeto.

3.1.2 Prética de letramento

Falar de letramento significa abordar uma atividade essencialmente social, como toda
atividade humana, que reside na interagdo entre as pessoas. L0ogo, se “o letramento ¢ uma pratica
social”, € nesse letramento que se encontram as préaticas de letramento, conceituadas como algo
abstrato (Street, 1993), tal como validado por Barton, Hamilton e lvanic (2000). Temos,
portanto, uma conclusao: a pratica de letramento é abstrata, diferentemente do aspecto concreto
do evento. As praticas de letramento podem ser vistas como ligacdes entre as atividades de
leitura/escrita e as estruturas sociais, as quais sdo vinculadas e que elas contribuem para moldar.
As préticas de letramento ndo sdo unidades observaveis de comportamento, pois elas envolvem
valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais.

Reportamo-nos ao letramento do contexto pesquisado, definido por caracteristicas
geograficas, histdricas, culturais, sociais, bem como distanciamento intergeracional. 1sso
porgue o grupo de professores(as) € composto por duas faixas de idade, correspondente a dois
momentos historicos: antes e depois da restauracdo da independéncia. Nesse grupo, séo
exploradas tanto as relagdes sociais, mediadas por ambitos privados, quanto as relacdes
publicas, interpostas pelas linguas, no caso, a franca, a da escola, a do servico publico e a dos
negocios.

Dessa forma, as praticas de letramento sdo compreendidas dentro de praticas gerais e

especificas, sendo que as especificidades ddo origem a processos de mudanca social, 0 que se
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relaciona & questio de como sdo constituidas as relagdes de poder e as identidades. A vista
disso, compreendemos que, em uma sociedade, as praticas de letramento tém determinadas
caracteristicas, por terem um modo particular de se realizarem em seus diversos dominios,
sejam gerais ou especificos.

Todavia, reconhecemos que os textos de préaticas especificas, tal como os valores
contidos e veiculados por essas préaticas, podem adquirir importancia, em maior ou menor grau
para 0s atores sociais que dependem da manutencao das praticas sociais, considerando dois
aspectos essenciais. Um € o fortalecimento dos valores culturais, da tradicdo, das regras de
conduta e obediéncia a rituais associados a eventos sociais. Outro € o carater dindmico das
relagdes sociais que propicia o surgimento de novas maneiras de agir, compreender e interpretar
as acOes sociais.

Assim, as comunidades organizam seus proprios discursos, usos e ideologias que sdo
veiculados por meio desses textos, facilitando o dominio da escrita e a assimilacdo de
convicgdes. De um lado, as préticas sociais influenciam textos, moldando o contexto e 0 modo
como sdo produzidos e, por outro lado, os textos influenciam a sociedade (Richardson (2007).
Nessa reflexdo, referimo-nos a “ideologias” como “sistemas simboélicos ou de crengas que
pertencem a agdo social ou a pratica politica” (Magalhaes, 2003, p. 25).

Acrescentamos, também, que a compreensdo desses sistemas simbdlicos esta atrelada a
contextos sécio-historicos, pois, somente esses contextos “podem, ou ndo, servir para
estabelecer e manter relagcdes de dominacdo” (Thompson, 2009, p. 56). Nesse ponto, interessa-
nos relacionar ideologia e linguagem, assim como “unidades linguisticas a unidades sociais”
(Magalhdes, 2019, p. 8), por meio da demonstragdo de como as linguas s&o ligadas as suas
populagdes (Martin-Jones; Martin, 2017).

Um aspecto relevante, nesse sentido, é o formato da agéncia, ou seja, as diversas formas
de ela se manifestar em contextos diversificados, tais como social, historico, politico. Isso posto,
entendemos que o discurso exerce o papel de agente transformador da sociedade. Logo, temos
um meio de agdo, isto ¢, “[agéncia] que “fornece-nos meios pelos quais alcangamos outros
[meios] através do tempo e do espago, para compartilhar nossos pensamentos, para interagir,
para influenciar e cooperar” (Bazerman, 2006, p. 12).

Ainda, sdo as préaticas de letramento que movimentam todas as atividades sociais
(Prinsloo; Baynham, 2008). Consoante esses autores, ndo se pode relacionar pratica de
letramento a métodos ou técnicas de aprendizagem por repeti¢do, em razdo de que praticas de
letramento e agéncia implicam conceitos permutaveis quando observamos que toda agéncia s6

é possivel por meio do discurso. Com isso, entendemos que “os textos sdo escritos, a fim de
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reproduzirem discursos, Cujos grupos que os produzem, usam-nos para interagir, valorizar,
fazer acreditar e até mesmo falar” (Gee, 2000, p. 413).

Esses textos “formam um conjunto de semioses, que incluem todas as formas de
construgdo de significados, € que constituem formas de conhecimento, de ser e estar no mundo”
(Fairclough, 2001, p. 122). Logo, € entre a reproducdo das regras estabelecidas e a possibilidade
de pensar e agir diferente que surgem novos modos de compreender as relacGes sociais. Nesse
caso, podemos dizer que as praticas sao meios culturais de utilizacao do letramento.

Na subsecdo a seguir, discorremos sobre o evento de letramento, mediado por texto
escrito que permite a observacdo de préaticas sociais. De acordo com Barton e Hamilton (2000),
se as praticas de letramento sdo meios culturais, os eventos de letramento, definidos
antecipadamente e discutidos na continuidade, sdo atividades em que o letramento tem um papel
social. Esses eventos sdo concretos, nascem das préaticas de letramento e sdo organizados por
elas. Isso pode ser exemplificado no contexto da presente investigacao, haja vista que os(as)
professores(as) da Congregacdo estdo, diariamente, envolvidos com as oficinas visuais-
gestuais, sendo responsaveis pela organizacdo e responsabilidade requerida pelo seu papel
docente. Do mesmo modo, na EBF Buruma, os(as) professores(as) conduzem suas aulas,
utilizando livros didaticos, cdpia de exercicios sistematizados (descontextualizados daquela
realidade) e correcdo na lousa.

3.1.3 Evento de letramento

O evento de letramento, assim como suas atividades e tarefas, apresenta regras que
determinam o modo como 0s sujeitos vao interagir com o que esta escrito. Na concepg¢do de
Heath (1982, p. 93), “eventos de letramento [...] ¢ qualquer situagdo em que um portador
qualquer de escrita € parte integrante da natureza das interacfes entre o0s participantes e de seus
processos de interpretagdo”. Para Kleiman (2005), o evento de letramento corresponde a
ocasides em que a fala se organiza em torno da compreensao de textos escritos.

O evento é um acontecimento concreto, cuja compreensdao implica relaciona-lo a
ocasifes em que podemos observar pessoas interagindo, por meio da escrita (uma leitura, uma
palestra), quando o texto escrito conduz as pessoas a atribuirem significacdes aquilo que elas
proprias realizam. Diante da inflexibilidade de algumas atividades, o texto escrito torna-se a
parte crucial dos eventos de letramento (Barton; Hamilton, 2000) e, por isso, interessa aos

Estudos do Letramento saber como ele esta sendo produzido e usado.
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O evento de letramento é percebido nas situacdes que possibilitam o surgimento de
novas estratégias comunicativas, de forma a dinamizar as intera¢cdes. No contexto da pesquisa,
as oficinas de aprendizagem ministradas na Congregacao, ou seja, as terapias visuais-gestuais,
que conduzem as criancas e os pré-adolescentes com deficiéncia auditiva a oralidade, a leitura
e a escrita, exemplificam o evento de letramento. Esse entendimento corrobora Barton e
Hamilton (2000), ao defenderem que o referido evento é baseado em uma linguagem, cujas
formas sé@o elaboradas com o objetivo de cumprir determinada funcdo. Também dialoga com
Magalhes et al. (2022, p. 129, tradugdo da pesquisadora), ao advogarem que “oficinas sdo
atividades baseadas em textos, nas quais 0s participantes interagem com leitura, oralidade e
producdo de novos textos, discutindo-os”.

Outros exemplos do contexto pesquisado sdo algumas atividades diarias que se realizam
em eventos de letramento, a saber: o ritual litirgico em virtude das missas e das procissdes; as
oracOes e os cantos dos horérios de refei¢do e recreacdo; o ritual (evento social), com seus
artefatos e falas, para receber visitas do Estado, Governo, Igreja e doadores internacionais.
Todas essas atividades e eventos sociais possuem caracteristicas linguisticas suficientes para
dar suporte a analise textual. Assim, baseados em Barton e Hamilton (2000), entendemos que
0 texto é uma parte muito importante do evento de letramento e, por isso, importa a teoria do
letramento 0 modo como € produzido e utilizado.

Ademais, independentemente do contexto e sua realidade, seja no dmbito social,
historico, politico, cultural, é nesses engquadramentos que o evento de letramento acaba
mostrando a natureza situada do letramento. Melhor dizendo, é na realizacdo desse evento de
letramento que surge sua prética, representando a forma de uso da escrita e da leitura nos
contextos chamados de situados.

3.1.4 Plurilinguismo

O plurilinguismo, como forma de favorecer uma convivéncia harmoniosa entre
diferentes grupos sociais, tem sido cada vez mais valorizado, nos contextos politicos e sociais,
(Rajagopalan, 2008). Diante disso, primeiro é preciso considerar que os(as) professores(as)
timorenses atuam em seus 14 (quatorze) municipios, cada um com uma lingua local, materna,
diferente. Segundo, é preciso discutir o portugués, presente nos documentos oficiais e as formas

como essas orientagdes legais sao compreendidas pelos(as) professores(as).

5L «[...] workshops are activities based on texts [...], in which the participants are involved in reading, talking,
producing new written texts, and discussing them. /...]” (Magalh@es et al (2022, 129).
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Calvet (2002, p. 35) assevera que “o mundo ¢ plurilingue e que as comunidades
linguisticas se costeiam, se superpdem, continuadamente”. Para esse autor (2002), em qualquer
lugar, onde houver um individuo, ndo importa qual a sua lingua materna, havera sempre a
possibilidade de encontro com outras linguas, independentemente de compreensdo ou
reconhecimento, aceitacdo ou rejeicdo, gostar ou ndo, podendo até ser dominado por uma ou
mais dessas linguas, porque o mundo plurilingue é uma realidade. Com base nesse autor, esta
pesquisa também discute sobre o papel das linguas timorenses na legislacdo referente a
educacdo inclusiva. De modo geral, reconhecemos que o estatuto do portugués e do tétum ainda

ndo reflete a situagdo linguistica do pais. Cristo (2022), em sua tese de doutorado, aduz que:

Na verdade, o principal motivo pelo qual os Timores ndo falam portugués é o facto
de ndo precisarem dessa lingua para comunicarem, uma vez que falam nas suas
linguas maternas e, quando querem comunicar entre falantes de linguas diferentes,
tém o tétum para se entenderem. A importancia do portugués decorre de permitir o
acesso a ciéncia e ao conhecimento, por um lado, e, também, de permitir ligacdes
privilegiadas com os restantes paises da CPLP. Acresce ainda que muito Iéxico
continua a migrar do portugués para o tétum. E, finalmente, a LP tem valor identitario
em Timor, porque, com a religido catélica, distingue fortemente os Timores dos povos
vizinhos (p. 84).

Esses aspectos sdo relevantes no sentido de refletir sobre a complexidade do tema, no
contexto especifico da pesquisa, visto que ha um grupo de docentes, em uma escola inclusiva,
imbricando diglossia, bilinguismo, plurilinguismo e distanciamento intergeracional. S&o
aspectos sociopoliticos que suscitam questionamentos, acerca da harmonia entre 0s(as)
professores(as) mais velhos(as), proficientes ou suficientes em portugués, e os mais novos(as),
das geracGes pos-independéncia. Estes, por sua vez, no dia a dia de suas atividades docentes,
estdo longe de atender aos requisitos legais, propostos(impostos) pelas Constituicdo e Lei da
Educacao.

Também recorremos as contribuicGes de Pennycook (2017, p. 29), para reiterar que a
lingua “esta localizada na acdo social e qualquer coisa que desejemos chamar de uma lingua
(grifo do autor) ndo e um sistema pré-existente, mas um desejo de comunidade”. Parece-nos,
portanto, fundamental a pesquisa considerar algumas das principais abordagens do fendmeno
linguistico, em seu aprofundamento nas interagdes sociais, tendo em conta as assimetrias de
poder gque as caracterizam.

A exemplo do contexto desta pesquisa, poder e reconhecimento social tém relacdo com
0 dominio do portugués, heranca do colonialismo. Entretanto, a lingua nacional (tétum) é

dominante, o que Ihe confere algum poder.
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Desde a sua reintrodu¢do em Timor, a LP ndo apresenta progressos significativos. No
censo de Timor de 2010, estima-se que 23,5% dos Timores tém a capacidade de falar,
ler e escrever em idioma portugués. Nas palavras de José Ramos HORTA (2012),
“cerca de 90% de todos os timorenses usam o tétum em sua vida cotidiana”, o que
indica que cerca de novecentos mil Timores praticam diariamente o tétum-praca cujas
palavras sdo muito influenciadas pelo portugués. O autor adianta que “ha uma
estimativa de que 35% sao usuarios fluentes da lingua indonésia e 23,5% falam, leem
e escrevem em portugués” (Cristo, 2022, p. 84).

O estudo de um fenémeno linguistico pode ser Gtil para evidenciar e dar visibilidade as
ideologias (Fairclough, 2001), descartando a ideia equivocada de implementacdo das
convencgdes linguisticas. Embora portugués e tétum sejam, constitucionalmente, linguas de
instrucdo, cada municipio de Timor-Leste possui uma lingua materna falada por toda a
populacdo local, o que garante que as linguas maternas adentrem a escola.

Com base em Fairclough (2001), é importante que a pesquisa possa sugerir as ideologias
no discurso dos documentos oficiais, no que tange a educacao inclusiva, especificamente nas
lacunas existentes entre os textos dos artigos das legisla¢6es, produzidos nas linguas oficiais e
a auséncia de programas periodicos, voltados a formacéo continua. Isso equivale dizer sobre a
importancia de o(a) profissional estudar, cada vez mais, bem como se sentir apoiado em sua
atuacdo em sala de aula inclusiva. De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006), os documentos
oficiais sdo uma linguagem utilizada no interior de alguma pratica social. Isso dialoga com
Wodak (2001), haja vista que o texto € uma unidade do discurso e da comunicacao que tem
representado relagGes de luta e conflito, além de envolver a linguagem verbal e outros recursos
semioticos capazes de produzir significados.

3.2 Analise de Discurso Critica

Nesta subsecdo, apresentamos uma breve discussdo sobre Analise de Discurso Critica,
de antemdo denominada ADC, na perspectiva de Fairclough (2001, 2003, 2010). A ADC “¢
uma abordagem cientifica interdisciplinar® para estudos criticos da linguagem, como pratica
social” (Ramalho; Resende, 2011, p. 12). Ainda, uma abordagem linguistica de problemas
sociais e, justamente por abordar o social, coloca em relevo, de maneira indispensavel, o estudo

da lingua. A ADC ¢é uma vertente da linguistica funcionalista britanica e tem vérias origens,

52 A tematica da interdisciplinaridade tem sido tratada com base nos enfoques epistemolégico e pedagdgico, os
quais abarcam conceitos diversos, muitas vezes, complementares. Epistemologicamente, as categorias para seu
estudo sdo 0 conhecimento em seus aspectos de producdo, reconstrugdo e socializacao; a ciéncia e seus paradigmas;
e 0 método como mediacdo entre 0 sujeito e a realidade. Pedagogicamente, discutem-se fundamentalmente
questBes de natureza curricular, de ensino e de aprendizagem escolar (Nota elaborada pela pesquisadora com base
no artigo A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-aprendizagem, de J. S.
Thiesen, publicado na Revista Brasileira de Educacéo, v.13, n.39, set./dez. 2008.
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assinadas por pesquisadores(as), a exemplo de Gunther Kress e Van Leeuwen (2001), Ruth
Wodak (2001), Norman Fairclough (2003), Van Dijk (2008).

Conforme Magalhdes (2004), a primeira mencdo a ADC foi feita por Norman
Fairclough, em um artigo, publicado em 1985 (Fairclough, 1985). Mais adiante, com a obra
Language and power, em 1989, Fairclough, com formacéo centrada na Linguistica Critica e na
Linguistica Sistémico-Funcional, avanca nesse estudo e sistematiza os pressupostos da ADC na
publicacdo Discourse and social change, em 1992.

Na ADC, o discurso € entendido como prética social de uso da linguagem como um
modo de representacgéo (Fairclough, 2001). Nessa abordagem, os atores sociais séo vistos como
posicionados ideologicamente, mas, a0 mesmo tempo, capazes de agir de maneira criativa,
realizando, particularmente, suas articulacdes entre as ideologias e as praticas a que sao
expostos. Para Fairclough (2003), o objetivo é recuperar 0s pressupostos tedricos e
metodolégicos da ADC proposta por ele (2001) por meio de exemplos e operacionalizacdo de
categorias analiticas do significado representacional.

Ja Fairclough (2010) nos leva a entender que a constituicdo discursiva da sociedade
surge de uma pratica social firmemente ativa nas estruturas sociais materiais e concretas, as
quais se orientam. Assim, toda pratica social é composta por elementos diferentes entre si, mas
inerentes a vida social (Fairclough, 2010), a saber: 0s atores sociais e suas relac@es, atividades,
tempo e lugar, valores, formas de consciéncia e discurso.

Entre os postulados que fundamentam a ADC, determinadas teorias filosoficas, como a
concepcao de discurso de Foucault (1971), foram revisitadas, com a finalidade de compor o seu
aporte tedrico. A vista disso, um dos primeiros passos no sentido de compreender a ADC é a
compreensdo do funcionalismo, como teoria linguistica, visto que as teorias (linguisticas) estdo
divididas em dois grupos: as abordagens formais e as funcionalistas. No caso do funcionalismo,
o0 cerne é a relacdo entre a lingua (forma) e a sociedade (funcdo social), ao passo que para o
formalismo, a forma € suficiente para a compreensao dos estudos linguisticos (Neves, 1997).

Para o funcionalismo, no que tange a estrutura da lingua, a forma, somente, ndo é
suficiente, pois deve ser estudada em conformidade com o contexto de uso. Logo, casos reais
de uso sdo analisados, para serem compreendidos na relacdo entre essas ocorréncias e a propria
producéo linguistica, melhor dizendo, o uso feito da lingua (Halliday, 2004).

Dessa forma, para abordar o discurso na ADC (Fairclough, 2001, 2005, 2008;

Magalhées, 2004, reportamo-nos, primeiramente, ao funcionalismo, reiterando sua concepgéo
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de discurso, como além da estrutura da lingua (diferentemente do formalismo®?), e sim na
relacdo entre estrutura linguistica e estrutura social, com os contextos de uso da lingua. Importa
destacar que, para o funcionalismo, o sistema deriva do uso, ou seja, usamos a lingua, quando
necessario e, desse uso, vai-se moldando o sistema linguistico. Logo, a estrutura da lingua é
resultado do uso e, por conseguinte, o discurso € parte da lingua e da vida social.

Fairclough (2005), tendo em consideracdo a Linguistica Sistémico-Funcional, adota a
ideia de que o sistema de uma lingua esta diretamente relacionado as necessidades sociais e
pessoais dos atores sociais. 1sso significa uma forma de agir em relacdo ao mundo e sobre as
pessoas. Assim, o discurso “tem uma historia ligada a relagdo entre linguagem e sociedade”
(Magalhaes, 2003, p. 14) e esté situado em uma rede de préaticas sociais da linguagem, mantendo
uma relacao dialética com todos os elementos que constituem essa rede e suas maneiras de

representacao.

A vida social significa redes interligadas de praticas sociais de diversos tipos
(econdmicas, politicas, culturais, da familia et.) A razdo para a centralizacdo do
conceito de ‘pratica social’ é que ele permite uma oscilagdo entre a perspectiva da
estrutura social e a perspectiva da agdo social e da agenciacéo (Fairclough, 2012, p.
93).

Diante disso, corroboramos Resende (2017) sobre a relacdo especial que a linguagem
mantém com outros componentes da sociedade. Por isso, é possivel sustentar a andlise
discursiva critica, como instrumento para explicacdo de problemas sociais.

Também, interessa-nos mencionar, brevemente, a Linguistica Critica, uma das vertentes
do funcionalismo, da qual a ADC é um dos ramos, com seus pressupostos de analise. 1sso
porque a ADC se constitui como um conjunto de abordagens transdisciplinares do discurso,
baseado na concepcdo a qual adotamos. Na ADC, a linguagem é situada na vida social para
investigar as praticas sociais. Para tanto, trés fundamentos tornam-se essenciais, 0s quais
consistem na discussao de uma visao cientifica de critica social, na producédo de pesquisa social
critica da contemporaneidade (modernidade posterior) e no desenvolvimento de uma teoria e
andlise linguistica, alicercada na relagdo entre linguagem e sociedade.

Se entendemos a ADC na perspectiva de uma visdo social critica da ciéncia, o foco da
analise sdo problemas sociais especificos, 0s quais sdo investigados na Gtica social, a fim de

que saibamos como esses problemas sociais sdo causados Além disso, importa a uma pesquisa

% O Formalismo consiste numa abordagem cujo foco incide tdo somente na observagdo e descricdo das
caracteristicas estruturais das linguas, desconsiderando suas possiveis fun¢des. Fonte: NEVES, Maria Helena de
Moura. A gramatica funcional. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.
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discursiva critica saber se esses problemas estdo ligados a relagdes de poder, procurando
identificar de onde vém essas relagdes, o porqué de sua existéncia, qual a importancia delas
para a estrutura social, como se reproduzem e como podem ser contestadas, por meio do
discurso (Fairclough, 2010).

Também, se entendemos que a ADC consiste em uma abordagem cientifica
interdisciplinar, voltada a estudos criticos da linguagem (Ramalho; Resende, 2011), isso, de
certo modo, sustenta o estudo de situacGes de dominacdo, geradas por meio da linguagem e
significa que pela linguagem podemos questionar e solucionar as ocorréncias de dominacéo.
Ainda, segundo as autoras, o discurso ocupa posi¢do central, porque se refere a estruturas
sociais que podem mudar a¢es individuais que sdo flexiveis. O discurso, na esteira de Ramalho
e Resende (2011), possui caracteristica intermediaria e é a articulacdo da linguagem, como
fendmeno mental, relacdes sociais e mundo material.

Nesse sentido, diante de uma abordagem situada, colocamo-nos na presenca desses
problemas, de modo a enfrenta-los ou nos contrapormos a eles e, para isso, existem varias
formas cientificas, a exemplo da Linguistica Critica, do Realismo Critico, do Materialismo
Historico e outras bases cientificas diversas, de varias areas das Ciéncias Humanas e da
Filosofia, servindo de aporte tedrico essencial a essa critica social. Logo, torna-se necessario
uma critica sistematica, com base em dados concretos (realidade) que permitam entendermos
as relagdes sociais, dentro do problema estudado.

O conflito dialético entre a permanéncia das estruturas e a pratica das pessoas envolvidas
nas praticas sociais (Chouliaraki; Fairclough, 1999) sugere a existéncia de rupturas na
uniformidade e natureza das ideologias. Ainda, consoante esses autores (Idem), a forma de
criatividade e de agéo (agenciacéo) depende, em grande parte, de estruturas sociais particulares.
A proposito, ressaltamos 0 uso da palavra “critica”, na expressao “Analise de Discurso Critica”,
como um modo engajado de fazer pesquisa, de nos posicionarmos, diante de problemas sociais
no sentido de conduzir @ mudanca social, entendida como combate as formas de dominacéo e
abuso de poder. Ramalho e Resende (2011, p. 12) esclarecem que “o ‘C’ de ADC justifica-se
por seu engajamento com a tradicdo da ‘ciéncia social critica’, que visa oferecer suporte
cientifico para a critica situada de problemas sociais relacionados ao poder como controle”.

Na otica de Papen (2005, p. 13, traducao da pesquisadora), os discursos “representam
as ideias que ja estdo la, mas também sdo partes ou parcelas de construcdo de visdes

particulares®”. Para a autora (Idem, 2005), a nogdo de discurso permite-nos ver que as

54 [...] discourses “represent ideas that are already there but are also part and parcel of the construction of
particular views” (Papen, 2005, p. 13).
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defini¢cOes de letramento, aparentemente neutras, sdo sempre parte de ideologias mais amplas e
que os discursos sobre letramento estdo relacionados a questdes de poder e ligados a identidade.

Timor-Leste vive um processo de reconstrucdo do Estado, mas, simultaneamente, na
contramao dessa proposta, em alguns aspectos. Na educacao, esfera especifica deste estudo,
estdo os(as) professores(as) do tempo da opressao indonésia, resistentes a algumas mudangas
requeridas pelo novo tempo do pais. Sobre isso, Fairclough (2001) nos lembra que o poder, seja
por trés do discurso ou no discurso, nunca € definitivamente mantido por qualquer pessoa ou
grupo social, porque o poder pode ser ganho e exercido apenas nas e atraves das lutas sociais,
nas quais ele também pode ser perdido”.

Em face do exposto, ressaltamos a impossibilidade de discutir qualquer tépico de
desenvolvimento — até mesmo, educacdo inclusiva - sem estabelecer uma relacéo entre essa

realidade contextual e a referida democratizacdo discursiva, cujas areas sao:

Relacdes entre linguas e dialetos sociais, acesso a tipos de discurso de prestigio,
eliminacdo de marcadores explicitos de poder em tipos de discurso institucionais com
relagdes desiguais de poder, uma tendéncia a informalidade das linguas, e mudangas
nas praticas referentes ao género na linguagem (Fairclough, 2008, p. 248).

Dessa forma, interessa-nos focalizar os discursos de letramento presentes no grupo
dos(as) professores(as) timorenses que atuam em sala de aula inclusiva, na escola Ensino Basico
Filial (EBF), de Buruma, no municipio de Baucau, consoante 0 uso de suas linguas, isto &,
makasae, lingua materna, da regido dos(as) professores(as), e de comunicacao entre si; assim
como o portugués e o tétum, quando(se) usados na sala de aula, pois sdo as linguas de instrugéo.
Segundo Magalhdes (2021, p. 4), “Rios (2009) usa o termo “discurso de letramento’, e
Magalhaes et al. (2022) introduzem o conceito de “discurso-letramento”, destacando a relacéo
indissociavel dos dois conceitos”, visto que o letramento esta ligado a dimensao discursiva da
pratica social (Fairclough, 2003, 2010).

Também tentamos relacionar os maltiplos letramentos (Street, 2003) as linguas usadas
pelos(as) professores(as) da escola EBF Buruma, pois julgamos importantes, como também
acreditamos que devem ser levados em conta, os diferentes usos, costumes, praticas culturais
que, por meio da linguagem, interferem em suas formas de ver, perceber e se posicionar

politicamente, diante dos desafios de seu tempo presente. “O desafio ¢ entender como
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exatamente a linguagem fica presa a circulagdes e trocas mais complexas” (Heller, 2017, p. 3,

traduco da pesquisadora®®).

3.2.1 Transdisciplinaridade

Se a ADC tem uma base cientifica, advinda da linguistica e de outras ciéncias, podemos
compreender que toda pesquisa em ADC é transdisciplinar (uma base linguistica e outra social).
Nesse caso, a ADC apoia-se em conhecimentos de outras areas que estudam 0s mesmos
fendmenos sociais a luz principalmente da Antropologia, da Psicologia Social e da Sociologia.
Por isso, um dos seus pressupostos basicos é a transdisciplinaridade. Assim, tratar de estudos
discursivos criticos (Magalhdes; Martins; Resende, 2017) é conhecer discussdes, sobretudo

tedricas, de outras areas.

A transdisciplinaridade é necessaria a abordagens que investiguem o uso da
linguagem em sociedade, pois ndo h& uma relagcdo externa entre linguagem e
sociedade, mas uma relagdo interna e dialética. O rompimento das fronteiras
disciplinares traz a Linguistica a ancoragem em perspectivas tedricas acerca da
estrutura e da acdo sociais, e propicia para as Ciéncias Sociais um arcabou¢o para
analise textual (Resende; Ramalho, 2006, p. 13).

Em outras palavras, € inviavel desconsiderar a transdisciplinaridade ao focalizar
linguagem e prética social, voltadas ao discurso. Além disso, como mencionado no inicio desta
secdo, a ADC tem origem na Linguistica Critica, a qual defende que nédo existe estudo de
linguagem voltado para o social, sem que haja tomada de posicdo, em relacdo aos problemas
sociais. No caso deste estudo, a transdisciplinaridade, sob a perspectiva da ADC, focalizou as
representacdes discursivas de professores(as) e gestores(as) de educacdo com base em analises
acerca da politica nacional de educag&o inclusiva.

Com isso, uma pesquisa em ADC tem dois importantes pontos (Fairclough, 2003), a
saber: questionar as relacGes assimétricas de poder, em determinadas situacdes que extrapolam
ética, prudéncia, coeréncia, oportunizando a exclusédo, e analisar essas relacbes com base no
texto. Referimo-nos a assimetria nas relagdes de poder, tendo em conta comportamentos
inadequados que podem causar problemas a sociedade, a que chamamos de abuso de poder
(Van Dijk, 2008).

55 «[.. Jthe challenge is to understand how exactly language gets bound up in more complex circulations and
exchanges” (Heller, 2017, p. 3).



105

3.2.2 Modernidade Posterior

A ADC tem um enfoque critico que combina com a perspectiva da modernidade
posterior, pois, de acordo com Giddens (1991) e Chouliaraki e Fairclough (1999), volta-se a
grande importancia da linguagem nas sociedades contemporaneas. 1sso pode ser visto como um
fendmeno social, marcado pela tendéncia dos atores sociais de volverem-se a si mesmos(as),
tomando consciéncia de si e de suas praticas, e isso, ressaltamos, ocorre por meio do discurso.
“Esta conciencia critica respecto de las practicas linguisticas cotidianas responde a cambios
fundamentales en las funciones que cumple el lenguaje en la vida social [...]°®” (Fairclough;
Wodak, 2000, p. 369).

Portanto, relacionamos a modernidade posterior a pesquisa social critica, por ser voltada
a uma etapa da contemporaneidade que tem, entre varias caracteristicas, a centralidade da
linguagem no modo de producdo e mudanca social. Um exemplo disso estd na maneira como
os termos voltados a luta social, por exemplo, “unidade nacional”, “resisténcia”, “soberania”,
“independéncia”, surgidos no contexto desta pesquisa, nos periodos entre 1975-1999 e 1999-
2002, durante todo o processo de luta pela independéncia em Timor Leste, sdo apoderados pelo
sistema capitalista e rapidamente mercantilizados (negociados), dentro de uma logica de
reproducdo desse sistema, que tem foco na linguagem, concebida como fator de disputa
simbdlica e ideoldgica. A disputa de significados, por quem pode defini-los, € motivada pela
dominacdo e por relacbes de poder. De outro modo, quem controla o discurso controla a
sociedade. Assim, compreendemos que tudo esta relacionado ao sistema social que, por sua
parte, constroi a realidade cotidiana dos atores sociais seja pela presencga ou onipresenca.

Importa a presente pesquisa discorrer, resumidamente, sobre a modernidade posterior,
um conceito introduzido por Giddens (1991), que representa uma nova fase do desenvolvimento
econémico, social e cultural, a qual influenciou a sociedade contemporanea. Também
conhecida como reflexiva, a modernidade posterior refere-se a um periodo de mudangas
constantes que impactam, sobremaneira, a estrutura da sociedade. Nesse contexto, & mister que
escolhas sejam feitas, diante de uma realidade em constante mudanca, a fim de que nos
adaptemos a uma nova e mutavel realidade.

Seja modernidade tardia (Giddens, 1991), pds-modernidade (Jamesaon, 1991) ou
modernidade liquida (Bauman, 2001), o tempo presente € fluido e construido com base em

verdades relativas que mudam. Essas concepcdes podem se defender e se autolegitimarem pela

% “Esta consciéncia critica a respeito das praticas linguisticas cotidianas responde as mudancas fundamentais nas
fungBes que complementam a linguagem na vida social [...]” (Traducdo da pesquisadora).
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justificativa de que € seu poder de modificacdo e de adaptacdo rapida as necessidades urgente
dos individuos e do mundo que véo-se tornando adequadas ao seu tempo.

Em face do exposto, a reflexividade na modernidade posterior € a capacidade de
transformacéo, dentro do proprio sistema; portanto, a0 mesmo tempo em que o discurso € o
meio de dominag&o, usado para reproduzir relagdes de poder, é, também, o discurso utilizado
para transformar essas mesmas relagoes. Fairclough (1992; 1995) caracteriza o discurso como
pratica politica e ideolégica. Como pratica politica, o discurso estabelece, mantém e transforma
as relacdes de poder e as entidades coletivas em que existem tais relagdes. Como pratica
ideoldgica, o discurso constitui, naturaliza, mantém e, também transforma os significados de
mundo nas mais diversas posic¢oes das relacfes de poder.

Dessa forma, o discurso é um elemento que, ao passo que molda a sociedade, é também
moldado por ela (Fairclough, 2001). Dito de outro modo, o discurso €, simultaneamente,
resultado e condicdo da acgdo social, ou seja, é usado de maneira reflexiva para transformar a

sociedade, a0 mesmo tempo em que é produzido por ela.

3.2.3 Teoria e Método

A ADC também desenvolveu uma teoria e um método de andlise linguistica e semiotica,
cujo objeto de estudo sdo as praticas sociais, um conceito central da ADC, e sob o prisma de
que o discurso (nome abstrato) € concebido como um dos momentos da pratica social,
responsavel pela construcdo do sentido (semiose). Outrossim, ser uma dimensdo da pratica
social faz com que o discurso seja determinado pelas estruturas sociais, mas, simultaneamente,
reflete sobre a sociedade ao reproduzir ou transformar as “estruturas sociais que sao entidades
muito abstratas” (Fairclough, 2003, p. 23,*" traducdo da pesquisadora), e podem ser definidas
como um conjunto de possibilidades. Dito de outra forma, o sentido € produzido na linguagem,
de modo compartilhado, negociado, verificado e aceito pelos atores sociais, nos momentos de
interacdo (praticas discursivas).

Ja a prética social é associada a outros elementos além do discurso (relagdes identitarias
e institucionais, cotidiano dos atores sociais, conexdes entre ideologia e poder), dos quais
compreendemos que o fato de o objeto de estudo ser social, é porque essa pratica é parcialmente
abstrata, levando os atores sociais a precisarem de algo concreto, produzido dentro de um

contexto a ser analisado, 0 evento social. Nesse objeto concreto encontra-se 0 texto, como

5" “Social structures are very abstract entities” (Fairclough, 2003, p. 23).
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exemplo de formas de linguagem produzidas concretamente em situacdo de uso real da lingua,
pois a linguagem constrdi crengas, conhecimentos, desejos, valores sociais, imagens de si e do
outro e relagdes sociais (Bakhtin, 2009 [1929]; Fairclough, 2003). Em outros termos, a
linguagem ¢ “como um modo de agdo historicamente situado, que tanto é constituido
socialmente como também é constitutivo de identidades sociais, relagcdes sociais e sistemas de

conhecimento e crenga” (Resende; Ramalho, 2006, p. 26).

3.2.4 Praticas de Linguagem e Aspectos Semioticos

Ainda sobre linguagem, Kress e Van Leeuwen (2001) observam que o discurso pode ser
realizado de diferentes maneiras, apesar de ser comumente associado a linguagem verbal. Para
esses autores, caracterizamos como discurso os conhecimentos construidos, socialmente, sobre
algum aspecto da realidade. Oportunamente, essa proposicdo vai ao encontro da presente
investigagdo, podendo ser ilustrada, também, por gestos, olhares e entreolhares, como um
silenciamento ideologico (Ferrarezi, 2014), simultaneamente timidos e(ou) encorajados,
motivados pelas relaces de poder, hierarquicas socioculturalmente, além de outros
conhecimentos historicos, compreendidos como materiais que dao sentido as aces desses
atores sociais, no passado, e que representam o que é dito e feito na sua historia.

Também ndo podemos esquecer que a sociedade timorense € composta por atores
sociais, instituicdes, crencas, valores, leis e discursos. Nela, encontram-se as praticas de
linguagem, comuns as esferas da atividade humana. Na perspectiva bakhtiniana, “Todas as
esferas da atividade humana]...] estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua, a riqueza
e a variedade dos géneros” (Bakhtin, 2009 [1929], p. 279).

Nos estudos faircloughianos, essas praticas de linguagem, contidas nas esferas sociais,
dao origem a discursos diversos, a titulo de exemplo, os discursos de poder presentes em cada
um desses segmentos da sociedade timorense. Esses discursos sao caracterizados pelas atitudes
dos atores sociais em relacdo ao meio em que vivem (Fairclough, 2001), incluindo a forma
como agem sobre outros e outras, cujo resultado sdo as representacdes da realidade, sobretudo
a social. Desse modo, adotamos a perspectiva de discurso, como pratica social e
compreendemos essa atividade, também, como uma pratica da linguagem, constituida pela acdo

de uso da linguagem (Fairclough, 2001).

3.2.5 Pratica Social e Ideoldgica
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Pensar o discurso, do ponto de vista da préatica social, pode ter diversas orientacdes,
como econdmica, politica, cultural, ideoldgica ou, pode ainda, ser atravessado por todas essas
diretrizes. No caso dos corpora da presente pesquisa (documentos oficiais e entrevistas), foram
as dimensdes politica e ideologica da préatica social que nos preocuparam, durante o trabalho de

analise.

O discurso como préatica politica estabelece, mantém e transforma as relag6es de poder
e as entidades coletivas (classes, blocos, comunidades, grupos) entre as quais existem
relagdes de poder. O discurso como pratica ideoldgica constitui, naturaliza, mantém e
transforma os significados do mundo de posicGes diversas nas relaces de poder.
Como implicam essas palavras, a pratica politica e a ideolégica ndo séo independentes
uma da outra, pois a ideologia sdo os significados gerados em relagdes de poder como
dimensdo do exercicio do poder e da luta pelo poder. Assim, a pratica politica é a
categoria superior. Além disso, o discurso como prética politica e ndo apenas um local
de luta de poder, mas também um marco delimitador na luta de poder: a pratica
discursiva recorre a convencdes que naturalizam relacGes de poder e ideologias
particulares e as proprias convengdes, e 0s modos em que se articulam sdo um foco
de luta (Fairclough, 2001, p. 94).

A ADC ¢, portanto, uma proposta tedrica e metodoldgica que tem o propdésito de
investigar o discurso, a fim de transformar a vida social, haja vista que investigamos essas
praticas discursivas, como formas de ideologia. Também, entendemos que o fato de a ADC ser
marcada pelo realismo critico, ndo permite que ela funcione, sustentando suas formulagdes
baseadas exclusivamente na dimensdo simbolica, visto que essa dimensdo ndo da conta da
realidade. Ao contréario, a ADC deve estar apoiada na dimensdo material e preocupada com a
mudanca social. Ademais, acrescentamos que isso permite uma reflexividade académica a
respeito de discriminacao, identidade, questdes de poder.

A realizagdo de parte da acdo social, Blommaert (2005) acrescenta o papel da
linguagem. Segundo esse autor (2005), no emaranhado social que envolve interlocutores e
elementos semioticos, a linguagem e os atores sociais se misturam, tornando dificil a
dissociacdo desses elementos. Nesse caso, para compreender a pratica social, a analise de
discurso deve incluir em seu objeto de pesquisa, tanto a linguagem como a acéo e o social que
a estabelece. Assim, entendemos que a analise de discurso se concentra no uso amplo e geral
da linguagem, dentre (e entre) grupos especificos de pessoas. Ainda, a analise de discurso
considera os mais diversos modos materiais significantes, além da nocéo de atores sociais como

falantes no mundo, em um contexto social e cultural marcado pela ideologia.

3.2.6 Discurso, ldeologia e Poder
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Na continuidade das consideragdes ao referencial tedrico-metodolégico da ADC,
algumas palavras ou expressdes exigem conceituacdes bésicas, pelo menos. Nesse sentido,
tecemos consideracdes aos fendmenos Discurso, Ideologia e Poder.

Na ADC, Fairclough (2003) utiliza o termo “discurso” em dois sentidos. Aqui trazemos
o0 sentido mais restrito que designa modos particulares de representacfes especificas da vida
social. Esse sentido interessa a pesquisa porque permite entender os discursos como diferentes
formas de conceber e verbalizar um fendmeno social. Desse modo, a pratica da politica nacional
para uma educacao inclusiva, em Timor-Leste, € um exemplo adequado a essa proposicao.

Também, com base em Fairclough (2003), é na dindmica das praticas sociais que ocorre
a articulacéo de elementos como acao e interacao, relagdes sociais, mundo material, discurso,
atores sociais e suas crengas, valores, atitudes, histérias. Exemplificamos, mais uma vez, com
a Politica Nacional para uma Educacdo Inclusiva, Resolucdo n° 18, decretada em 2017, de
Timor-Leste. Essa politica é uma préatica que pressupde interacdo entre esferas do governo
(educacdo, principalmente), dialogo (ajuste) entre autoridades politicas, com posic¢des definidas
sobre educacdo inclusiva e desenvolvimento, salvaguardando especificidades como crencas,
valores e histdria; captacdo de recursos adequados a formacao de profissionais da educacéo,
além de outras areas. Para a ADC, todos esses momentos s&o influenciados mutuamente.

E nessa convergéncia que a teoria concebe o discurso como momento constitutivo das
praticas sociais, ou melhor, “a linguagem ¢ parte irredutivel da vida social” (Fairclough, 2003,
p. 2), como ja mencionado na se¢do 2.5. Desse modo, para entender o discurso, conforme a
ADC (Fairclough, 1989, 1995, 2001, 2003a; Chouliaraki; Fairclough, 1999), somos levados a
compreensdo de que a ADC é uma abordagem cientifica interdisciplinar para estudos criticos
da linguagem, como pratica social. Assim, tendo em conta pressupostos de abordagens das
ciéncias sociais, a ADC desenvolveu modelos para o estudo situado do funcionamento da
linguagem na sociedade. Dai a centralidade do conceito de ‘discurso’, simultaneamente ligado
aos estudos da linguagem e aos avancos das ciéncias sociais. Com base nesse pressuposto, ha
que se considerar nas Ciéncias Sociais, os estudos da deficiéncia na otica de Mello (2020); na
area da Antropologia, Gavério (2015) e Pamela Block (2020) e na Psicologia Social, Marivete
Gesser (2020). Mello e Nuerberg (2008) sublinha que os ativistas sociais com deficiéncia foram
0s principais responsaveis pela construcdo e consolidacdo dos estudos sobre deficiéncia como
um projeto politico-econdmico.

Na otica de Fairclough (2001), os discursos ndo apenas representam entidades e relacoes
sociais, pois eles as constroem ou as constituem. Diferentes discursos integram entidades-chave

(ex: conceito de inclusdo e de segregacéo) de diferentes modos e posicionam 0s atores sociais
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de diversas maneiras (ex: os professores inclusivos e 0s que ainda insistem na pratica da
segregacdo). Esses efeitos sociais do discurso sdo pontos muito caros a ADC. Outro topico
importante consiste na mudanca histérica. Em outras palavras, diferentes discursos séo
combinados em condic¢des sociais particulares, para produzir um novo e complexo discurso
(Fairclough, 2001).

Portanto, ao considerar a concep¢ao de “discurso” (momento discursivo das praticas
sociais), aprofundamos o aporte tedrico-metodoldgico da ADC e compreendemos discurso,
mediante recontextualizacio® do conceito de “ordem do discurso” (Foucault, 1971 [2014]).
Nessa perspectiva, Foucault problematiza o discurso, suas dimensdes e possiveis abordagens,
bem como sua propagacdo em diferentes periodos e grupos sociais, além de sugerir algumas

possibilidades de estudo de diferentes tipos de discurso em épocas diversas.

[...] suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tem por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade (Foucault, 2014,
p. 8-9).

Isso significa que, nas praticas sociais, a linguagem concebida como discurso significa
combinac@es particulares de préaticas discursivas (ordens do discurso). Essas ordens, de modo
conjunto, constroem o momento discursivo das préticas sociais. A vista disso, as ordens do
discurso sdo articulacdes, socialmente estruturadas, de géneros e discursos que constituem a

particularidade discursiva de um campo social (Chouliaraki; Fairclough, 1999).

An order of discourse is a network of social practices in its language aspect. The
elements of orders of discourse are not things like nouns and sentences (elements of
linguistic structures), but discourses, genres, and styles (I shall differentiate them
shortly). These elements select certain possibilities defined by languages and exclude
others— they control linguistic variability for particular areas of social life
(Fairclough, 2003, p. 24%).

%8 Recontextualizagdo é um substantivo feminino, correlacionado ao ato de recontextualizar significa atribuir um
novo contexto a alguma coisa, de contextualizar mais uma vez. Logo, refere-se a acdo de mostrar novamente as
circunstancias que estdo ao redor de um fato, acontecimento, situacdo. (Nota da pesquisadora, adaptada de
https://www.dicio.com.br/recontextualizacao/ acessado em 04.07.2024.

59 Uma ordem de discurso é uma rede de praticas sociais em seu aspecto linguistico. Os elementos das ordens de
discurso ndo sdo coisas como substantivos e sentencas (elementos de estruturas linguisticas), mas discursos,
géneros e estilos (irei diferencia-los em breve). Estes elementos selecionam certas possibilidades definidas pelas
linguas e excluem outras — controlam a variabilidade linguistica para areas especificas da vida social (Fairclough,
2003, p. 24, traducdo da pesquisadora).
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Assim, o discurso, na condi¢do de modo de agir e interagir, através da fala ou da escrita,
aparece primeiro como parte da acdo (Fairclough, 2003). Com base nesse autor, entendemos
que cada parte da acdo pode ser relacionada a diversidade de géneros, como diferentes modos
de agir e interagir discursivamente. Na investigacdo aqui trazida, a entrevista e o curriculo do
ensino bésico sdo géneros discursivos. Nesse sentido, convém apresentar uma breve discussao
acerca do conceito de género discursivo como ponto relevante a esta pesquisa.

Trouxemos, portanto, a concepcao de Bazerman (2006) para quem o género discursivo
joga luz sobre as diferencas multidimensionais mais profundas da situacéo, da interacdo e do
significado aplicados ao contexto de producdo e recepc¢do do género em destaque. Baseada em
conceitos de atividade, fatos sociais e tipificacdo, a teoria concebe os géneros como formas de
vida. Dessa forma, Bazerman (Idem) vé a lingua ndo apenas como um sistema de comunicacgéo
para expressar ideias, mas além disso, ou seja, uma forma de vida e uma forma de acéo.

A linguagem, entendida como atividade humana, esta em constante movimento, num
processo dindmico, e assume diversas formas para cumprir sua funcdo tanto comunicativa,
guanto interativa. Os géneros textuais, por exemplo, sdo uma dessas formas. Também
destacamos aqui outra representante da corrente de Bazerman: sua precursora C. Miller (1984).
Ela introduziu a nocdo de género como uma forma de agéo social, tornando-o dependente da
estrutura e complexidade de cada sociedade. Passam por sua teoria, dois aspectos relevantes a
visdo de género que concebemos para esta pesquisa: a nocao de situacdo retérica recorrente
(tipificacdo) e a fusdo entre forma, substancia e situacdo. Ancorada nesse propdsito, Miller
(1994 [1984]) desenvolveu um conceito de género como "acdes retdricas recorrentes” ou
"artefatos culturais", como "forma de agdo social", ja que "uma definicdo retoricamente valida
de género precisa ser centrada ndao na substancia ou na forma de discurso, mas na acdo que é
usada para sua realizacdo™ (Bazerman, 2006, p. 22).

Além de parte da acdo, o discurso aparece nas representacdes, sendo possivel distinguir
discursos diferentes que representam a mesma dimensdo da vida social, mediante posigdes e
perspectivas diversas (Fairclough, 2003). Sendo assim, o termo discurso possui dois
significados, quer dizer, mais abstratamente, € o0 momento da pratica social, referente a
manifestacdo da linguagem; mais concretamente, € um modo particular de representar parte do
mundo (Ramalho e Resende, 2011).

Em terceiro lugar, o discurso tem um formato, aspectos fonologicos, vocabulario, entre
outros, 0s quais constituem maneiras particulares de ser e de identificar(-se). Diante disso,
diferentes estilos acolhem diferentes maneiras de identificar, discursivamente, a si e aos outros.

Se consideramos os discursos (no plural), entendemos que sdo maneiras relativamente estaveis
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de representar aspectos do mundo, a partir de visGes particulares. Quanto aos significados do
discurso, Fairclough (2003) considera trés aspectos (géneros, discursos e estilos), diferenciados

para propositos analiticos, sem que sejam totalmente separados.

3.2.7 Relacdo Dialética do Discurso

Fairclough (2003) também aduz que a relacdo entre os aspectos do significado do
discurso é dialética, na medida em que cada um deles internaliza os outros, influenciando-se
mutuamente. Nesse sentido, representacdes particulares (discursos) podem ser materializadas,
em modos particulares de agir (géneros), e propostas, em modos particulares de identificar
(estilos).

De maneira semelhante, nas praticas sociais, o discurso interioriza aspectos dos outros
momentos (acdo e interacdo, relacdes sociais, pessoas e atividade material), a0 mesmo tempo
em que apresenta efeitos constitutivos sobre eles. Desse modo, o discurso € socialmente
constitutivo e constituido socialmente, dai a relacdo interna e dialética entre discurso e préatica

social, entre linguagem e sociedade (Ramalho; Resende, 2011; Fairclough, 2012).

3.2.8. Ideologia e Poder

Quanto a definicdo de ideologia, primeiramente, 0 que buscamos € esclarecer o
significado que queremos atribuir a esse termo. Geralmente, sdo atribuidos a ideologia duas
concepgdes contrérias, sendo uma considerada positiva e outra critica ou negativa. O que é
comumente considerado como significado positivo de ideologia, predominante no senso
comum, é a tomada do termo, conforme um conjunto de ideias que formam a visdo de mundo
de um grupo ou individuo e que o(a) orienta para suas acfes. A perspectiva critica ou negativa,
por sua vez, aponta para a distor¢cdo da realidade, como instrumento de dominagé&o.

Embora a ideologia também seja caracterizada de ‘neutra’, para expressar a concepgao
positiva de ideologia, essa adjetivagdo ndo interessou & investigacdo apresentada, pois ndo
compreendemos 0 acesso ao mundo exterior de outra forma que ndo seja por meio de
concepcdes ou compreensdes prévias, o que exclui qualquer possibilidade de neutralidade na
formacéo da consciéncia e poder. Assentes em Thompson (1995), buscamos compreender, por
meio de analise, como funcionam certos mecanismos que dificultam a efetivacdo do que esta

proposto na politica nacional de educacdo inclusiva, em Timor-Leste, dando visibilidade a
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discursos contra-hegemoénicos como forma de resisténcia e reexisténcia para aléem da excluso
e da segregacdo de criancas com deficiéncia.

A ideologia é um efeito causal provocado pelos textos, passando a ocupar lugar de
interesse central aos estudos criticos da linguagem (Larrain, 1979; Thompson, 1995). Trata-se
de uma ferramenta semiética, inerente as lutas de poder, cuja eficcia nas interacGes
comunicativas é uma de suas principais caracteristicas. Importante destacar que a ideologia é
mais efetiva quando suas a¢des ndo sio visiveis. E uma perspectiva inerentemente negativa, na
qual observamos sua utilizacdo para estabelecer e sustentar relacbes de dominacdo. Na esteira
de Ramalho e Resende (2011), grupos particulares se mantém em posicdo hegemdnica ao
difundirem suas visdes particulares, como as visoes da sociedade em geral e ao se estabelecerem
e sustentarem lideranca. Assim € a ideologia.

Ao reproduzir acriticamente ideias equivocadas que atravessam 0 $enso comum, as
pessoas contribuem para sustentar as desigualdades de poder. Contudo, ao desnaturalizar os
equivocos do senso comum, colabora-se com a coibi¢do da ideologia. Ramalho e Resende
(2011), citando Thompson (2002), apontam as formas, como geralmente a ideologia é
engendrada, cujos pontos principais sdo a legitimacdo das relacdes opressoras; a dissimulacao
que invisibiliza a dominac&o; a unificacao, por meio de uma construcao simbolica de identidade
coletiva; a fragmentacdo, no sentido de identificar quem incomoda o0 grupo dominante; e a
reificacdo, na qual uma situacdo transitdria é retratada como permanente e natural.

No intuito de apresentar uma definicdo de poder, trazemos, primeiramente, a ideia de
que acdes sociais guardam referéncias no mundo e isso tem relacdo com a linguagem. E por
meio dela que construimos ideologias, conceitos e simbolos, expostos as conotagdes sociais e
capazes de estabelecerem as relacdes entre os atores e instituicGes sociais. Essas relacdes se
estabelecem como relacBes de poder. Assim, temas de cunho histérico, por exemplo, o
colonialismo (estrutura social politica e econdémica), estabelecido, durante séculos, nos paises
outrora administrados pela Coroa Portuguesa, ganhou conotagdes diversas, no curso da histdria.
Se antes o colonialismo existiu de modo arbitrario, livre de ordenamento juridico ou
constitucional, hoje, é constitucionalmente combatido, por meio de um discurso socialmente
aceito. Entendemos que uma estrutura pode ser rigida, mas isso ndo é suficiente, diante da
modifica¢do provocada pelas préaticas sociais, por meio de um processo histérico-social.

Dessa forma, em meio a linguagem e a luta social de movimentos, a préatica social pode
ser repensada, analisada e consequentemente transformada. Além disso, é possivel observar que
houve quem detinha o poder, mas ndo tem mais. Logo, a linguagem possui papel preponderante

nas praticas sociais construidas mediante relacGes assimétricas de poder. Porém, para que haja
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mudanca social significativa, é preciso que a mudanga discursiva esteja ligada & mudanca de
outros elementos que compBem a prética social.

O poder, para a ADC, esta ligado a dimensao politica e relacionado a estrutura social.
Em Fairclough (1989), esse relacionamento implica ver o poder no interior do discurso, bem
como por trés do discurso. O primeiro refere-se a atuagdo dos sujeitos, cujo intuito é impor
restricbes nos contetdos, nas relacbes e nas posicdes que 0s atores sociais ocupam em uma
situacdo social. Um exemplo que se aplica a esta pesquisa sdo as informacdes levadas aos(as)
professores(as), formalmente ou ndo, de que devem seguir a politica inclusiva vigente, mesmo
que néo Ihes sejam periodicamente ofertados programas de formacéo sobre incluséo escolar e
social. Sdo ocorréncias que sugerem uma pratica social entre professores e gestores, que estao
em posicoes diferentes e apenas um possui o discurso autorizado e legitimado, dentro daquele
contexto.

Quanto ao poder por trds do discurso, na sociedade contemporénea, as relagGes
acontecem, em alguns casos, a distancia, mediante os meios de comunicacédo institucionais.
Convém a nds, apresentarmos uma concepgao de distancia, nomeadamente intergeracional,
marcada notoriamente na presente pesquisa. Enquanto os recursos midiaticos, virtuais,
utilizam-se massivamente de modalidades de linguagem, com elementos que exigem leitura
multimodal, a distancia intergeracional impde aos(as) professores(as), das geracdes do tempo
da opressao indonésia (1975-1999) até o presente momento, a lei de bases da educacdo, o
curriculo e a politica de educagdo inclusiva, produzidos em portugués, cuja leitura e
compreensdo ainda ndo é possivel a todos(as) esses(as) docentes. Isso indica relagdes de poder
promulgadas, naturalizadas, sendo assim, aceitas sem a possibilidade de questionamento ou
diélogo.

Fairclough (1989, p. 49%°) considera que “num discurso cara a cara, os produtores criam
seus discursos para um publico particular com o qual estao interagindo [...]. Mas o discurso
midiatico é produzido para uma audiéncia massiva”. Entretanto, corroboramos esse autor,
acrescentando que, no contexto desta pesquisa, tanto nos encontros presenciais, quanto remotos,
ndo ha adaptacdo linguistica a realidade da maioria dos(as) professores(as), permitindo, dessa
forma, que eles(as) adequem significados, a partir de seu local geografico, tal como o contexto
sociolinguistico (Ver secdo 3.1). Para Wodak (2004, p. 33):

80 “In face-to-face discourse, producers designed their contributions for the particular people they are interacting
with /...] But media discourse is designed for mass audiences” (Fairclough, 1989, p. 49).
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O poder é sinalizado ndo somente pelas formas gramaticais presentes em um texto,
mas também pelo controle que uma pessoa exerce sobre uma ocasido social através
do género textual. Com frequéncia, é justamente dentro dos géneros associados a
certas ocasides sociais que o poder € exercido ou desafiado.

Em outros termos, as relacbes de poder, entre sujeitos e estruturas ou posigdes
diferentes, sdo subjacentes ao texto e as relagBes sociais que condicionam as formas materiais,
assumidas pelo discurso, no ambito das interacdes sociais. Assim, a ordem do discurso pode
ser estabelecida e mantida. A consequéncia disso é que o poder pode ser exercido, mesmo que

disfarcado.

3.2.9 A Materialidade dos Textos

Nesta subsecdo, o foco € a materialidade dos textos em ADC. O texto, sabemos, com
base em Ramalho e Resende (2011), é o principal material empirico dos analistas do discurso,
embora ndo seja o0 Unico. De acordo com Fairclough (2001), a capacidade de os textos, como
materialidade do discurso, funcionarem nas praticas sociais e, a0 mesmo tempo, contribuirem
com a construcdo dessas praticas que, por sua vez, também constroem os textos, constitui a
propriedade dialética do discurso. I1sso porque os textos sdo “elementos dos eventos sociais que
se relacionam dialeticamente com elementos ndo discursivos. Dessa forma, os textos
contribuem para definir os sentidos construidos nas praticas sociais” (Magalhaes, 2004, p. 115).

Se consideramos o texto como evento (Beaugrande, 1997), precisamos ter a percep¢ao
de que ele acontece a cada enunciado (declaragdo), de modo Unico, irrepetivel, em um contexto
socio-histdrico. Dessa forma, os elementos que imprimem sentido a um texto sdo, de fato,
singulares para cada situacdo. Ainda, as diferentes praticas das atividades humanas, quando se
relacionam, fazem-no por meio do discurso, no qual se misturam formas, sentidos, significados,
igualmente, construindo representacdes e enunciados valorativos sobre atores sociais e préaticas.

Em outros termos, a associacdo entre evento discursivo e praticas sociais permite que o
texto, por seu turno, traga em si aspectos da acao individual e social, da qual teve origem e fez
parte. Além disso, apresenta aspectos da interacdo, possibilitada também pelo texto; das
relagOes sociais (mais ou menos assimétricas) entre os atores sociais envolvidos na interacao,
bem como suas crencas, valores, histdrias. Acrescentamos, também, a importancia do contexto
socio-histdrico especifico em um mundo material particular, com mais ou menos recursos.

Essa percepcao de texto, como parte discursiva empirica de eventos sociais, baseia-se

em uma visao funcionalista da linguagem (ver se¢éo 3.2), que a entende como um recurso que
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as pessoas utilizam cotidianamente, para interagir e se relacionar, para representar aspectos do
mundo, assim como identificar a si mesmas e aos outros. Por conseguinte, o resultado desse
uso social da linguagem é o texto, cujos efeitos sociais, citando Fairclough (2003, p. 8%%), «...]
causam mudancgas em nosso conhecimento [...], em nossas crengas, em nossas atitudes, em
nossos valores, e assim por diante”.

Todavia, esses efeitos, segundo o referido autor séo relativizados, quando se considera
a relacao dialética entre o discurso e o contexto de producdo. Verdn (1980, p.175) discute essa
relacdo, na seguinte citacdo: “[...] se o social atravessa [...] a linguagem, se todo sentido € social,
inclusive o produzido pela atividade da linguagem”, logo é importante investiga-la, conforme
0 conjunto de relagdes existentes entre texto, contexto, producéo, circulacdo e sentidos gerados,
tendo como fim a melhor compreensao de como esses mecanismos agem e interferem na préatica
social.

Assim, com base em Fairclough (2001), entendemos que 0s textos trazem convencoes
e elementos discursivos forjados no contexto social e apreendidos pelo(a) pesquisador(a).
Quanto as analises discursivas, essas sao vinculadas a uma compreensao capaz de “[...] ampliar
a percepcdo dos sistemas de conhecimento e crenca e dos pressupostos sobre as relacdes sociais
e as identidades sociais que estdo embutidos nas convengdes dos tipos de texto” (Fairclough,
2001, p. 106), os quais sdo acomodados aos valores e interesses metodoldgicos da pesquisa.

Esse € um ponto central na ADC, isto é, os textos, como parte de praticas sociais, ndo
recebem informacao oriunda das estruturas sociais e tém efeitos na transformacdo deas mesmas
estruturas . Em outras palavras, os textos sdo como materiais de mediacao da realidade social,
com foco especifico sobre seus efeitos.

Na ADTO, que se ocupa da analise das representacdes linguisticas, que refletem as
praticas sociais (Resende, 2009), o texto estd em uma posicdo privilegiada, visto ser um aparato
metodoldgico, na medida em que fornece uma ligacdo entre 0s processos de construcdo de
significado, bem como as condic¢des que possibilitam esse processo (Chouliaraki, 2005). Para
a ADTO, o texto é uma unidade do discurso e da comunicacao, que se integra funcionalmente
ao sistema aberto da vida social (resultado de uma discussdo produtiva entre a Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), (Halliday, 1976, 1994; Halliday; Hasan, 1989) e a Linguistica
Critica (LC), (Fowler e Kress, 1979), representando relacBes de luta e conflito na sociedade
(Wodak, 2001), ao mesmo tempo em que age sobre a organizacao social, por meio de processos

de transformacdo do discurso e da pratica social (Ver capitulos 5, 6 e 7).

61 “Texts can bring about changes in our knowledge (we can learn things from them), our beliefs, our attitudes,
values and so forth” (Fairclough, 2003, p. 8).
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A vista disso, desenvolvemos o principio de que o vinculo entre textos, discursos e
mudancas sociais, pressupde ndo apenas a relacdo dialética entre linguagem e realidade _ em
que textos, como parte de eventos sociais, materializam transformacdes e geram efeitos
estruturais nas ordens do discurso_, mas também a luta ideoldgica contra formas de poder e
exploracéo na sociedade moderna® posterior (Giddens, 1991). Nesse sentido, a explicitaco do
texto, como evento; a separac¢ao dos atores sociais e as vozes que os(as) atravessam, bem como
sua natureza sobremaneira interacional e discursiva, em seus processos de producdo e
compreensdo, enfatizam a configuragdo multissemidtica da materialidade textual. Contudo,

nesta tese, a analise € direcionada para aspectos da linguagem.

3.2.10 Novos desdobramentos da ADC

Nesta subsecdo pretendemos abordar, brevemente, alguns aspectos que merecem
destaque voltados aos estudos da ADC em uma perspectiva decolonial (Resende, 2019).
Também interessa a esta tese tecer algumas consideracgdes a relacdo entre a ADC e a Linguistica
Aplicada Critica (LAC) sob a 6tica de Magalhdes (2016; 2020) e Pennycook e Makoni (2020).
Primeiramente, a articulacdo de pesquisas em linguistica aplicada voltada aos estudos
decoloniais €é justificada porque ambos os campos de conhecimento buscam ressignificar o
imaginario colonial predatério que existe de forma impositiva.

Assim, sob a Otica da pesquisa ou da producdo de conhecimento é preciso dar
visibilidade, de fato, a esse problema, pois carregamos essa heranca colonial que caminha junto
ao que entendemos por modernidade. Portanto, buscamos unir a ADC e os estudos coloniais
para reinventar o modo de ver o mundo, e como estdo sendo preconizadas as epistemologias do
Sul, de modo a construir conhecimento a partir das lacunas e da tentativa de marginalizagéo no
préprio lécus de pesquisa.

Quanto a Linguistica Aplicada (LA), este campo de conhecimento tem dedicado
atencdo, interesse e atividades a quest@es relativas a desigualdades sociais, politicas, étnicas,
culturais de diversas comunidades de lingua (maternas, segundas ou estrangeiras), com as quais
entramos em contato, seja por meio de ensino, ou de pesquisa. A titulo de exemplo, cabe,

mencionar Timor-Leste, pais plurilingue do sudeste asiatico, onde coexistem linguas oficiais,

62 A sociedade timorense é parcialmente moderna, em razdo da existéncia de bolsdes sociais ndo exatamente
modernos (Nota da pesquisadora).



118

locais, estrangeiras, embora falte-lhe um planejamento linguistico adequado a realidade
sociolinguistica do pais.

Nessa perspectiva de analise, localizamos a pesquisa que resultou nesta tese mediante
os desafios epistémicos do Sul, conceito desenvolvido por Sousa Santos e Meneses (2010), o
qual busca uma revisao e problematizagcéo dos danos e impactos causados pelo capitalismo e
sua relacdo colonial com o mundo. Enquanto o Norte, em oposicao, busca isolar o Sul, por meio
da colonialidade de poder, no Sul as epistemologias se desenvolvem. Essas epistemologias
representam retomada e reinvencdo dos modos de ver o mundo, assumindo a poténcia de
criacdo tedrica e metodoldgica local, decolonizando o poder, o saber e o ser (Resende, 2019)

no esforco de superacdo desse conhecimento universalizante.

3.3 Breves Consideracdes ao Capitulo

Neste capitulo, discutimos as teorias sociais, hotadamente do letramento e do discurso.
Na primeira secdo, tal como suas duas subsecfes, consideramos conceitos e dimensdes do
letramento, que sdo relevantes nesta pesquisa, por meio de diferentes enfoques, como
letramento escolar, académico, docente, familiar e inclusivo. Outro aspecto destacado esta
diretamente ligado a Teoria Social do Letramento, a qual compreende o letramento como usos
da leitura e da escrita em contextos situados, considerando-o como préatica social em que estdo
envolvidas questfes ideoldgicas e disputas hegeménicas. Em seguida, destacamos as praticas
de letramento como meios culturais e os eventos de letramento como atividades em que o
letramento tem um papel social. Também tecemos considera¢fes & multiplicidade de uso da
linguagem, ou seja, os mdultiplos letramentos, associados a cultura, ao trabalho docente, a
realidade linguistica, do contexto pesquisado, sendo socialmente construidos, materialmente
produzidos e carregados de significado simbdlico.

Na segunda secdo, bem como as duas subsecdes, discutimos a ADC, teoria na qual a
pesquisa estd fundamentada, reconhecendo o discurso como elemento e(ou) momento
irredutivel da vida social (linguagem como pratica social), com vistas ao conhecimento de
mecanismos textuais que sustentam a manutencdo ou transformacéo das relagdes de poder, com
0 intuito de promover mudanca social. Também discutimos os conceitos de discurso, ideologia
e poder, por estarem implicados nas relacGes entre docentes, estudantes e familias mediante sua
realidade social. De acordo com as teorias discutidas neste capitulo teérico, descrevemos e

discutimos a seguir 0s passos metodoldgicos da presente investigacao.
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CAPITULO 4: O PASSO A PASSO DA CAMINHADA INCLUSIVA

A metodologia de pesquisa ocupa-se de processos que pressupdem a construcao de um
conhecimento cuidadoso, valido e confiavel, por meio de um conjunto de agdes em que cada
pesquisador(a) se prepara para fazer a sua pesquisa. Para isso € necessario definir qual(is)
técnica(s) sera(ao) adotada(s) que junto a(s) teoria(s) dara(ao) sustentacio a pesquisa, a fim de
construir uma realidade (Minayo, 2010b). A busca de consideragdes plausiveis acerca de um
objeto investigado, atividade fundamental ao percurso metodologico, ¢ tdo importante quanto
o conhecimento em si. Para tanto, os métodos usados precisam ser definidos, compreendidos,
discutidos e aprimorados, para que se possa aplica-los a uma realidade empirica.

Em razao disso, durante o periodo de desenvolvimento deste estudo, ou seja, O Passo a
Passo da Caminhada Inclusiva, adotamos modos de organizagdo das informagdes coletadas e
dos conhecimentos gerados por intermédio das interagdes ocorridas ao longo da pesquisa de
campo. Essa etapa ¢ uma iniciativa propria do(a) pesquisador(a). Resumindo, ninguém faz
pesquisa por acaso. Ir a campo significa buscar evidéncias que possam corroborar ou refutar as
inquietacdes do(a) pesquisador(a). A metodologia desta pesquisa foi definida conforme o
quadro a seguir.

Quadro 20 — Caracterizacdo da pesquisa

Tipo de pesquisa Etnogréfica
Natureza ou abordagem Qualitativa
Orientagdo epistemoldgica Anélise de Discurso Critica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No trabalho de campo, buscamos informagdes e conhecimentos intimamente
relacionados ao problema de pesquisa. Por isso, pesquisador(a) e pesquisados(as) devem sentir
o ambiente da investigacdo, o mais natural possivel, para favorecer uma geracdo de dados
satisfatoria e fidedigna. Nessa etapa, tivemos a oportunidade de verificar os fatos exatamente
como eles se manifestaram. Essas interagdes motivaram a escolha da expressao “passo a passo”,
constante do titulo deste capitulo, voltada ao desenvolvimento continuo de uma investigagao
que envolveu dois paises, sendo o Brasil (da pesquisadora), na América do Sul, e o Timor-Leste
(dos participantes), na Asia.

Esse “passo a passo” esteve todo o tempo atrelado as especificidades locais e a
diversidade do grupo de colaboradores(as) da pesquisa. Esse conjunto foi composto por

gestores(as) de educacdo, professores(as), estudantes e suas familias, o que impossibilitou um
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ritmo mais acelerado do trabalho de campo. Com isso, a pesquisadora foi-se aproximando,
lentamente, do lécus (dois espagos de ensino) e de ocorréncias de natureza diversa,
salvaguardando as devidas proporgdes, baseadas, sobretudo, no calendario do programa de pds-
graduacao.

Toda pesquisa de natureza etnografica acontece em tempo real, na medida em que existe
um trabalho de campo, com observagdes, convivéncia e acontecimentos cotidianos (Bruner,
1997). Esse tempo especifico da pesquisa € delimitado pelas agdes humanamente relevantes
que ocorrem dentro dos limites do 16cus, € ndo pelo tempo cronoldgico planejado.

Assim, retratamos o desafio de ter realizado a pesquisa, de ter feito reflexdes e
intervengdes. O ponto principal refere-se aos modos como chegamos a algumas verdades
cientificas, bem como ao principio de que elas podem ser verdades ou podem ser discutidas,
baseadas nas teorias que embasam o estudo. Refletimos, portanto, sobre a producao de
conhecimento com base no objeto de estudo, principalmente, ao questionarmos o que ¢ um
conhecimento legitimo e necessario diante de um tema imperativo.

Na etapa prévia da pesquisa (projeto), o objetivo geral voltou-se a investigacdo de
discurso, letramento e identidade nas politicas publicas de efetivagao da educagao inclusiva em
Timor-Leste. O intuito foi relacionar inclusdo escolar a representagdo discursiva das praticas
sociais e a constru¢do identitdria de estudantes com deficiéncia, de suas familias e de
professores(as). Essa tese tornou imprescindivel a realizacdo do trabalho de campo, cujos
objetivos especificos tiveram origem no objetivo geral, mencionado.

Para comecar a pesquisa, foi necessario obter permissdao. Diante disso, apds aprovacao
do projeto pelo Programa de Doutorado em Linguistica da Universidade de Brasilia (UnB),
iniciamos, em fevereiro de 2022, as primeiras interagdes, virtualmente, com uma gestora do
Ministério da Educa¢do, Juventude e Desporto (MEJD). Esta propiciou o contato entre a
pesquisadora e o Departamento de Educacao Inclusiva (DEI).

Essa comunicacdo via telefone celular, correio eletronico (e-mail) e plataforma
WhatsApp foi bem-sucedida. Na sequéncia, o MEJD disponibilizou alguns documentos oficiais,
relacionados ao tema da pesquisa e me informou sobre as providéncias a serem tomadas, para
fins de obtengdo de permissdo para pesquisa. Ainda no Brasil, foi feito o planejamento do
trabalho de campo (Ver Apéndice n° 1).

Nas visitas ao locus, a recepgao na Congregagao foi feita por uma religiosa catdlica,
gestora, além dos(as) professores(as) e das criangas e pré-adolescentes assistidos(as) pela
instituicdo. Nesse encontro, foram apresentados o espaco € um pouco da historia da instituicao,

além de acordarmos o cronograma do trabalho de campo.
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Na escola publica, coordenador e professores(as) receberam a pesquisadora,
afetuosamente. O coordenador apresentou a escola, fez um breve relato sobre o espago e
afirmou que a escola auxiliaria a pesquisadora da melhor maneira possivel. Nesse encontro,
ficou acordado que os(as) professores (as) participantes da pesquisa, seriam apenas os que
tivessem alunos(as) com deficiéncia em suas salas de aula.

O cronograma do trabalho (Ver Secdo 4.9, Apéndice n° 2) foi planejado pela
pesquisadora antes de sua chegada a Timor-Leste, com previsao para comecar em marco de
2022. Em campo, foi necessario conhecer o calendario letivo (Ver Anexo n°® 1) e fazer alguns
ajustes indispensaveis, motivados por fatores extracalendario. Isso porque alguns eventos
sociais (preparacdo para celebragdes ou cerimoOnias especiais, participacdo em funerais da
comunidade, recepcao a visitas oficiais) justificam a suspensdo das aulas.

Na sequéncia, descrevemos a pesquisa, com base nas teorias ¢ métodos, perspectivados
para o estudo. Além disso, explicitamos cada técnica e instrumento, essenciais a coleta e
geracdo de dados. Incluimos também o tipo e a natureza (abordagem), a relevancia da ética na
pesquisa, a técnica da triangulag¢do de dados e a relagdo etnografia e orientacdo epistemologica

da pesquisa.

4.1 Pesquisa Qualitativa

No inicio da constru¢do da pesquisa, optamos pelo método qualitativo, por ser o que
mais se aproxima de um estudo social, haja vista a investigacdo de dados especificos junto a
um grupo em determinada comunidade. Trata-se de um método que prioriza a representagao
das realidades sociais e favorece a pratica de pesquisa critica. Quando a base da pesquisa ¢
qualitativa, ha um processo e uma dire¢do, cuja pratica ¢ aprimorada pela mudanga sistematica
entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela (Chizzotti, 2006).

Os estudos qualitativos t€m sido destacados por oferecerem diferentes meios de se
estudar fendmenos e relacdes sociais estabelecidos em diferentes ambientes. Uma caracteristica
importante da pesquisa qualitativa € a sua capacidade (Pires et al, 2008) de descrever aspectos
importantes, como historia politica, educagao, experiéncia, cultura. Esses fatores aparecem na
introducdo e em outras secoes que descrevem e(ou) relatam as impressdes geradas junto aos(as)
colaboradores(as) da pesquisa. A relevancia disso, Chizzotti (2011) analisa a evolugdo da
pesquisa qualitativa, suas rupturas e transformagdes ocorridas durante o século XX,
apresentando fronteiras importantes que se concretizaram, em meio a conflitos e interesses,

desde o século XIX (final) até a pds-modernidade.
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Primeiro, um estudo que comparou a diversidade de sociedades e culturas,
oportunizando outros estudos sobre classificagdo de grupos sociais. Em seguida, na primeira
metade do século XX, a antropologia ¢ separada da historia, e dai surgem os estudos sobre o
modo de vida dos grupos humanos. “Coincidentemente, o nacionalismo favorecia a recuperagao
do local sobre o universal, dos costumes, praticas populares e do folclore como vestigios de
tempos vividos, como objetos de relevancia cientifica” (Chizzotti, 2011, p. 50).

O terceiro ponto corresponde a um periodo que compreende a Segunda Guerra Mundial
até a década de 1970, momento em que a pesquisa qualitativa ascendeu, apresentando a
reelaboracdo de conceitos como objetividade, validade e fidedignidade. O quarto ponto tem
como marca temporal as décadas de 1970 e 1980, quando surgiram os estudos sobre temas
relevantes como classe, género, etnia, raga.

Por ultimo, o quinto e Ultimo limite (Chizzotti, 2011), surgido na década de 1990, cuja
justificativa vai, também, na mesma dire¢ao de Denzin e Lincoln (2006), fazendo-nos notar que
a pesquisa qualitativa focaliza métodos diversos, resultando em um tratamento interpretativo

acerca de seu objeto de estudo. Assim, Chizzotti (2011, p. 28) enfatiza que:

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais; assumindo tradi¢des ou multiparadigmas de analise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia; da hermenéutica, do marxismo, da teoria
critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de investigagdo para o estudo
de um fenémeno situado no local em que ocorre, e, enfim, procurando tanto encontrar
o sentido desse fendmeno quanto interpretar os significados que as pessoas ddo a eles.

Os métodos qualitativos (Flick, 2004) consideram a comunica¢do do pesquisador, no
trabalho de campo, como parte explicita da produgdo de conhecimento. O uso do texto como
material empirico, concebido como conceito social, situado em um conjunto tedrico, leva a
pesquisa qualitativa a se interessar pelas perspectivas de seus colaboradores, em suas praticas
cotidianas e em seu conhecimento acerca do(s) problema(s) estudado(s). O uso do texto prioriza
itens de andlise textual, somados a outras categorias (Fairclough, 2003), essenciais a analise da
pratica discursiva, como coeréncia textual, enuncia¢ao e intertextualidade.

Para o autor (2003), ¢ preciso ter atengdo a interagdo no processo de producgdo de
significados, ndo restringindo a analise apenas aos textos, visto que a andlise textual precisa ser
tratada dentro de uma conjuntura social, que considera os textos e seus efeitos nas relacdes de
poder, também. Em outras palavras, ao processo analitico importa observar(conhecer) “agoes,

redes de relacionamento, valores e crencas dos participantes na interagdo em eventos € praticas

sociais” (Rios, 2007, p. 63).



123

A natureza da pesquisa qualitativa leva os participantes a apresentarem seus
conhecimentos a luz do letramento, bem como fazem emergir a criticidade nas discussoes,
reflexdes e andlises e, sobretudo, a voz de cada sujeito que colabora com a pesquisa. O carater
social da pesquisa qualitativa refere-se a investigagcao de dados especificos, junto a grupos, em
lugar determinado e em clima de confiabilidade, respondendo a questdes muito particulares,

focando motivagdes, expectativas, crengas, valores e atitudes. Desse modo,

Se essa pesquisa se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado, isso significa que ela atua no espago mais profundo das
relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizag@o de variaveis (Minayo, 2010, p. 22).

Logo, a pesquisa qualitativa se preocupa com o significado das experiéncias, sendo
importante relatar de modo mais fiel possivel, as informagdes obtidas no seu decorrer,
retratando como as pessoas se relacionam consigo mesmas, com as outras € com o mundo.
Além disso, ndo manipular as situagdes, pois o pesquisador tem de apreender exatamente o que
ocorre. [sso posto, as pesquisas qualitativas ddao atencdo aos significados atribuidos ao objeto
de estudo e possuem carater naturalista e natureza interpretativista (Denzin; Lincoln, 2006).

Esta pesquisa foi desenvolvida com cidadaos(as) timorenses, gestores(as) de educacao,
professores(as), estudantes com deficiéncia auditiva e suas familias, em seus locais de trabalho,
de estudo e de atendimento. Logo, as interpreta¢des sobre a dindmica social foram construidas
com base nos significados produzidos por eles, isto €, a forma como se posicionam diante da
realidade linguistica e o enfrentamento de desafios propostos pelo novo tempo social e politico
do pais. Isso porque a pesquisa qualitativa também se caracteriza pelo envolvimento de objetos
complexos como instituigdes e grupos sociais (Pires et al., 2008).

Portanto, o modelo de cunho interpretativista tem relagdo com as construcdes, as
interpretagdes e as percepgoes de todos os sujeitos envolvidos, como um conjunto de
representacoes e do material empirico que constituiu a realidade por meio dos dados coletados
e(ou) gerados. Para Denzin e Lincoln (2006), o(a) pesquisador(a) esta ligado a outros elementos
e conhecimentos que vao sendo obtidos, permitindo que a interpretagdo va além da
demonstragdo dos dados. Assim, a pesquisa qualitativa tende a se aproximar cada vez mais da

realidade, implicando uma metodologia consistente que lhe garanta seguranca nas analises.

4.2 Etnografia
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Para esta pesquisa, a etnografia foi considerada adequada a investigagdo em meio a
preocupacao de entender “o outro” em seu contexto social, pois, se desejamos conhecer bem o
outro, precisamos, primeiramente, investigar seus processos sociais € o significado de suas
experiéncias. Etnografia, do grego ethos (cultura) e grafe (escrita), ¢ a descrigao da cultura dos
povos. E inerente a antropologia cultural no que tange ao estudo dos conhecimentos, ideias,
técnicas, habilidades, normas de comportamento e habitos adquiridos na vida social de um
povo. Em uma abordagem etnografica, o(a) pesquisador(a) imerge para entender a pratica
social. Por isso, aportamos na etnografia que descreve, literalmente, um povo, sendo importante
porque lida com sujeitos no sentido coletivo da palavra (Angrosino, 2009).

A etnografia tem sua origem na Antropologia e, desde o final do século XIX, a principal
referéncia ¢ Bronislaw Malinowski, antrop6logo polonés, naturalizado inglés, pioneiro do
método de observagdo-participante e do paradigma funcionalista. Ele foi um importante
etndgrafo que acabou por consolidar a antropologia como uma disciplina académica com
objeto, método, teoria e institui¢cdes proprios. A abordagem etnografica pertence ao dominio da
pesquisa qualitativa e como abordagem metodoldgica tem crescido com o passar do tempo
(Atkinson; Hammersley, 1994).

No final do século XIX e inicio do século XX, os antropdlogos deram seus primeiros
passos no uso do método etnografico para estudos de grupos humanos (Angrosino, 2000), certos
de que as especulacdes académicas dos filosofos sociais pareciam inadequadas para entender
como as pessoas viviam, realmente. Para esse entendimento, os antropdlogos viviam certo
tempo entre determinados grupos, a fim de ficarem mais bem preparados para conhecer melhor
habitos de vida e realidade social. Os antropdlogos foram os primeiros a utilizarem a etnografia,
classificada de tradicional (Van Maanen, 1995) para descrever culturas distantes.

Se pensamos na primeira geracdo cientifica de antropodlogos britanicos, norte-
americanos e franceses, estamos pensando em Malinowski e seus longos anos de experiéncia
em ilhas do Pacifico, “procur[ando] entender as crengas e a visdo de mundo daquele povo,
combinando [...] observagao participante com conversas € entrevistas” (Bortoni-Ricardo, 2008,
p- 37). Um caminho acertado para conhecer, de fato, a dindmica da experiéncia humana vivida.

O pioneirismo do fazer pesquisa de Malinowski reporta-nos a etnografia convencional
e seu modo colonial de investigagcdo, no qual o participante da pesquisa € caracterizado como
“o0 outro”, posicionado como subalterno (Spivak, 2010). Ja o(a) pesquisador(a) ¢ colocado em
uma posi¢do superior, de autoridade sobre o conhecimento. Logo, “esse outro era o outro
exotico, uma pessoa primitiva, ndo-branca, proveniente de uma cultura estrangeira considerada

menos civilizada do que a cultura do pesquisador(a)” (Denzin; Lincoln, 2006, p. 15).
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Em sua obra postuma Um didrio no sentido estrito do termo, Malinowski (1989)
posiciona-se como pesquisador de modo desumanizador em relagdo a comunidade participante.
Isso pode ser exemplificado pelos trechos “de modo geral, meus sentimentos para com os
nativos decididamente tendem para exterminar os brutos” (Malinowski, 1967, p. 103) e “vejo
a vida dos nativos como totalmente destituida de interesse ou importancia, algo tao distante de
mim como a vida de um cao” (Idem, p. 195).

Essa forma de o antropdlogo interpretar o cotidiano dos grupos sociais humanos jogou
luz sobre estudos que passaram a considerar as impressdes subjetivas de pesquisadores(as)
(Bortoni-Ricardo, 2008), no seu fazer pesquisa de campo. Isso, relacionado ao fato de a
etnografia ser fundamentada pelo contato direto do(a) pesquisador(a), permite construir
(reconstruir) experiéncias do meio escolar, documentando o ndo documentado no cotidiano do
fazer docente.

A pesquisa etnografica ¢ uma atividade que “localiza o observador no mundo” e, com
base em um conjunto de praticas materiais e interpretativas, da visibilidade a esse mundo
pesquisado (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17). Com isso, percebemos a importidncia de uma
pesquisa etnografica, que relata tal como expressa, verdadeiramente, experiéncias de vida com

reflexdes, clareza e descricao por meio de palavras, comportamentos e vivéncias dos sujeitos.

A etnografia ¢ uma abordagem de investigagdo, cujo objeto € observar, no terreno, as
praticas sociais no seu quadro natural. Interessa-se pelas experiéncias de vida das
actrizes e dos actores sociais tentando compreender como tais praticas sociais sdo
interpretadas por eles (Gérin-Lajoie, 2009, p. 15).

Consideramos apropriado destacar que a principal preocupacdo da etnografia (André,
2000, p. 19) ¢ “o significado das a¢des e dos eventos para as pessoas ou os grupos estudados.
Alguns desses significados sdo, diretamente, expressos pela linguagem, e outros sao
transmitidos indiretamente por meio das agdes”. Estudos desse tipo dao condigdes as
institui¢cdes de ensino para repensar e reconstruir o saber e o fazer didatico-pedagdgico, visto
que a etnografia, respaldada pela abordagem qualitativa, adentra, intimamente, esses espagos.
Para Laplantine (2006), hd muitas comprovagdes sobre o ajuste entre a etnografia e o estudo da

pratica social e do discurso. Na visao do autor:

[O método etnografico] provém de uma ruptura inicial em relagdo a qualquer modo
de conhecimento abstrato e especulativo, isto €, que ndo estaria baseado na observagao
direta dos comportamentos sociais de uma relagdo humana. [...] nfo consiste apenas
em coletar, através de um método estritamente indutivo, uma grande quantidade de
informagdes, mas em impregnar-se dos temas obsessionais de uma sociedade, de seus
ideais, de suas angustias (Laplantine, 2006, p. 46).
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Esse ¢ um ponto importante para a pesquisa etnografica, discursiva, oriunda das ciéncias
sociais e compreendida como método que valoriza a perspectiva sociocultural, e corrobora

Blommaert e Jie (2010, p. 6%%), ao relacionarem etnografia com campos de estudos sociais.

Mesmo na antropologia, a etnografia ¢, muitas vezes, vista como sinonimo de
descricdo. No campo da linguagem, a etnografia ¢, comumente, adotada como uma
técnica e uma série de proposigdes por meio das quais discute-se contexto. A fala
pode, assim, ser separada de seu contexto, pois o estudo da fala ¢ uma questio para a
linguistica, analise da conversag¢@o ou analise do discurso, no entanto, o estudo do
contexto ¢ uma questdo para a etnografia.

A etnografia ¢ uma via de acesso privilegiada ao entendimento das mudangas sociais,
politicas e culturais (Heath; Street, 2008), e deixou de ser atividade de antropo6logos, para
tornar-se um importante recurso a pesquisa social, em diferentes ambitos (Angrosino, 2009;
Street, 2010). Trata-se de um método qualitativo que consiste em conhecer uma unidade
individual, permitindo melhor compreensdao dos fendmenos individuais e dos processos de
organizac¢do sociopolitica, cujas formas de abordagem buscam solucdes para dificuldades da
realidade presente e servem para orientar o(a) pesquisador(a), na resposta aos questionamentos.

Nesta pesquisa, a etnografia conduziu as atividades de campo desde o inicio, cuja
primeira preocupacdo foi conhecer o locus da pesquisa, sendo uma escola publica e outra
privada (catolica), situadas na mesma avenida, uma em frente a outra. Assim, entendemos a
necessidade de conhecer a organizagdo do espago fisico, a localizacdo geografica, os sujeitos,
suas atividades, a historia do lugar e das institui¢cdes. Esse entendimento corrobora Heath e
Street (2008) ao sugerirem que na pratica da etnografia é necessario documentar as contradi¢des
entre o que se acredita e que se expressa, bem como o que se faz realmente, frequentemente
inexpressivel. Na continuidade, a pesquisa etnografica também se dedicou a conhecer o
letramento dos sujeitos pesquisados. Nessa vertente, Street (2009, p. 23) sugere:

O uso da etnografia em pesquisas nas quais os letramentos sdo considerados praticas
socioculturais possibilita aos pesquisadores perceberem os significados e os usos

diarios do letramento em contextos culturais especificos, para entdo reconhecerem
quais letramentos estdo presentes ali e os possiveis desdobramentos que dai decorrem.

Ao optarmos pela Teoria Social do Letramento, associamos esse fendmeno a situagdes

8 Even in anthropology, ethnography is often seen as a synonym for description. In the field of language,
ethnography is popularly perceived as a technique and a series of propositions by means of which something can
be said about ‘context’. Talk can thus be separated from its context, and whereas the study of talk is a matter for
linguistics, conversation analysis or discourse analysis, the study of context is a matter for ethnography (Fonte:
Blommaert e Jie (2010, p. 6, Trecho traduzido pela pesquisadora).
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que se enquadram no tempo e no espago (Barton; Hamilton, 1998). Assim sendo, a etnografia
foi uma opcao adequada a presente pesquisa, pois sustentou o trabalho de analise dos dados
coletados e gerados, e possibilitou a pesquisadora (Idem, 1998) compreender o papel do
letramento nas vidas (atuais) dos(as) colaboradores(as) da pesquisa, tendo em consideragao
suas historias e suas tradigoes.

Barton (2009, p. 53) d4 uma significativa contribuicdo a etnografia e seus varios
métodos de coleta e geracdo de dados, ao defendé-los como caminho que leva o(a)
pesquisador(a) a “desenvolver um quadro o mais completo possivel das vidas das pessoas e o
lugar que as praticas de letramento ocupam”. Nesse caso, a especificidade das acdes, as
perspectivas e o significado dos sujeitos sdo importantes, posto que essa metodologia busca
formas alternativas no enfrentamento dos conflitos, cuja pratica de pesquisa privilegia
compreender as experiéncias humanas e obter evidéncias necessarias para compreender
determinados contextos.

“Toda pesquisa etnografica €, inerentemente, interpretativa, subjetiva e parcial. O que
importa ¢ que os pesquisadores estabelecam as regras que guiardo como eles fardo o trabalho”
(Heath; Street, 2008, p. 45). Para Geertz (1989), na etnografia, a descri¢dao detalhada e o registro
de tudo o que for possivel sdo relevantes no processo interpretativo, a fim de dar sentido as

informacdes levantadas.

O que o etnégrafo enfrenta - de fato -, a ndo ser quando (como deve fazer,
naturalmente) esta seguindo as rotinas mais automatizadas de coletar dados - é uma
multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou
amarradas umas as outras, que sdo simultaneamente estranhas, irregulares e
inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender e depois
apresentar (Geertz, 1989, p. 7).

Essa visdao, em certo sentido, dialoga com Giddens (1991), ao refletir que a mudanga
nas praticas sociais, trazidas pela midia, pela informatizagao e pelas novas relagdes de trabalho
impactou, sobremaneira, os métodos cientificos. Diante disso, as mudancas constantes e a
sociedade da informagdo com suas tecnologias digitais, de informagdo e comunicagdo tém

impactado o fazer ciéncia que, por essas razdes, teve de se adaptar a novas metodologias.

4.2.1 Relacao Etnografia, ADC e Letramento

Com o intuito de discorrer brevemente sobre a relagdo entre etnografia, ADC e
letramento, apresentamos, primeiramente, um excerto trazido a esta subse¢do, como exemplo

apenas, e ndo para fins de analise. Portanto, ndo houve preocupac¢ao com marcas de transcrigao.
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O excerto explana um encontro casual entre a pesquisadora (P) e uma ex-aluna (C):

C: Ola, professora! Tudo bem?

P: Ola, C! Tudo bem, e vocé? Esta ensinando, claro! Onde?

C: Sim, professora, estou a ensinar na escola X! E a professora, o que faz agora em
Timor?

P: Estou fazendo pesquisa sobre educagio inclusiva.

C: Ahhh, educagdo inclusiva?! Profa., na escola X ja falaram sobre educacdo
inclusiva, mas ndo sabemos como ¢é. Precisa de formacéo, professora!

Nessa situacdo de comunicacao, a pesquisadora cumprimenta uma ex-aluna (professora)
e aproveita para falar sobre o motivo de sua presenga em Timor-Leste naquele momento. Vale
lembrar (a considerar o momento da produc¢ao oral do excerto) a satisfacdo da ex-aluna, que se
tornou professora, ao mencionar onde trabalha, assim como ao saber que sua ex-professora esta
desenvolvendo pesquisa sobre educagdo inclusiva. No entanto, nesse didlogo (género comum a
pesquisa-participante, caracteristico da etnografia), a ex-aluna destaca sua identidade
profissional, apresenta uma lacuna no seu (e de outros sujeitos, pois ela usa a forma verbal
sabemos) letramento académico-profissional e produz sentido acerca de outra lacuna que ela
significa como essencial ao fazer docente.

Em face do exposto, percebemos como o olhar etnografico pode se estender a outros
campos do conhecimento. De acordo com Rios (2007, p. 66), “A etnografia introduziu nas
ciéncias da linguagem uma dimensdo epistemologica inescapavel”. Com base nisso,
Chouliaraki e Fairclough (1999) defendem a ADC como campo da ciéncia que visa
compreender a modernidade posterior, na qual se desenvolvem as pesquisas em ADC. Na
etnografia, encontra-se o cenario social em que as praticas sociais se realizam. A ponderar que
uma pesquisa discursiva precisa de um aporte etnografico para entender a pratica, baseamo-nos

em Magalhaes (2006, p. 72):

Defendemos a etnografia como uma abordagem metodologica adequada para o estudo
da pratica social. Na perspectiva que adotamos, o discurso (incluindo os aspectos
semidticos ligados a imagem) ¢ uma dimensdo da pratica social (Chouliaraki e
Fairclough, 1999). Isso significa que os textos _ a materialidade linguistica e
semiotica das praticas sociais _ precisam ser contextualizados nas praticas, o que
exige um trabalho de campo.

Essa visao (Magathdes; 20063 ¢ sustentada por Magalhaes, Martins, Resende (2017), ao
recomendarem que um modo efetivo de fazer pesquisa em ADC ¢ analisar, etnograficamente,
os dados selecionados. E sem deixar de considerar outros tipos de pesquisa, esses autores
sugerem que as pesquisas em ADC sejam do tipo etnografica e, na impossibilidade de fazer

etnografia, que sejam adotados, pelo menos, alguns procedimentos minimos de pesquisa
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etnografica.

Por meio da abordagem etnografica, as possibilidades de identificarmos aspectos de um
local ou de uma pratica, aos quais nao pertencemos, aumentam, significativamente. Assim,
tendo em conta a andlise textual da pesquisa no seu local, ndo envolvermos aspectos da
conjuntura social na analise seria descartarmos a oportunidade da observacao e percepgao de
ocorréncias, acontecimentos e eventos, sob o risco de assumirmos posicionamentos
inadequados, em um engendramento textual que imbrica representagdes (visdes de mundo),
conjunto de crengas e valores, tal como agdes e identidades.

Ao ser contemplada na pesquisa, voltada a tradi¢do dos estudos do discurso e do
letramento, a analise textual oferece maior alcance (Gee, 2001; Fairclough, 2003; Rios, 2009),
uma vez que a pesquisa etnografica favorece a organizacao de aspectos, concernentes a nossa
percepgao ou analise.

Nesta pesquisa, a triade etnografia-ADC-Letramento caracteriza-se por uma abordagem
em campo, focalizando praticas discursivas da esfera educacional, em cujo bojo encontram-se
praticas de letramento que participam da constitui¢ao identitaria de estudantes e suas familias,

docentes e gestores(as) educacionais (Street, 2010).

4.3 Reflexividade na pesquisa

A reflexividade na pesquisa ¢ uma dimensdo central nas Ciéncias Humanas e Sociais
(Creswell; Poth, 2018). As pesquisas, sabemos, especificamente as que sdo realizadas em
ciéncias sociais, sao processos de construcdo de conhecimentos. Por essa razao, € preciso que
no interior da ciéncia haja condi¢do ou espago de reflexdo, a fim de que sejam questionados e
analisados os caminhos da pesquisa, os procedimentos utilizados e 0 modo como pesquisador(a)
se relaciona com seus pesquisados(as).

A reflexividade ¢ um conceito importante no desenvolvimento de estudos em ciéncias
sociais. Para Guilhemin e Gillan (2004), trata-se de um caminho em que o(a) pesquisador(a)
analisa, problematiza e se (re)posiciona, diante da pratica social didria, sempre ancorado em

praticas éticas. Para Creswell e Poth (2018, p. 44), a reflexividade baseia-se em:

Researches ‘position themselves’ in a qualitative research study. This means that
researchers convey (i.e., in a method section, in an introduction, or in other places in
a study) their background (e.g., work experiences, cultural experiences, history), how
it informs their interpretation of the information in a study, and what they must gain
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from the study.5

Com base na citacdo anterior, uma pesquisa reflexiva requer um(a) pesquisador(a) que
constantemente analisa suas agdes e regras no processo de pesquisa, submetendo-as a uma
analise atenciosa. Essa declaracdo ecoa Bourdieu ([2004), que aponta a importancia de um
processo reflexivo, baseado tanto durante a observagdo, quanto na reflexdo do(a) proprio(a)

pesquisador(a). Para tanto, esse autor (2001, p. 694) assevera:

S6 a reflexividade, que ¢ sindnimo de método, mas uma reflexividade reflexa, baseada
num trabalho, num olho sociolégico permite perceber e controlar no campo, na
propria condugdo da pesquisa os efeitos da estrutura social na qual ela se realiza.
Como pretender fazer ciéncia dos pressupostos sem se esforgar para conseguir uma
ciéncia dos proprios pressupostos? Principalmente esfor¢ando-se para fazer um uso
reflexivo dos conhecimentos adquiridos na ciéncia social para controlar os efeitos da
propria pesquisa e comegar a interrogagdo ja dominando os efeitos inevitaveis das
perguntas.

O uso da reflexividade na pesquisa, portanto, tornou-se um meio de garantir
confiabilidade entre todos os envolvidos, dando visibilidade aos sujeitos, e entregando-lhes os
resultados (parciais) percebidos, durante o processo, até as consideragdes finais.

Em face do exposto, a reflexividade engaja-se a esta investigacao, pois foi preciso deixar
claro o que a pesquisadora sabia, e como acreditava que sabia; o que molda e moldou sua
perspectiva; que voz compartilhou em sua perspectiva e o que fez com o que descobriu na
pesquisa. Ademais, reflexividade ¢ um processo longo (Bourdieu (2004) de constante vigilancia
e autovigilancia epistemologica, e como tal estd sujeito a conflitos, a problemas.

Na reflexividade, o fato de que no fazer pesquisa podemos acentuar alguns elementos e
provocar outros, que implicam solugdes imperativas, a exemplo da educacdo inclusiva, em
Timor-Leste, tendem a revelar problemas, como a relacdo esfera educacional e agéncias. Nesse
processo, a pesquisadora refletiu sobre si mesma em relagdo a sua pesquisa, acionando aspectos
de sua historia, experiéncia e cultura na relacdo com o outro (Ver Capitulo 1), passando pelos
métodos, pelas descobertas, e como foram discutidas essas descobertas. Em um carater
reflexivo, ela colocou em suspenso os proprios valores ao olhar para outra sociedade, outra

cultura.

64 “As pesquisas ‘se posicionam’ em uma pesquisa qualitativa. Isso significa que os pesquisadores transmitem (ou
seja, em uma se¢ao de método, em uma introducdo ou em outros lugares de um estudo) sua formagéo (por exemplo,
experiéncias de trabalho, experiéncias culturais, historia), como ela informa sua interpretacdo da informacéo em
uma area e o que eles devem ganhar com o estudo” (Tradug@o da pesquisadora).
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4.4 Etica na pesquisa

A relevancia da ética na pesquisa nos instiga a destacar aspectos importantes. Antes,
trazemos Morin (2003), para quem, €tica nas atividades cientificas necessita de um reforgo
moral. Para ele, “a moral tem dois tipos de alinhamento: o sentimento de responsabilidade e o
sentimento de solidariedade” (p. 35). Logo, apontar lacunas no processo de inclusdo escolar em
Timor-Leste sem dar retorno algum aos pesquisados “contribui apenas para desestabilizar o que
ja esta fragilizado, algo, no minimo, irresponsavel e ndo solidario” (Paiva, 2019, p. 20).

Dos aspectos relevantes, o primeiro ¢ o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), perspectivado na submissio do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade de Brasilia (UnB), quando foi firmado o compromisso com todas as exigéncias
que devem ser atendidas pelas pesquisas que envolvem seres humanos. “Os comités de ética
em pesquisa sdo instancias essenciais para a garantia do respeito a dignidade da pessoa humana”
(Paiva, 2019, p. 18). Nesse sentido, Flick (2009a) afirma que o trabalho de campo deve comegar
com a anuéncia de todos(as) os(as) colaboradores(as) quanto ao TCLE, que, por sua vez, deve
ser assinado em duas vias, sendo uma do(a) pesquisado(a) e outra do(a) pesquisador(a).

Nesta pesquisa, o referido termo foi apresentado aos(as) colaboradores(as) apoés um
encontro destinado apenas a apresentacao do projeto, ocasido em que a pesquisadora se
apresentou como pos-graduanda, ingressa em um programa de doutorado, de uma universidade
brasileira (UnB), fazendo, em seguida, uma explicagdo sobre a pesquisa. A altura, foi ponderada
a incidéncia de riscos e beneficios. Também foi informado sobre a possibilidade de riscos e
danos durante todo o desenvolvimento da pesquisa, ficando, pois, sujeita a imprevistos como
acidentes, extravio de material, motivo de forca maior e desisténcia. Sdo fatores que podem
comprometer o andamento de uma pesquisa.

No contexto temporal, durante a projecdo do estudo, consideramos fatores de ordem
cultural, natural e social. A época, o trabalho de campo foi impactado pela pandemia do SARS-
CoV-2 (da doenga Covid 19), implicando atraso no inicio das atividades, e tendo de aguardar o
momento em que o governo de Timor-Leste assumiu, publicamente, que a transmissao e (ou)
contagio do Coronavirus estava sob controle. O deslocamento da pesquisadora, do Brasil a
Timor, s6 foi possivel, apos ter recebido a terceira dose da vacina contra a Covid 19. Entretanto,
em Timor-Leste, ela teve de cumprir todos os protocolos exigidos pelo governo local.

Vale destacar a receptividade a investigacdo, de modo especifico, pois ndo houve
estranhamento por parte dos(as) colaboradores(as), o que acreditamos estar relacionado ao fato

de a pesquisadora conhecer (ser conhecida) (n)o pais ha algum tempo. Ter sido professora em
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Timor-Leste ajudou a ganhar a confianca dos(as) participantes (Ver Capitulo 1) e, de certo
modo, explica a motivagao para realizar a pesquisa nesse pais.

No que diz respeito aos(as) colaboradores(as) da pesquisa, todos(as) estiveram
atentos(as) e motivados(as). Essas caracteristicas proporcionaram bastante satisfagdo. Essa
reflexdo vai ao encontro da pesquisa qualitativa, pois trata de uma experiéncia de mundo,
baseada no que somos - nossas identidades, e em nosso relacionamento com o ambiente social
e conosco mesmos. Para Rios (2007, p. 74), “as identidades de pesquisador[a] e pesquisado[a]
estdo em funcdo dos géneros encontrados na entrevista etnografica”. Com o mesmo
comprometimento assumido, inicialmente, todos os principios éticos, desde os primeiros
contatos, foram mantidos, tendo em conta aspectos sociais e culturais, da pesquisadora e dos
pesquisados.

Sendo assim, a reflexividade que fazemos nessa discussdo ndo ¢ apenas sobre as
experiéncias da pesquisadora, pois inclui, também, o relacionamento da pesquisadora com
os(as) colaboradores(as) da pesquisa. Além do mais, outras pessoas, a maioria professores(as),
disponibilizaram-se a participar da pesquisa, por considerarem-na oportuna, afirmando que, por
este meio, suas vozes poderiam contribuir para mudanga efetiva da politica nacional para
educacdo inclusiva.

Em outras palavras, valendo-se da perspectiva de Fairclough (2001; 2005; 2008) e
Magalhaes (2001), o discurso € pratica social do uso da linguagem, logo, um modo de agir sobre
o mundo e sobre os outros. Interessa-nos relacionar essa contribuicdo das vozes dos(as)
professores(as) timorenses ao apoio de outros sujeitos, tornando todos(as) agentes de mudanga,
quer dizer, a agenciagdo que desperta os sujeitos, aumentando a capacidade de colaborar e levar
(ou pelo menos tentar) solucdes adequadas para desafios sociais.

Na se¢do seguinte, justificamos a aplicagdo da técnica da triangulagdo a pesquisa
realizada, como alternativa metodoldgica adequada ao método qualitativo, no sentido de

ampliar a validade e qualidade dos resultados.

4.5 A Técnica da Triangulacéo

A triangulacdo ¢ justificada pelo uso de métodos ou técnicas mistos, visando a
convergéncia e a comprovagao do resultado desses diferentes procedimentos, refletindo sobre
0 mesmo objeto. Ao combinar diferentes métodos no mesmo estudo, pesquisadores(as) podem,
parcialmente, superar as deficiéncias que emanam de um dos métodos utilizados (Denzin,

1978). A triangulagdo pode ser vista sob duas perspectivas (Vergara, 2006), sendo a primeira
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como estratégia que contribui com a validade da investigagdo e a segunda, como uma
possibilidade de obtenc¢ao de novos conhecimentos, por meio de novas opinides.

Nesta pesquisa, em razao da sua complexidade, encontramos na triangulacdo um
caminho seguro para a validacao dos dados coletados e gerados. Assente em Denzin e Lincoln
(2006), a triangulagdo ¢ uma alternativa adequada para que pesquisadores(as) possam
empreender diversas praticas metodologicas e perspectivas em uma mesma pesquisa, o que
garante rigor, riqueza e complexidade ao estudo. Assim, consideramos, primeiramente, que essa
abordagem traria algumas vantagens durante o desenvolvimento da pesquisa, pois segundo os

referidos autores:

A triangulacao ¢ a exposi¢ao simultanea de realidades multiplas, refratadas. Cada uma
das metaforas age no sentido de criar a simultaneidade, e ndo o sequencial ou o linear.
Os leitores e as audiéncias sdo entdo convidados a explorarem visdes concorrentes do
contexto, a se imergirem e a se fundirem em novas realidades a serem compreendidas
(Denzin; Lincoln, 2006, p. 20).

Existem quatro tipos principais de triangulagao, a saber: de dados, de pesquisadores, de
teorias e de métodos (Denzin, 1978). Com isso, entendemos que a triangulacdo de métodos foi
o tipo que melhor se aplicou ao presente estudo, visto que possibilitou descobertas do trabalho
de campo, sustentadas por mais de uma fonte de comprovagado, permitindo a convergéncia de
fatos, ocorréncias e refor¢o da confiabilidade e validade da pesquisa.

Para Flick (2009), a combinagdo e apropriacdo da triangulacdo de métodos dao-se
quando a demanda supera as limitagdes de cada um dos métodos. Para o autor (2009), as
fragilidades e virtudes de cada método sdo acrescentadas a ideia de que a triangulagdo ¢ um
processo complexo que confronta os métodos entre si, para a maximizacao da sua validade
interna e externa, na qual o mesmo problema de investigagdo € a intersec¢ao entre os métodos
(Denzin, 1978). De outro modo, o principal objetivo da integracdo de métodos € convergir
resultados de pesquisa, garantindo-lhes validade desde que conduzam as mesmas conclusoes.

Houve um momento da pesquisa de campo que mostrou essa conversao de resultados
obtida por meio da combinagdo de métodos. Foi durante uma entrevista, quando um participante
questionou a falta de programas periodicos de formacdo continuada, para professores (as) que
atuam em sala de aula inclusiva, simultaneamente, ao periodo em que ocorria a observacao de
um grupo de professores(as), em seus locais de trabalho, durante quatro (4) meses consecutivos
(maio a agosto de 2022). Nesse tempo, nao houve, realmente, convite ou convocagdo alguma
aos(as) professores(as), para participacdo em eventos de formagdo em exercicio com foco em

inclusdo escolar.
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Sendo assim, percebemos algo bastante significativo na triangulacao de métodos, por
meio de excedentes de informacgdo, que s3o sinais da possibilidade de producdo de
conhecimento em outros campos de estudo (Flick, 2009). Isso confirma que a combinacao de
métodos vai além do que possa ser possibilitado por uma Unica abordagem. Ainda, (/dem,
2009), contribui para elevar a qualidade da pesquisa.

A triangulacdo, portanto, faz parte deste estudo porque ¢ adequada a etnografia,
sobretudo, no sentido de alcancar resultados os mais fidedignos possiveis. Logo, voltamos a
sua caracteristica essencial, quer dizer, a combinagdo de diferentes métodos para geragao de
dados, com distintas populagdes, diferentes perspectivas teoricas e diferentes momentos, a fim
de produzir consideragdes a respeito do objeto que estd sendo discutido e analisado.

Para compor a triangulagdo dos dados gerados com leigos(as), religiosas,
professores(as), estudantes com deficiéncia e suas familias, todos(as) com suas caracteristicas
especificas e plurais (linguas, cultura, valores, costumes, forma¢ao educacional, distancia
intergeracional e momentos historico-politicos distintos), os métodos escolhidos foram a
observag¢ao participante, a entrevista e o didrio de bordo (Gil, 2008). Esse foi o ponto de inicio
a preparagdo dos dados empiricos gerados, mediante procedimentos para a organizacio € o
tratamento das interlocugdes, de modo a fornecer respostas ao problema investigado.

Na sequéncia, a andlise propriamente dita, refletindo, necessariamente, sobre trés
importantes pontos, sendo o primeiro, a percep¢ao de todos os colaboradores da pesquisa sobre
o paradigma da inclusdo, a educagdo inclusiva e o espaco de ensino inclusivo. O segundo sao
os processos que fazem parte das relagdes estabelecidas no interior da estrutura do DEI (MEJD),
como investimentos e planejamento adequados e concernentes a politica nacional para
educagdo inclusiva. Nesse ponto, Minayo (2010) afirma que ¢ imprescindivel recorrer a estudos
(autores) que se debrugam sobre tais processos e sobre a tematica trabalhada na pesquisa.

J& o terceiro ponto que dialoga com Minayo (2010), discorre sobre as estruturas que
permeiam a vida em sociedade. Por isso, no contexto da pesquisa, importa-nos, no ambito das
Ciéncias Sociais, uma materialidade empirica que mostre a organizagdo da sociedade timorense
e suas relacdes complexas, estabelecidas entre individuos, por meio dos papéis sociais

assumidos por eles. Ao considerar as Ciéncias Sociais, DaMatta (1987, p. 19) advoga que:

A matéria-prima das “ciéncias sociais” [grifo do autor] sdo eventos com
determinagdes complicadas e que podem ocorrer em ambientes diferenciados tendo,
por causa disso, a possibilidade de mudar seu significado de acordo com o ator, as
relagdes existentes num dado momento e, ainda, com a sua posi¢do numa cadeia de
eventos anteriores € posteriores.
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Também, encadeamos na triangulacdo os Estudos do Letramento e a Andlise de
Discurso Critica (ADC). A vista disso, Denzin (1978 apud Flick, 2009a) e Denzin ¢ Lincoln
(2006) definem a triangulacdo de forma mais ampla, concebendo-a como combinagdo de
metodologias diferentes, para analisar o mesmo objeto, de modo a consolidar a construgao de
teorias sociais. Assim, optamos pela ADC e pelos Estudos do Letramento como perspectivas
teoricas associadas a outros elementos que compdem a triangulacdo, com vistas a analise dos
dados gerados. Além disso, compreendemos a triangulacdo como adequada a analise “do
contexto, da histdria, das relagdes, das representacdes [...], visdo de varios informantes e o
emprego de uma variedade de técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de
investiga¢cdo” (Minayo, 2010, p. 29).

Ademais, hd um numero consideravel de estudos que utilizam a triangulagdo para
analise de dados, com base em diferentes fontes de validacdo empirica. A fim de ser empregada
na discussao e analise das informagdes geradas, essa técnica prevé diferentes momentos que se
articulam, dialeticamente, favorecendo uma percepcao de totalidade acerca do objeto de estudo
e da unidade entre os aspectos tedricos e empiricos, os quais, tendo em conta a investigagcao
realizada, referem-se, de modo respectivo, a educagdo inclusiva, as praticas discursivas ¢ de
letramento, bem como ao conhecimento produzido no cotidiano, por meio de experiéncias,

sendo essa articulacdo, responsavel por imprimir o carater de cientificidade ao estudo.

4.6 Instrumentos para Coleta e Geracdo de Dados

Em uma pesquisa, € preciso dar respostas a determinados questionamentos, o que
implica vé-la como um “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico, cujo objetivo fundamental é descobrir respostas para problemas mediante o emprego
de procedimentos cientificos” (Gil, 1999, p. 42). Para responder aos problemas identificados,
recorremos aos instrumentos que vao subsidiar a geracao de dados. Isso leva a um cenario bem
amplo, permitindo construir com os(as) participantes, € nao, apenas, usar os dados para fins
proprios.

Sendo assim, a observag¢ao participante, o diario de bordo e a entrevista semiestruturada
foram as principais técnicas utilizadas para geracao dos dados, além da inclusdo de excertos de
um documento oficial. Nesse caso, consideramos, também, a pesquisa documental. Portanto,

documento oficial e entrevistas constituem os corpora da pesquisa, ou seja, corpus 1 e 2,
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respectivamente. Além desse conjunto, incluimos no briefing® a realiza¢io de dois cursos (Ver
Secdo 4.9) que dialogam com a pesquisa em um dos seus campos de estudo, o letramento, e ao

objeto de analise, a educagao inclusiva.

4.6.1 Observacgéo Participante

A observagdo participante ¢ uma técnica de pesquisa, na qual a posicdo do(a)
pesquisador(a) ¢ totalmente ativa em relacao ao fendmeno analisado, onde e como acontece.
Por meio dessa técnica, adentrei o cotidiano laboral de uma gestora, professores(as) e
estudantes, a fim de conhecer e compreender suas rotinas e suas habilidades de tomada de
decisdo, ou seja, a conducdo dos processos pertinentes a dinamica dos seus locais de atuacao.
Acrescentamos que problemas do cotidiano educacional sdo de origens variadas e, por isso, a
observagao ¢ um caminho de analise.

Além disso, a observagao participante ¢ considerada “uma técnica de gera¢ao de dados
util e fidedigna, na medida em que a informagdo obtida ndo se encontra condicionada pelas
opinides e pontos de vista dos participantes” (Afonso, 2005, p. 91). E também uma técnica de
cunho etnografico (Fiorentini; Lorenzato, 2006), visto que o(a) pesquisador(a) vai ao encontro
dos(as) participantes, como neste caso especifico. Isso ¢ importante porque eles(as) estdo em

seus lugares, diferentes do lugar da pesquisadora.

4.6.2 Diario de bordo

O diario de bordo (Mioto; Lima; Dal Pra, 2007) ¢ um auxilio a pratica reflexiva do
pesquisador(a), além de promover o pensar critico sobre o dia a dia de uma prética, como
observag¢do, descri¢do e andlise do que foi vivenciado em determinado contexto. “Ha estudos
que veem o diario de bordo, verdadeiramente cotidiano, como instrumento necessario para
consignar as informacdes construidas durante todo o processo de pesquisa” (Ghedin, 2008, p.
245).

O diério de bordo como instrumento de pesquisa ja existe hd algum tempo. As primeiras
pesquisas voltadas a esse género, como um artefato suficiente para dar-lhes suporte, surgiram
na segunda metade da década de 1990 (Zabalza, 1994; Liberali, 1999; Machado, 1998). De

acordo com Zabalza (1994), hd muitos tipos de diario. Trata-se de um género textual com

6 Briefing é um conjunto de informagdes para o desenvolvimento de um trabalho. E uma palavra inglesa que
traduzida ao portugués significa resumo (Nota da pesquisadora).
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diversas possibilidades de desenvolvimento de aspectos de autoria, pois suas configuragdes
podem ser alteradas, consoante os objetivos do(a) diarista.

Machado (1998) explica que o didrio de bordo teve seu apice no século XIX, época em
que o discurso sobre liberdades individuais foi uma tendéncia durante um tempo relativamente
significativo, de maneira que os diarios ajudavam os sujeitos a lidarem com seus conflitos
internos motivados por sofrimentos cotidianos. Ha varias maneiras de utilizacdo desse género
textual como fonte de registros para pesquisas cientificas em diversas areas do conhecimento
(Zabalza, 1994; Machado, 1998; Liberali, 1999). Na sintese de Liberali (1999, p. 22), as

principais maneiras sdo aplicadas:

* nas ciéncias sociais, para elucidar as relagdes entre cientistas e institui¢des ligadas
as pesquisas, para inferir estruturas gerais através de descrigdes de espagos pessoais;
* nas pesquisas etnograficas, sob a forma de questionamento da propria metodologia
de pesquisa;

* em historia, em reconstrucdes de biografias e épocas;

* na psicologia clinica, como espaco individual de cada sujeito que se converte em
objeto de estudo;

* nas pesquisas educacionais, ndo s6 como um instrumento de pesquisa, mas também
como um instrumento de ensino e aprendizagem, para explorar a dindmica de
situagdes concretas, através de relatos de protagonistas.

Dessas cinco formas (Liberali, 1999), utilizamos a segunda e a ultima. A segunda,
porque fizemos uma pesquisa de cardter etnografico, no intuito de sermos fidedignos
sobremaneira, € isso sO seria possivel em campo, juntos, pesquisadora e pesquisados(as), com
o suporte dos registros diarios, no diario. Nele, também, questionamos nossas atitudes, em
relacdo a metodologia escolhida ou refletimos sobre os processos metodolégicos, colocando-os
a prova, com vistas a adequagdo desses processos a investigagdo das questdes suscitadas, no
trabalho de campo.

A tltima, porque trazemos uma investigagdo da area da educagdo, na qual situamos os
estudos da linguagem. Nesse caso, o diario foi o portador de registros que tém objetivos
didatico-metodologicos para a apropriacdo de conceitos aprendidos durante as interagdes no
trabalho de campo. Além disso, o diario € um recurso de registro pessoal, de construgdo
composicional flexivel e, por isso, pode contribuir com a escrita de maneira subjetiva, com
expansdo dos recursos de autoria, de modo a valorizar os registros que, dentro de normas mais
estritas, acabariam sendo reprimidos.

Além de algumas das maneiras relacionadas ao uso do diario (Liberali, 1999), convém-
nos citar outra finalidade que, de algum jeito dialoga com o nosso trabalho, surgida nas

pesquisas de Street (2014, p. 128), nomeada “didrio de letramento”. Assim, seriam os diarios
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de pesquisa que registram ocorréncias relacionadas a praticas de letramento (Ver capitulo 3).

Em outros termos, referimo-nos a usos linguisticos nao observaveis ou compreensiveis
no momento que surgem, porque realizamos uma pesquisa em uma realidade plurilingue, na
qual vérias linguas coexistem e se costeiam cotidianamente. Portanto, temos um caso em que,
algumas vezes, houve a necessidade de recorrer a registros escritos, a fim de possibilitar o
trabalho de andlise de determinadas praticas.

Diante disso, a opgdo pelo diario de bordo deve-se a versatilidade do género, pelo
estimulo a capacidade de produgdo escrita, de reflexao sobre os registros, além da possibilidade
de abrir espaco para o surgimento de subjetividades. O diario de bordo, consoante a pesquisa
realizada, resultou em uma ferramenta muito importante ao processo de geragao de dados.

“Ha estudos que veem o diario de bordo, verdadeiramente cotidiano, como instrumento
necessario para consignar as informacgdes construidas durante todo o processo de pesquisa”
(Ghedin, 2008, p. 245). Para tanto, esse diario deve conter registros detalhados, descritivos e
focalizados do contexto, das pessoas, de suas acdes e das interagdes (Esteves, 2008). Com base
nisso, as observacdes serviram a composi¢do do diario de bordo com anotagdes, registros de
experiéncias e reflexdes. Quanto a utilizacao do diario de bordo (Deslauriers; Kérisit, 2008),
escolhemos dividi-lo em trés partes: agendamento, nota de campo e vinheta.

No agendamento, figura o titulo da atividade e o local e data de sua realizagao; na nota
de campo, a descricdo da atividade realizada; e na vinheta, breves relatos, descrigdes ou
opinides, mostrando experiéncias reais. Assim, escolhemos a produgdo do diario de bordo, mais
precisamente por ser um instrumento cotidiano, fundamental ao trabalho de campo (Ghedin,
2008). Além disso, a subdivisdo do diario de bordo (Ver Apéndice n® 3) permitiu melhor
organizacao das informacdes, de modo que, em alguns momentos, senti-me confiante, a respeito
de breves descricdes e reflexdes sobre situagdes ocorridas no tempo dedicado as atividades de
pesquisa.

No que tange ao uso da vinheta, Erickson (1990) a descreve como um relato descritivo
rico. Para Barter e Renold (2000), a vinheta, quando integrada a outras técnicas de pesquisa (a
observacao e a entrevista, por exemplo), amplia as possibilidades de geragéo dos dados. Hughes
(2004) defende a vinheta como uma técnica metodoldgica que simula uma experiéncia da vida
real ou ndo, com informagdes que instigam o(a) pesquisador(a) a interpretar (re)acdo(6es) da(s)
situacdo(0es) apresentadas. Ja Creese, Takhi, Blackledge (2017) argumentam que a vinheta €
uma estratégia (entre outras) que contribui em situacGes que necessitam de clareza, veracidade,
confiabilidade, sob pena de sofrer a influéncia da presenca do(a) pesquisador(a). Logo, as

vinhetas nesta pesquisa “visam alcancar um relato mais dindmico, acessivel e representativo
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sobre [...] quem observamos” (Creese; Takhi; Blackledge, 2017, p. 212, (tradugio da
pesquisadora).
Aqui, temos a vinheta de um lugar que nos permite perceber uma situacdo muito

significativa na relacdo entre (com)viver, ensinar e aprender.

Vinheta 1: Vivéncias na Comunidade de Buruma

No centro do grupo, ha um homem que gesticula e, cercado de criancgas, conta as histérias
de seu povo. Ao lado aparece uma mulher adulta, cercada de meninas, fazendo (e ensinando
a fazer) cestos de palha, de diferentes tamanhos, para transportar verduras, frutas, flores.
Uma menina massageia calmamente as costas de uma idosa (todas as idosas sdo chamadas
de av0). A préatica da massagem é muito comum, passando de geragdo a geracdo e é usada
para aliviar dores, cansago e acalmar as pessoas. Do outro lado, ha dois homens adultos,
também cercados de criancas. Os homens preparam e(ou) organizam ferramentas de
trabalho. A economia predominante vem da agricultura familiar, de subsisténcia. Essas
cenas de vida, ensino e aprendizagem estdo difusas por todo o cendrio e mostram a
aproximac&o entre o ensinar, o aprender e o viver, de tal forma que todos se capacitam,
necessariamente, de uma forma contextualizada, significativa e afetiva. (Vinheta produzida
pela pesquisadora)

Com base na representatividade e clareza de uma realidade, finita de comportamentos,
que se refletem ao longo da vinheta, trata-se, segundo Galante et al (2003), de uma alternativa
capaz de suprir alguns dilemas éticos, quebra da uniformidade dos dados ou possiveis
dificuldades de interpretagdo, as vezes, ocorridas durante a observacdo. Ainda, as vinhetas
podem provocar discussdo, envolver diversas perspectivas, aumentar a consciéncia de si € dos
outros e iniciar a reflexio. Na presente investigacdo, a vinheta foi um tipo de videotape® (grifo
meu) que retratou situacdes especificas da pesquisa, diante das quais posicionei-me, o que vai
ao encontro do(a) analista critico do discurso, consciente e agente diante da instabilidade de

determinadas situagdes ou dilemas sociais.

4.6.3 Entrevista

A técnica da entrevista ndo ¢ exclusiva da abordagem qualitativa, tampouco € a inica
maneira de se fazer pesquisa qualitativa, a exemplo desta pesquisa, visto ser um meio
significativo de produ¢do de informagdes (Minayo, 2010), com base no envolvimento do(a)
pesquisador(a) com a situacao estudada, a fim de valorizar a perspectiva dos participantes. Nos

estudos baseados em experi€ncias, observagdes, as entrevistas sdo importantes fontes de

66 «/...] are intended to achieve a more dynamic, accessible, and public representational account of [...] those we

observe ” (Creese; Takhi; Blackledge, 2017, p. 212).
7 A palavra Videotape é empregada aqui como uma fita magnética que guarda imagens de determinadas
ocorréncias (Nota da pesquisadora).
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informacdes (Minayo, 2010), nas quais o(a) entrevistado(a) expressa suas proprias opinides,
interpretagdes sobre determinado assunto. Ainda, valoriza a voz dos sujeitos, conferindo-lhes
condigdes de empoderamento, além da grande habilidade comunicativa, pois deriva de
conversas em nivel interpessoal, perpassando o antes ¢ o depois, por intertextos e valores
ideologicos (Ver Capitulo 3).

Nesta pesquisa, optamos pela entrevista semiestruturada, gravada nos locais de trabalho
dos colaboradores e transcrita, posteriormente. As convengoes (Ver Apéndice n°® 4) utilizadas
na transcri¢ao das entrevistas foram baseadas em Magalhaes (2000) e nos estudos de Analise
da Conversacao. Esse tipo de entrevista combina perguntas fechadas e abertas, permitindo ao
entrevistado, liberdade para se posicionar favoravel ou nido ao tema (Minayo, 2010), sem
precisar prender-se a pergunta formulada. As entrevistas(s) foram realizadas durante a pesquisa
de campo. Foram momentos que contribuiram para dar visibilidade ao multilinguismo do l6cus,
devido ao uso de gravacdes de audio ou video, proximas ao ambiente real de conversas em
interacao.

Além do mais, Magalhdes (2019b) aponta que uma pesquisa etnografica sobre lingua e
linguagem na éarea da educagdo pode jogar luz na relagdo entre a interagdo cotidiana das salas
de aula e os processos sociais e ideoldgicos mais amplos. Nesse sentido, retomamos uma das
problematiza¢des da pesquisa, em torno da seguinte situacdo contraditéria, qual seja, a
existéncia de uma politica nacional de educagdo inclusiva, mas a auséncia de programas
frequentes de formacao continuada voltados ao contexto da sala de aula inclusiva.

Os roteiros das entrevistas (Ver Apéndice n° 5), feitas com gestores (Roteiros 1 a 4),
professores(as) (Roteiro 5), estudantes (Roteiro 6) e familias (Roteiro 7), foram produzidos com
algumas semelhangas, mas também com algumas especificidades, conforme a fungdo e (ou)
papel de cada um desses(as) colaboradores(as). Em outras palavras, os roteiros consideraram o
perfil social de cada colaborador(a), pois levar em conta os atores sociais diferentes, bem como
o local de fala de cada um(a), tem relacao com o olhar sensivel da pesquisadora a uma realidade
construida juntos, isto €, ela e cada um dos(as) pesquisados(as).

Para a elaboragdo dos roteiros, o direcionamento foi uma releitura atenta do aporte
teorico, dos objetivos e das questdes da pesquisa. Esses elementos foram relacionados de modo
que eu pudesse pressupor a resposta mais adequada ao propoésito da pesquisa. Os roteiros foram
produzidos em duas partes, sendo a primeira, dados de identificagdo do(a) colaborador(a), € a
segunda, perguntas mais direcionadas ao objeto de estudo. Também foram produzidos em
portugués e traduzidos para o tétum.

Na pesquisa, os gestores entrevistados foram: o chefe do Departamento de Educacao
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inclusiva, do Ministério da Educacdo, Juventude e Desporto (MEJD); a coordenadora do
Programa de Educacao inclusiva do Partnership Human Development (PHD), organizagdo nao
governamental (ONG) parceira do MEJD; o diretor da Educagdo do municipio Baucau; e a
Madre Superiora, da Kongregasi Putri Maria dan Yosef (Congregacao Filhas de Maria e José),
(Roteiro 1 a 4, respectivamente).

Os(as) professores(as) foram divididos em dois grupos: os que trabalham na
Congregacao (Ver Apéndice n° 6), onde ha uma (1) diretora que, as vezes exerce o papel de
professora; quatro (4) professores; uma (1) professora e trés (3) auxiliares educacionais do sexo
feminino, totalizando nove (9) profissionais de educagdo, ¢ os que atuam na escola Ensino
Basico Filial de Buruma, Baucau, onde todos os professores(as), exceto uma professora, tém
entre 50 e 60 anos de idade. Esses(as) professores(as) relataram que tiveram suas trajetorias
docentes impactadas pelos 24 anos de dominagao indonésia (1975-1999), sendo ora convocados
ao trabalho, ora proibidos de trabalhar; at¢ mesmo se recusaram a trabalhar em aten¢ao a outras
prioridades naquele momento.

Desde a restauragdo da independéncia (2002), esses(as) professores(as) estdo a espera
de politicas sociais do governo com vistas a seguranca social, o que inclui a aposentadoria. Do
mesmo modo que seus relatos trazem uma expectativa em relagdo ao novo tempo sociopolitico,
também expressam preocupacao em relagdo a condugdo de alguns processos, por parte da esfera
governamental. Optamos por apresentar apenas os(as) professores(as) que compdem o grupo
de colaboradores da pesquisa que tém estudantes com deficiéncia em suas salas de aula (Ver
apéndice n° 7).

Também consideramos que, no momento da entrevista, os(as) colaboradores(as) da
pesquisa e a pesquisadora estivessem a vontade, para usar portugués e(ou) tétum. Assim, a
lingua usada em todas as entrevistas foi indicada pelo(a) colaborador(a). Alguns optaram por
uma das linguas e outros preferiram misturar as linguas, quando necessario. Todos os trechos
em tétum foram traduzidos e figuram neste trabalho, ora no corpo do texto, ora por meio de
notas de rodapé. O momento de cada entrevista envolveu aspectos diversos, tendo em conta
algumas especificidades da pesquisa, sobretudo a realidade linguistica dos participantes.

Um ponto importante desse momento foi pensar na melhor interlocugao possivel. Outro
foi a minha interagdo constante, didria com os(as) colaboradores(as). Corroborando Rios
(2007), essa convivéncia foi plena de relatos, conversas, falas expositivas e opinativas,
informagoes biograficas e aconselhamentos que, de certo modo, contribuiram para assegurar
validade e confiabilidade a pesquisa. Essa mescla de géneros ¢ “um didlogo bakhtiniano e

[explica] a natureza interpretativa do conhecimento etnografico” (Rios, 2007, p. 66). O autor
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(Idem, p. 74) também declara que “[...] [hierarquicamente] a narrativa e a conversagdo sao
géneros primarios nos textos das transcri¢des de entrevistas, visto que sdo os mais frequentes,
enquanto os outros figuram como géneros secundarios”.

Mesmo que o uso linguistico ndo tenha relagao estrita com o objeto desta tese, cabe uma
breve reflexdo, acerca dos direitos linguisticos no dominio do sistema global de prote¢ao aos
direitos humanos, gerido pela ONU. De certo modo, isso pode ser ligado a natureza plurilingue
e a historia politica de Timor-Leste, como aspectos que justificam a dinamica linguistica que
envolveu o momento de aplicacdo das entrevistas.

Os direitos linguisticos constituem um subgrupo essencial dos direitos humanos, tendo
em vista que a linguagem ¢ um elemento estruturante da personalidade humana, das relagdes
sociais e da vida cultural. Por isso, a Carta das Nac¢des Unidas (CNU) comprometeu-se a “[...]
promover e estimular o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais para todos,
sem distingdo de raga, sexo, /ingua ou religido [...]” (CNU, art. 1, 3, grifo meu).

Esse tema foi aprofundado pelas declaragdes da ONU e de suas agéncias, incluindo uma
declaracdo especifica: a Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos (DUDL), aprovada em
1993. O objetivo desse ordenamento ¢ organizar e sintetizar os direitos humanos no tocante a
linguagem, dividindo-os em dois grupos: individuais e coletivos.

Os direitos individuais sdo: “i) ser reconhecido como membro de uma comunidade
linguistica; i1) uso da lingua em ambiente privado e em publico; iii) uso do proprio nome; iv)
relacionar-se e associar-se com outros membros da comunidade linguistica de origem; v)
manter e desenvolver a propria cultura (DUDL, art. 4°, 1)”. Os direitos coletivos sdo: “i) ensino
da propria lingua e da propria cultura; ii) dispor de servigos culturais; ii1) presenga equitativa
da lingua e da cultura do grupo nos meios de comunicagdo; iv) ser atendido na sua lingua nos
organismos oficiais e nas relagdes socioeconomicas (DUDL, art. 4°, 1).

Quando a pesquisa foi projetada, havia a expectativa da possibilidade de entrevistar um
pai, mae ou responsavel que ndo tivesse filho(a) com deficiéncia, considerando relevante a
percepgao desses atores sociais sobre a sala de aula inclusiva na EBF Buruma. Do mesmo
modo, a possibilidade de entrevistar uma crianga sem deficiéncia, matriculada na EBF Buruma
para falar de sua interacdo com os(as) colegas com deficiéncia. Entretanto, ndo foi possivel
realizar essas atividades, em razao de alguns fatores, por exemplo, dificuldade de acesso as
familias que residem no entorno da EBF Buruma, visto depender de outras pessoas e tempo,
para fazer intermediacdo. Um motivo mais especifico a ser destacado ¢ que os homens
dependem de conjuntura hierarquica, para obterem permissao sobre atender a uma entrevista.

Quanto as mulheres, a decisdao ¢ dos maridos ou de outros homens mais velhos da familia.
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No contexto deste estudo, algumas questdes de género ja figuram em debates propostos
por ONGs. Até a presente data, o homem mais velho, que esteja com suas faculdades mentais

em condicdes plenas, ¢ o Lia Nain, ou seja, o dono da palavra.

4.7 Pesquisa Documental

No Capitulo I, foi apresentada uma compilacdo de trechos referentes a educacao
inclusiva, retirados da legislacao de Timor-Leste. Desse conjunto, interessou a pesquisa, uma
analise do curriculo do ensino basico, no que diz respeito a educagdo inclusiva. A etapa prévia
ao processo de analise baseou-se na leitura do referido documento e na selegdo de trechos
considerados fundamentais ao trabalho analitico para fins de resposta a(s) problematizagao(des)
da pesquisa.

A pesquisa documental ¢ um tipo de pesquisa que usa fontes primarias. Sao dados e
informagdes que ainda ndo foram tratados em anélises ou pesquisas cientificas. E um tipo de
pesquisa considerado por estudiosos da ciéncia e por cientistas sociais. De seus estudos sairam
muitos resultados que confirmam a pesquisa documental como via para produzir conhecimento
cientifico. Isso converge para tal cenario ao apresentar uma sistematizagdo compreensiva da
pesquisa documental, tendo em vista o conhecimento na area da educagao.

Desde os primeiros esbogos, o projeto desta investigagcdo tinha uma forte conexdao com
a pesquisa documental, devido a sua utilidade na analise do objeto de estudo, mesmo que a
producdo de outras fontes (pesquisa empirica) tenha feito parte da pesquisa em seu
desdobramento. Dito de outro modo, a pesquisa, projetada na area de educacao inclusiva, foi
construida sobre estudos e documentos afins (da legislagdo existente em Timor-Leste) e
presumiu a produgdo de fontes empiricas como a observagao e a entrevista. O projeto de uma
pesquisa € o passo inicial para avangarmos rumo a outras vertentes da pesquisa documental, o
que sugere “[...] avaliar as alegacdes de conhecimento trazidas para o estudo, considerar a
estratégia de investigacdo que sera usada e identificar métodos especificos” (Creswell, 2007, p.
23).

A pesquisa documental serve para responder algum problema de pesquisa especifico,
especialmente para complementar outro(s) método(s) de pesquisa. Ademais, caracteriza-se pela
obten¢do de dados que podem ser tanto de natureza formal quanto empirica. Nesse viés, os
trechos compilados e trazidos ao presente estudo (Capitulo 5) foram elaborados de forma
especializada. Quanto ao estudo, foi norteado pela andlise discursiva, em que a funcao principal

do texto ¢ a de material empirico, em que sdo relacionados mecanismos discursivos e
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questao(des) em analise.

Desse modo, destacamos dois pontos: compreensdo e explanagdo (Resende; Ramalho,
2011). Na compreensao, o texto ¢ entendido de acordo com a mudanga do conhecimento e da
experiéncia. Sua analise ¢ constituida pelas percepgdes, o que envolve descri¢ao e interpretagao.
Na explanagdo, o material empirico ¢ situado em um aporte teodrico, a fim de apreender o
momento discursivo em sua pratica social e identificar seus efeitos na luta hegemdnica. (Ver
Capitulo 3).

Portanto, o curriculo do ensino basico e os outros documentos oficiais citados (Ver
Quadro 13, Capitulo 2, Subse¢do 2.5.2) foram produzidos por diferentes esferas do sistema
governamental de Timor-Leste, cujos textos podem ser classificados como género discursivo
institucional. Os trechos (fragmentos) desses textos constituem uma materialidade empirica e,
por conseguinte, constituem o corpus 1 da pesquisa, submetida a analise, explicando a
interrelagdo entre ADC e ADTO. Essa perspectiva da ADC ¢ pertinente, pois ela da suporte a
analise dos processos relacionados a questdo do poder na educagdo inclusiva, o que pode ser

verificado na continuidade da discussao e analise proposta no capitulo 5 (cinco) desta tese.

4.8 Colaboradores, Amostra e Lugares da Pesquisa

Importa-nos, nesta subsec¢ao, explicar o uso da palavra “colaboradores” como sindnimo
de “participantes”, reconhecendo que esse vocébulo €, comumente, mais usado em pesquisas
de campo, que aquele. Nesta pesquisa, algumas pessoas participaram diretamente das atividades
e outras contribuiram de diferentes maneiras. Para ilustrar, destacamos aquelas que sugeriram
visitas a instituigdes que assistem PcD; professores (as) que conversaram, informalmente, sobre
suas experiéncias com sala de aula inclusiva, demonstrando interesse em ampliar os
conhecimentos sobre o tema. Notadamente, houve professores(as) que manifestaram muita
expectativa em relacdo a esta pesquisa. Assim, todos(as) foram colaboradores(as),
independentemente de participacao direta.

Cabe, inclusive, relatar momentos do trabalho de campo, no sentido de percebermos
quao significativo tem sido o papel de todos os que se constituem colaboradores da pesquisa.
Neste trabalho, de algum modo, € possivel perceber meng¢do a breves relatos, pois eles foram
parte de uma experiéncia significativa, vivida durante a pesquisa. Larrosa (2002, p. 21), ao

discorrer sobre o significado da experiéncia, diz:

A experiéncia € o que nos passa, nos acontece, nos toca. Nao o que se passa, acontece
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ou toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo estd organizado para que nada nos acontega.

Portanto, a base de dados deste estudo contou com todos(as) os(as) colaboradores(as)
da pesquisa (Ver Apéndice n° 8), compondo um grupo de gestores (4), professores (7),
estudantes com deficiéncia (1) e suas familias (1). Julgamos oportuno salientar a importancia
dos(as) colaboradores e colaboradoras de pesquisa, que em ADC ganha mais relevo, em razao
da exigéncia ética, ou melhor, hd uma cobranga acentuada sobre 0 modo como tratamos essas
pessoas que no geral estdo em situagdo caracterizada por algum(ns) tipo(s) de vulnerabilidade.
Quanto a selecdo do grupo de colaboradores e colaboradoras, dependeu, primeiramente, do
encontro com o Chefe do Departamento de Educagao inclusiva do Ministério da Educagao,
Juventude e Desporto. Nesse encontro, foi permitida a realizagao das atividades de pesquisa, na
escola Ensino Bésico Filial (EBF) de Buruma, no municipio de Baucau, e na Congregagao
Filhas de Maria e José, ambas situadas em Buruma-Baucau.

Além da autorizacao do Chefe do Departamento de Educagdo inclusiva, foi necessaria
a permissdo do Diretor da Educa¢do do municipio Baucau, para que a pesquisadora adentrasse
os respectivos locais citados. O acesso a Congregacao ¢ via Madre Superiora; ja, para a escola,
¢ preciso seguir a seguinte hierarquia: Diretor da escola, Coordenador da escola, Coordenadores
do 1°, 2° e 3° ciclos e, por ultimo, docentes. Em seguida, deu-se inicio ao processo de visitas
para conversas informais com professores e professoras, observagao de sala de aula e realizacao
de entrevistas.

A EBF Buruma tem nove (9) professores e trés (3) professoras. A selecdo dos(as)
colaboradores(as) deu-se na escola, apds consenso entre diretor ou coordenador e corpo docente
da escola, tendo por base o seguinte critério: ter estudante com deficiéncia em sala de aula. Ja
a selecdo dos estudantes colaboradores da pesquisa foi conduzida pela gestora da Congregacao.

O Ensino Basico (EB), em Timor-Leste, tem a seguinte caracterizacdo: Ensino Bésico
Central (EBC), que compreende as escolas que atendem estudantes do 1° ao 9° ano, e Ensino
Basico Filial (EBF), das regides, cujas escolas atendem do 1° ao 6° ano, apenas. O gestor do
EBC ¢ um Diretor Adjunto e o do EBF ¢ um Coordenador. Quanto ao Ensino Secundario (ES),
todos os municipios tém escolas dessa modalidade.

Em Timor-Leste, o calendario letivo é cumprido por todos(as) os(as) professores(as) e
demais profissionais que atuam nas escolas publicas e religiosas. Por isso, no inicio da pesquisa,
foi necessario ler e compreender, atentamente, o calendario, a fim de organizar, adequadamente,
0 cronograma, assim como outros elementos referentes ao trabalho de campo. O anuario, por

sua vez, ¢ complexo em razdo de muitos feriados civicos e religiosos. Esse detalhe, de certo
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modo, impactou a programagao das atividades de pesquisa, exigindo replanejamento constante.

Na continuidade, apresentamos a organizagao das institui¢des que atuam junto ao MEJD.

Quadro 21 — MEJD e instituicdes parceiras

Instituicéo Funcéo

Departamento de Educacao inclusiva (DEI) Planejamento estratégico

Socializagdo da politica nacional de educacao
inclusiva (Resolucdo do Governo N.° 18 de
12.04.2017)

Apoio financeiro e logistico ao DEI

Partnership Human Development (PHD)

Instituto de Formacéo de Professores e
Profissionais da Educacdo (INFORDEPE)
Ministério da Educacdo, Juventude e Desporto
(MEJD)

Planejamento e realizagdo dos encontros de formacéo

Responsavel pelo orcamento do INFORDEPE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Essa estrutura (Quadro 21) gerou alguns problemas a pesquisa face a nao periodicidade
dos encontros de formagao, por parte do INFORDEPE; a falta de material de apoio necessario
aos professores e as professoras que atuam em sala de aula inclusiva, tarefa de consultores
internacionais; e a morosidade no que tange a alguns processos relativos a politica nacional de
educacdo inclusiva, tarefa que compete ao MEJD e parceiros internacionais.

A forma como ¢é obtido o or¢amento®® do INFORDEPE, instituicdo autdnoma para
organizacdo da formagdo continuada (Quadro 20), também interessou a pesquisa, ou seja, o
MEJD encaminha a proposta de gastos ao Or¢gamento Geral do Estado que, no que lhe concerne,
submete todas as propostas orcamentdrias do governo a andlise. Segundo relatos de
colaboradores e colaboradoras da pesquisa, os orgamentos sempre sdo aprovados, mesmo que
haja a necessidade de redugdo dos recursos, o que comumente acontece.

Em relagdo ao locus de pesquisa, a Congregacdo ¢ uma instituicdo catdlica e
filantropica, administrada por freiras indonésias. Suas atividades foram iniciadas em 2006. L4,
sdo assistidas vinte e uma (21) criangas e pré-adolescentes com deficiéncia auditiva, sendo doze
(12) do sexo feminino e nove (9) do sexo masculino, entre 04 e 15 anos de idade (Ver Anexo
n° 3). Todos(as) vivem em regime de internato, onde recebem apoio afetivo e assisténcia social
voltada a aspectos como nutricdo e saude. Ao chegarem a instituicdo, todos(as) recebem

preparacdo adequada a deficiéncia, permanecendo na instituicdo no regime de internato. As

% No cotidiano de Timor-Leste, em todas as esferas de atividades governamentais ou privadas, “orgamento” é um
uso comum correspondente a recursos financeiros. Nesse sentido, ouso inferir que “or¢amento” foi melhor
assimilada devido a sua aproximagéo fonolégica com a palavra “osan”, que na lingua tétum significa “dinheiro”
(Nota da pesquisadora).
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PcD assistidas pela Congregacdo, ao atingirem idade escolar, sdo matriculadas no ensino
comum na EBF Buruma.

A Congregacao tem oito (8) funcionarios(as) [seis (6) do sexo feminino e dois (2) do
sexo masculino] (Ver Apéndice n° 9) no desempenho de diferentes fungdes, de modo a atender
as criangas e pré-adolescentes que vivem no internato. A rotina da instituicdo inclui estudo,
recreagdo, refei¢do, oragcdo. Os(as) pré-adolescentes participam de tarefas domésticas. Esse
cotidiano interessou a pesquisa e a instituicdo, por sua vez, foi receptiva a participacao da
pesquisadora em alguns desses momentos.

Na Congregacao, ha muitas atividades ludicas que independem do uso de brinquedos,
porque a institui¢do prima pela interacdo de docentes e auxiliares com as criangas e pré-
adolescentes, por meio de brincadeiras que dependem de contato fisico, como dar as maos,
abracar, correr juntos, sentar-se em circulos para rezar. Essas atividades permitem que docentes
e auxiliares percebam questdes relacionadas a angustias ou tristezas, bem como progressos,
quanto ao desenvolvimento de diversas habilidades, a serem mais bem explicitadas na
continuidade do texto.

O trabalho da Congregagdo também inclui a sala de aula, onde os docentes e auxiliares
educacionais ensinam terapias visuais-gestuais, assim chamadas por esses(as) profissionais, e
percebidas por mim, durante as atividades de observacdo, como terapias orais-gestuais, haja
vista o envolvimento de maos, boca e, as vezes, outros movimentos corporais. Essas terapias
auxiliam o processo de construcdo da linguagem oral e escrita. Um ponto muito importante a
ser levado em conta é que essas terapias ndo envolvem inguas de sinais.

A Escola EBF Buruma tem cerca de 800 alunos e atua com o 1°, 2° e¢ 3° Ciclos. Pelo
motivo de receber os(as) alunos(as) com deficiéncia, assistidos(as) pela Congregacao, tornou-
se uma escola inclusiva, adquirindo outras caracteristicas que diferem de outras escolas da
regido,®® onde esta situada. A pesquisa voltou-se apenas ao 1° e 2° ciclos, nos quais atuam dois
professores € uma professora que t€ém alunos com deficiéncia em suas salas de aula (Ver

Apéndice n° 10).

4.9 Minicursos pos pesquisa de campo

A pesquisa qualitativa ¢ um método usado por cientistas e pesquisadores sociais, para

entender o comportamento das pessoas e sociedades, pois esta situada em uma extensa e adversa

% O uso da palavra Regido refere-se a todas as escolas do municipio de Baucau, compreendendo a area urbana e
a zona rural.
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historia nas disciplinas das Ciéncias Humanas (Chizzotti, 2006). Sob essa vertente, o0 método
nos permite projetar servigos que se adaptam as necessidades de colaboradores e colaboradoras.
Consideramos pertinente trazer uma nog¢ao basica de servigo, definida como realizagao de
atividade(s) que atenda(m) demanda(s). No intuito de contextualizar, referimo-nos aos servigos
voltados a area da educacdo. Nesse caso, o servi¢o, ligado a ideia de servir algo a alguém, pode
ser a realizacdo de minicursos sob a égide de uma investigacao.

Interessa-nos, de certa maneira, associar minicurso aos cursos de extensdo, realizados
no ambito da universidade, como instituicdo antiga e de presen¢a marcante na sociedade. Como
l6cus de produgdo de conhecimento, a Universidade, gradativamente, reconfigura-se em lugar
de polifonia e de possibilidades de fazer ciéncia em vertentes diversas “fazer . Sua atuagdo junto
a comunidade esta relacionada a responsabilidade € ao compromisso social, pelos quais se
desdobra o conhecimento, decisivo para a sociedade e a servigo de todos(as). O conhecimento,
além de duradouro e transferivel, custa muito para ser produzido e s6 vale a pena se puder ser
usado melhor ¢ mais rapidamente (Kerr, 1982), ideia que defende o dominio do saber
socialmente acumulado como uma ferramenta necessaria a qualquer projeto de mudanga social.

Ha diferentes ambitos relativos aos cursos de extensdao ou minicursos, uso linguistico
escolhido para esta secdo. Assim, voltamo-nos a vertente que trata da promogao(oferta) de
conferéncia e cursos gratuitos a populacdo interessada. Nesse sentido, o foco € a oportunidade
de formagdo continuada, para atender a necessidades especificas de determinados segmentos,
por meio de cursos breves.

Trata-se, portanto, de uma pratica extensionista comumente conhecida e difundida.
Ainda, a realizagdo de minicursos, para tratar de temas especificos, como pratica frequente no
ambito da Universidade, ¢ considerada importante ao aprendizado das pessoas envolvidas, seja
o(a) ministrante (palestrante) ou o(a) participante. Os minicursos integram realidades sociais,
culturais distintas, tornando-se um fator relevante a troca de experiéncias.

Nessa discussdo, o minicurso, o qual relacionamos a extensdo, ¢ entendido como
atividade de formagdo, que promove didlogos com saberes plurais, alicercada na experiéncia
e(na) reflexdo vivenciadas nos diversos espagos socioculturais. Nesses espacos, as referéncias
e os objetivos formativos produzem sentidos também diversos e plurais. Além do mais, pode
resultar, significativamente, em atividades formadoras na area da educacao e, também, pode
retroalimentar problemas sociais e, simultaneamente, engendrar processo(s) de mudanca.

Ancoramo-nos, também, na seara interacionista sociodiscursiva (Machado, 2005;
Bronckart, 2007), para caracterizar o minicurso como artefato, ou seja, género introduzido em

uma pratica social [da presente pesquisa], tal como na constru¢do do(a) pesquisador(a),
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subsidiada pela producdo de textos verbais e ndo verbais. Hamilton (2000) considera os
artefatos como recursos materiais envolvidos na interagdo. Sob a égide da autora (I/dem), os
artefatos produzidos juntamente com as praticas sociais levam o(a) pesquisador(a) a ter uma
visao global de sua pesquisa, ou seja, problema, objetivo, objeto de analise e resultados.

Neste caso especifico, os artefatos sdo os minicursos realizados nas instituicdes
nomeadas em seguida, constituindo-se em mais um encadeamento na tessitura das praticas de
letramento académico e inclusivo presentes ali. Os minicursos foram planejados no decorrer da
pesquisa para cumprirem o papel de auxiliares na compreensao do contexto da educacdo
inclusiva ¢ do letramento. No entanto, durante a realizagdo, esses minicursos suscitaram
possibilidades de analise por meio de alguns textos produzidos.

Com vistas a devolutiva social, associada a ética em todas as fases da pesquisa
(Creswell, 2010), desde a coleta e geracdo de dados até as que possuem implicagdes na
produgdo escrita e na divulgacdo dos resultados, entendemos que os minicursos podem ser
tratados como artefatos simbolicos a disposicdo dos(as) colaboradores e colaboradoras
envolvidos(as). Por essa razdo, ponderamos que sejam verdadeiros instrumentos de acdo,
“quando os sujeitos se apropriam deles, por si mesmos, considerando-os uteis para seu agir com
a linguagem” (Machado, 2005, p. 76). Logo, os minicursos podem contribuir com o agir verbal,
facilitando a apropriacdo dos temas.

Destacamos, também, as contribuigdes a pratica pedagogica, enfoque que interessa a
esta explanacdo. Salientamos a aquisi¢do de saberes; a percepcao dos minicursos, como suporte
a pratica docente; incentivo a oralidade e coragem para falar em publico (principalmente
mulheres), dois enfoques importantes, a considerar o contexto da pesquisa realizada;
aprendizado sobre determinada(s) area(s) de interesse e aquisicdo de conhecimentos, sob
angulos diferentes, haja vista a existéncia de lacunas na realidade investigada, como a falta de
programas periodicos de educagdo permanente.

Também citamos a ADC (Fairclough, 2001), campo de conhecimento que sustenta este
estudo, quanto ao papel do(a) analista de discurso critico(a), ao desenvolver um olhar atento a
questdes relativas a situagdes de desconforto, inseguranca, conflito, nos contextos em que esses
aspectos emergem, para que haja mudanca social. Dessa forma, os minicursos, citados adiante,
corroboraram a pratica quanto ao proposito da mudanca social, topico muito caro a ADC.

Desse conjunto de ideias, interessou a pesquisa, ao ser percebido como algo concreto,
contemplado no objeto de estudo, a realiza¢do de dois (2) minicursos, ao final do trabalho de
campo, 0s quais apresentamos brevemente nesta secdo. Os respectivos programas e(ou)

cronogramas das atividades encontram-se ao final desta tese (Ver Apéndices n° 11 e 12).
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Antes de considerarmos os minicursos que t€m relagdo com o estudo, visto terem sido
perspectivados em um dos objetivos especificos da investigagdo, destacamos a realizagdo
desses eventos relacionada a gestdo académica. Os eventos atenderam a uma exigéncia do
programa de doutorado do PPGL-UnB, aplicada a ingressos bolsistas, isto ¢, o cumprimento de
duas disciplinas: Estdgio Docente I e I1. Diante disso, em razao de eu ter sido contemplada com
uma bolsa de estudos financiada pela CAPES, o cumprimento das referidas disciplinas deu-se
no contexto local da investigagao.

Para tanto, os minicursos voltaram-se a dois publicos-alvo, sendo, o primeiro, a
Congregacdo (l6cus da pesquisa), no sentido de promover a discussdo sobre algumas lacunas
observadas durante as atividades de campo. Cabe ressaltar a boa receptividade a proposta por
parte dos(as) professores(as) da Congregacao. O segundo publico-alvo surgiu do contato entre
a pesquisadora e a coordenadora de um programa de mestrado. A proposta de atividade foi
muito bem recebida e, na ocasido, o tema do minicurso foi sugerido pela referida coordenadora,
na inten¢do de ofertar aos(as) seus(suas) alunos(as), oportunidades adequadas a progressao dos
estudos desenvolvidos na segunda fase do mestrado.

Dessa forma, o primeiro minicurso foi aplicado aos colaboradores da pesquisa, em seu
local de trabalho (Congregacao), onde sdo assistidas criangas com deficiéncia auditiva. A
atividade teve a duracdo de um més e ocorreu aos sabados, no periodo matutino. O tema do
minicurso foi Topicos de Educagdo Inclusiva: limites e possibilidades da deficiéncia auditiva,
cujo objetivo foi promover um debate sobre educacdo inclusiva, junto aos(as) colaboradores e
colaboradoras da pesquisa “Discurso, Letramento e Identidade na Efetiva¢do das Politicas
Publicas de Educacdo Inclusiva de Timor-Leste”, tanto como objetivo especifico, quanto
cumprimento da Disciplina Estagio Docente I, do Curso de Doutorado em Linguistica da UnB.

Essa experiéncia de devolutiva da pesquisa, aplicada a realizagdo dos minicursos, pondo
o primeiro em relevo, ndo ¢ apenas uma devolucido de dados gerados e sim o cultivo de um
processo que contou com o envolvimento de todos(as) que se predispuseram a participar da
pesquisa; além de transformar modos de pesquisar(intervir), abrindo, de certo modo, novos
caminhos éticos aos(as) participantes que estiveram junto a pesquisadora, durante todo o
periodo dedicado a observacdo e as entrevistas, demonstrando interesse e satisfacdo.

Além disso, os(as) participantes [colaboradores(as) da pesquisa] foram atenciosos(as),
sempre, ¢ deram o melhor possivel de si mesmos(as), em tudo o que foi requisitado pela
pesquisa, sem bonus (remuneracdo) algum(a), pois ndo foram pagos para isso. O minicurso deu
a esses(as) participantes a oportunidade de receberem algo que, nas entrevistas, foi apontado

por eles como caréncia, em razdo da falta de formagdo continua, para atuar em sala de aula
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inclusiva. Nesta tese, essa lacuna figura na Contextualizacdo, na Metodologia e na Analise e
Discussao dos dados. Acrescentamos também que os(as) colaboradores(as) ndo foram
excluidos daquilo que eles mesmos possibilitaram a pesquisadora.

Ja o segundo minicurso foi aplicado aos(as) pos-graduandos e pods-graduandas do
primeiro mestrado, com foco no ensino de portugués, no contexto de Timor-Leste, do Programa
de Po6s-Graduacao e Pesquisa da Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), em regime
intensivo, durante uma semana, em outubro de 2023, no periodo noturno (18h as 21h). Esse
mestrado tem a colaboracao da Universidade do Porto (U.Porto/Portugal). O tema denominado
Letramento Académico foi sugerido pela coordenacao do mestrado, como ja mencionado, de
maneira a atender aos(as) alunos(as), pois, aquela altura, eles(as) estavam concluindo a grade
curricular do curso, estando todos(as), portanto, prestes a darem inicio ao processo de produgao
escrita de suas dissertacoes, tal como outras atividades relacionadas.

Assim, com 0s minicursos, os(as) professores(as) do primeiro minicurso entraram em
contato com o tema da educac¢ao inclusiva, por sua vez, relevante as suas praticas docentes, de
modo a serem confrontados com o que fazem no dia a dia, enquanto educadores(as)
inclusivos(as). Da mesma forma, os(as) pds-graduandos(as) do segundo minicurso tiveram a
oportunidade de conhecer a amplitude da tematica do letramento, sobretudo no que tange a
etapas importantes, como compreender conceitos, questoes tedrico-metodoldgicas e pratica de

escrita académica.

4.10 Breves Consideracdes ao Capitulo

Este capitulo foi dedicado a descrigdao da metodologia adotada durante todo o processo
de desenvolvimento da pesquisa. Nesse sentido, apresentamos as principais etapas e 0s
procedimentos considerados mais adequados a cada situagdo, além de algumas limitagdes de
tempo ou de habitos e costumes locais, por exemplo, que surgiram durante o trabalho de campo.
Também foram descritos os métodos de coleta, geracdao e analise dos dados, dando énfase a
condugdo da pesquisa por meio de observagao participante, didrio de bordo e entrevistas. Ainda,
consideramos a etnografia, com base no entendimento de pesquisas em ADC, a fim de
compreender a pratica discursiva e a pratica social, incluindo a triangulacdo de métodos,
aplicada coerentemente a pesquisas interdisciplinares. Desse modo, o capitulo destacou a
combina¢do de multiplas opinides, além de associar a fundamentagdo tedrica do estudo
(Chouliaraki, Fairclough, 1999; Fairclough, 2001, 2003) a etnografia discursiva (Magalhaes,

Martins, Resende, 2017), na condicao de aspectos bastante relevantes as pesquisas em ADC.
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CAPITULO 5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo marca o inicio da anélise dos dados gerados para esta pesquisa. Nessa fase,
h& o encontro de trés vozes, ou seja, a da pesquisadora, a dos dados e a dos autores da
fundamentacdo tedrica. Nesta investigacdo, uma parte dos dados é de natureza documental e a
outra foi gerada, em duas etapas, durante a pesquisa de campo. A primeira teve inicio no més
de abril e término em agosto de 2022. No més de outubro desse mesmo ano, aconteceu 0 Exame
de Qualificac¢do, no Brasil, como parte do Regulamento do Programa de Pés-Graduacdo em
Linguistica (PPGL), da UnB.

A sessdo de Qualificacdo do projeto poderia ter sido cumprida remotamente, mas preferi
estar no Brasil, nesse momento. Isso porque, ndo tendo conseguido realizar todo o trabalho de
campo em seis meses, distanciar-me do campo de pesquisa aquela altura pareceu-me adequado,
considerando duas necessidades: organizacdao das atividades ja realizadas e alguns dias de
descanso, ap06s longos deslocamentos até o local da pesquisa, calendarios letivos locais
“apertados” e periodos de exames’® aos estudantes do ensino basico. A segunda etapa da
geracgdo dos dados aconteceu no periodo de novembro de 2022 a maio de 2023, totalizando 11
meses de pesquisa de campo.

Este capitulo estd dividido em 3 (trés) secOes, intituladas Categorias Linguistico-
Textuais (5.1), Escolhas Léxico-Gramaticais (5.2) e Discurso e Concepcdes Baseadas no
Curriculo da Educacdo Basica (5.3). A se¢do 5.3 foi dedicada a andlise de dados, cuja base
foram trechos (excertos) do curriculo da educacdo bésica, selecionados para tal proposito. Nos
demais capitulos analiticos, a base desse processo foram trechos transcritos, retirados das
entrevistas realizadas com gestores(as) de instituicdes voltadas a implementacdo de programas
de formacdo para docentes que atuam em escolas inclusivas; a assisténcia de criancas e pré-
adolescentes com deficiéncia, além de professores(as), estudantes e familias de estudantes com
deficiéncia auditiva. A nocdo de praticas discursivas, estudadas ao longo da pesquisa, como
pratica de letramento ou discurso de letramento (Magalhdes, 1995; Rios, 2009),
respectivamente, foi a base de analise do discurso dos(as) colaboradores(as) da pesquisa.

Antes de comegar o trabalho de analise, foram definidas as categorias linguistico-
textuais, apresentadas na proxima se¢do. Para isso, optei por categorias que contemplam todos

os capitulos analiticos. Em seguida, fiz a sele¢do dos dados, etapa que demandou muito tempo,

O Em Timor-Leste, a palavra ‘exame’ no contexto educacional refere-se & avaliagdo de aprendizagem oral ou
escrita (Nota da pesquisadora).
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visto a necessidade de leitura, releitura e observacdo atenta de todo o material gerado.
Independentemente da quantidade e da extensdo dos dados, selecionados para analise, escolhi
coloca-los no corpo do texto, a fim de manté-los juntos, ou seja, trechos selecionados com
discussOes e respectivas analises. O fato de os dados orais terem sido transcritos levou-me a
ndo manter rigor quanto a pontuacao, pois poderia incorrer em prejuizo a fidedignidade dos
dados.

O processo de coleta e geracdo dos dados, obtidos por meio de documentos oficiais,
registros de observacdo participante, entrevistas semiestruturadas e diario de bordo, composto
por agendamentos de pesquisa, notas de campo e vinhetas, formou um conjunto significativo
ao alcance de um dos principais objetivos: investigar os diferentes discursos e letramentos
presentes nas falas dos(as) colaboradores(as) da pesquisa. Esse objetivo teve foco na efetivacdo
da Politica Nacional para uma Educacéo Inclusiva n°® 18, decretada em 2017, em substituicdo a
duas politicas publicas de educacéo inclusiva anteriores, ou seja, as resolu¢fes governamentais
n° 15/2011 e n° 14/2012.

Assim, com base nos elementos linguistico-textuais, uns usados pelos colaboradores da
pesquisa e outros constantes dos documentos oficiais, comecei 0 processo de analise dos dados,
a fim de obter uma visao da pratica social que contribuiu para responder as questdes de pesquisa,
apresentadas na continuidade do trabalho de andlise, seguidas de breve comentario,
correlacionando aspectos relevantes.

Para as analises, além de todo o processo etnografico, o aporte foi a teoria e a
metodologia da ADC (Chouliaraki; Fairclough, 1999), particularmente os significados,
representacional (discursos) e identificacional (estilos), aos quais acrescentei a proposta
tedrico-metodoldgica da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), concebida por Halliday
(1994) e ampliada por Fairclough (2003), em razdo de sua aproximacdo a ADC. Para tanto,
considerei que os significados referidos atuam juntos na dimenséao textual do discurso, cujos
conceitos sdo simultaneamente discursivos e sociais. A relacdo ADC e LSF é justificada pelo
fato de que tanto uma teoria quanto a outra compartilham uma viséo de linguagem, na qual
fazemos nossas escolhas ou selecionamos sistemas que constituem potenciais de significado
(Halliday; Matthiessen, 2004), podendo inclui-los ou exclui-los.

O trabalho de analise também considerou as proposicdes da Teoria Social do
Letramento (Barton, 2009) e a orientagdo de analise baseada nos estudos das identidades
(Magalhées, 2010; Resende, 2008; Magalhaes et al, 2022), incluindo, também, Gee (2000-
2001; 2003) sobre anélise de identidades em contextos educacionais. Dessa forma, objetivei

por meio da etnografia, das teorias e dos métodos mencionados, uma percepcao da forma como
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as analises jogam luz nos questionamentos relacionados a a¢fes voltadas a educacao inclusiva,
a representacdes discursivas e a construcdo identitaria de educadores (as), estudantes e

familiares.

5.1 Categorias Linguistico-Textuais

Esta secdo é destinada a apresentacdo das categorias analiticas, relacionadas & proposta
tedrico-metodoldgica da ADC (Fairclough, 1999, 2001, 2003). Trata-se das categorias que
fundamentaram a realizacdo da analise linguistico-discursiva, textualmente orientada desta
pesquisa e norteada por uma abordagem etnogréafico-discursiva. Nesta, o conjunto de praticas
(eventos sociais) e os(as) colaboradores(as) da pesquisa fazem parte de uma andlise
intermediada por falas e textos (Magalhdes; Martins; Resende, 2017). Nesse tipo de analise,
somos levados a articular aspectos discursivos, textuais e sociais, 0 que se torna possivel tendo
em mente gque essa articulacdo depende dos dados.

Com vistas a articulacdo citada, selecionei algumas categorias linguistico-discursivas
que “[...] auxiliam o mapeamento de rela¢des dialéticas entre o social e o discursivo, permitindo
a investigacdo de efeitos constitutivos de textos em préticas sociais, e vice-versa” (Ramalho e
Resende (2011, p. 111). De acordo com Fairclough (2001), a analise dessas préaticas sociais sob
perspectiva tedrica e metodoldgica é efetiva porque permite conectar a analise das estruturas
sociais a analise da (inter)acdo. Assim, fiz a escolha das categorias de analise, tendo em conta
seu papel fundamental para que haja coeréncia entre a fundamentacéo teérica e metodoldgica a
pesquisa, além da correspondéncia com sua natureza.

As categorias foram denominadas consoante os significados do discurso (Fairclough,
2003), a saber: Avaliagdo e Modalidade (Significado Identificacional) e Transitividade
(Significado Representacional).

5.1.1 Avaliacéo e Modalidade: Significado Identificacional
A Avaliacéo e a Modalidade tém relagdo com o significado identificacional (Fairclough,

2003). Neste, a linguagem indica uma situacdo propria de alguém ou de alguma coisa, e, por

iSS0, “0s textos podem ser vistos como significados que representam as formas as quais os atores
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sociais tanto se identificam como sdo identificados por outros nos textos” (Fairclough, 2003, p.
160™%).

A categoria textual Avaliacdo analisa de que forma os textos podem ser usados para
emitir juizos de valor, sejam explicitos ou implicitos, presentes em alguns discursos. Na
Avaliacdo, a expectativa se volta para 0 que é esperado ou ndo, 0 que se constitui como
aceitavel, conveniente, favoravel ou ndo. Todavia, ndo se pode perder de vista a ideia de que
nos textos 0s atores sociais se comprometem. Isso € uma parte importante para entender como
essas pessoas se identificam, e assim compreender “a tessitura de suas identidades” (Fairclough,
2003, p. 164). No quadro 22, com base em Fairclough (2003, p. 165-171) e Halliday e
Matthiessen (2004, 2014), sdo mostrados tipos de enunciados, cujos conceitos ajudam na
compreensdo dos modos que 0s atores sociais utilizam no intuito de apresentar, de modo

implicito ou ndo, comprometimentos sobre valores que lhes sdo caros.

Quadro 22: Avaliagédo

Enunciados Avaliativos Expressam o0s julgamentos dos atores sociais a
respeito do que é esperado, favoravel ou ndo. Ex.:
Esta é uma boa pesquisa.

Enunciados com modalidades de6nticas ou com Nas obrigacfes, a avaliacdo leva em conta a a¢do do
verbos de processo mental afetivo sujeito como dever, motivado por valores definidos.
Em relacdo aos processos mentais afetivos, ou,
avaliacdes (Fairclough, 2003), elas podem ser
eminentemente explicitas: Eu gosto de pesquisar
naquele lugar. Ou implicitas: Eu acho que a
formacéo terminou.

Enunciados com valores subentendidos AvaliacOes realizadas com marcadores avaliativos
relativamente claros. Ex.: Este estudo contribui com
a minha pesquisa. Para (Fairclough, 2003), o verbo
contribuir tem conotagdo positiva, logo, avaliacdo
positiva, também.

Fonte: Adaptado pela pesquisadora, com base em Fairclough (2003).

Na Modalidade, os atores sociais se comprometem, afirmam, ordenam ou oferecem

algo. Nessas acOes, suas escolhas (falas) levam a comprometimentos diversos. O quadro 23,

I “Texts can be seen as presupposing representational meanings, the assumptions on which people identify
themselves as they do” (Fairclough, 2003, p. 160).
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assente em Fairclough (2003, p. 165-171) e Halliday (2004; 2014), apresenta os tipos de

Modalidade, com defini¢des e exemplos.

Quadro 23: Tipos da Modalidade

Modalidade Epistémica

Modalidade Debntica

Trocas de conhecimento: declaragdes, perguntas.

Trocas de atividade: obrigacBes (necessidades) e
ofertas.

Declaragdes:  referem-se a0

diz, e podem ser:

grau  de
comprometimento do autor ou autora com o que

Obrigacdes (Necessidades): referem-se ao grau
de comprometimento do autor ou autora com
obrigag&o ou necessidade e podem ser:

v Afirmagdes
v' Afirmagdes Modalizadas
v' Afirmagdes Negativas.

v" Prescritivas; Leve ao conhecimento da
Diretora. Modalizadas: VVocé deve levar
ao conhecimento da Diretora.

v" Proibitivo: Ndo leve ao conhecimento!

Perguntas: o autor ou autora pede

Podem ser:

comprometimento de outrem com a verdade.

Ofertas ou demandas: expressam 0
comprometimento do autor ou autora em agir.
Podem ser:

¢ oficial?

v' Modalizada: A politica de
poderia ja ser decretada?

inclusdo ja ndo é oficial?

Positiva ndo Modalizada: A politica de incluséo ja

incluséo

v" Negativa ndo Modalizada: A politica de

v' Comprometimento: Atenderei a
orientacéo curricular.

v' Comprometimento Modalizado: Talvez
eu siga a orientac&o curricular.

v' Recusa: N&o seguirei a orientagdo

curricular.

Fonte: Adaptado pela pesquisadora, com base em Fairclough (2003, p. 165-168).

5.1.2 Transitividade: Significado Representacional

A relagdo ADC e LSF (Fairclough, 2003), como mencionado, justifica-se por conceber

a linguagem passivel de ser analisada como sistema. Ao ampliar esse dialogo (ADC e LSF), o

tedrico optou por trés tipos de significado, a saber: Acional, Representacional e Identificacional.

Dessa forma, relacionou o sistema de significados da linguagem (Halliday; Matthiessen, 2004)

a triade que sustenta seu trabalho Géneros, Discursos e Estilos e as trés formas (de agir, de

representar e de ser) pelas quais o discurso se configura como parte da pratica social.

A linguagem, composta por sistemas, leva o(a) falante a construir significados, a fazer

escolhas. Assim, conhecemos os falantes, com base em suas escolhas, como uma fala

declarativa ou assertiva, bem como 0 motivo que as originou. Também devemos ter em conta

que escolha(s) tem(tém) relacéo entre papel social e papel dos discursos, tanto usados quanto
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aceitos nas interagdes sociais. Esse tipo de analise também permite ao(&) pesquisador(a) fazer
interpretagdes variadas, conforme o contexto de uso da linguagem.

Para fins de analise desta pesquisa, o Significado Representacional indica pontos que
considero importantes ao entendimento dos comportamentos, adotados ou ndo, por alguns
participantes em suas fungdes laborais, e como isso surge da representacédo do ator social, acerca
de seu papel social, institucional. Desse modo, a Transitividade, aceita e ampliada por
Fairclough (2003), em suas analises sobre a Representacdo, publicada por Halliday e
Mathiessen (2004), da contribuicdo a ADC, pois estuda o discurso no nivel da oragédo, ou
melhor, no nivel I1éxico-gramatical.

Na esteira de Gouveia (2009, p. 30), o Sistema de Transitividade pode ser visto “como
[...] recurso léxico-gramatical geral, para representar accdes e actividades, construidas na
gramatica como configuracbes de processos, dos participantes neles envolvidos e das
circunstancias que os enquadram e constrangem”. Esse autor acrescenta que a transitividade ¢
o recurso linguistico capaz de constatar “quem fez o qué a quem em que circunstancias”
(Ibidem). O quadro a seguir foi elaborado com o propdsito de apontar os trés tipos de processos,
considerados no Sistema de Transitividade. Fuzer e Cabral (2014, p. 43), citando Halliday
(1985, p. 107) sobre o significado dos tipos de processos, destacam que “durante a analise dos

textos, os tipos de processos nas oragdes [facilitam] a visualizagdo das frequéncias”.

Quadro 24: Tipos de Processos

Principais Processos Subtipos

Processos Materiais: representam a experiéncia | Criativo: pode ser realizado pelos verbos fazer,
externa (acdes e eventos). As oracdes descrevem | criar, produzir, construir, fundar, escrever etc.
processos ligados aos verbos fazer, construir,

acontecer. Transformativo: pode ser realizado pelos verbos

fechar, girar, abrir, limpar etc.

Processos Mentais: representam a experiéncia Perceptivo: percepc¢des do mundo, com base na

. . . visdo, olfato, paladar, audicdo e tato.
interna (lembrancas, reacGes, reflexdes, estados

de espirito). As oracdes descrevem processos Cognitivo: voltado ao que é pensado a luz da
ligados aos verbos lembrar, pensar, imaginar, consciéncia humana.

gostar, querer. . :
Afetivo ou Emotivo: expressa graus de

sentimento ou afeicéo.

Desiderativo: exprime desejo, vontade, interesse

em algo.
Processo Relacional: representam relagdes de Atributivo: voltado a caracterizagéo,
identificacdo e caracterizacdo. As oragdes classificacdo. Uso dos verbos ser, estar e

relacionados.
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descrevem processos ligados aos verbos ser, Identificativo: relacionado a identificacdo; uso
estar, parecer, ter. do verbo ser e outros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Fuzer; Cabral (2014, p. 46 a 71).

5.1.3 Categoria de Anélise e Enquadre

Além das categorias analiticas especificas, trago, também, o que concebi como categoria
inicial de analise, com base em trés enquadres(enquadramentos) definidos a partir de falas
dos(as) colaboradores(as) da pesquisa. O enquadre ou enquadramento (Goffman, 1986) sugere
a delimitacdo e aplicacdo do conceito a diversas sequéncias interacionais. Sob o0 viés desse
autor, o vigor metodoldgico do enquadre contribui com a investigacdo e analise de interacGes
cotidianas, que organizam a experiéncia das pessoas no mundo. Para 0 autor, esses atores
sociais defrontam-se, em qualquer situacdo, com a seguinte pergunta: O que estd acontecendo
aqui? Ainda, para Goffman (1986), o enquadre ou enquadramento é precisamente o que permite
responder a esse questionamento. Os enquadres(enquadramentos) da pesquisa foram nomeados
da seguinte forma:

v' Percepcéo sobre Educacéo inclusiva
v" Apresentacdo da Formagao e Atuacao Profissional
v Formacédo Continuada sobre Inclusdo Escolar

Trata-se de aspectos que foram importantes ao trabalho inicial de andlise, pois
considerei 0 modo mais confortavel durante o trabalho de campo, especificamente quando
iniciei as entrevistas aos(as) professores(as). Ao iniciar o trabalho de analise, aquele momento
motivou a escolha dos itens lexicais Percepcéo (sobre educacéo inclusiva) e Apresentacéo (do
perfil académico-profissional). Esses itens foram mobilizados para auxiliar a compreenséo das
identidades pessoais e profissionais, tendo em conta aspectos importantes ao processo de
analise, como o contexto historico, social e politico do I6cus de pesquisa.

A secdo seguinte versa sobre escolhas Iéxico-gramaticais, na condigdo de elementos

essenciais ao processo de discussdo e analise dos dados da presente pesquisa.

5.2 Escolhas Léxico-gramaticais

As escolhas léxico-gramaticais e suas relagfes semanticas tém um papel muito

importante na construgo de discursos, praticas, valores e instituicdes. A vista disso, as escolhas
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especificas de palavras, frases, ou até mesmo paragrafos, materializam o discurso e o estilo.
Este, na otica de Bakhtin (2009 [1929], p. 279), é como uma “selecdo operada nos recursos da
lingua — recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais”.

As escolhas de palavras revelam modos particulares de representar experiéncias,
praticas e eventos. A diferenca das palavras esta na sua forga expressiva, suscitando a imagem
das coisas a que se referem. Para Martins (1997, p. 77), essas escolhas “despertam em nossa
mente uma representacao, seja de seres, seja de acdes, seja de qualidades de seres ou modos de
acOes”. Parafraseando a autora, trata-se de registros linguisticos que marcam e individualizam
os discursos dos atores sociais, indo muito além do que se quer dizer, e sim sobre 0 que os eles
pensam e como se apresentam. Essa imagem também pode ser diferente, conforme cada sujeito,
a julgar que cada um pode apreender na palavra o aspecto pessoal que particularmente Ihe
interessa.

A expressdo escolha léxico-gramatical € utilizada, especificamente, em areas que
envolvem linguagens. Para a Linguistica Sisttmico-Funcional (Halliday; Matthiessen, 2004), o
funcionamento da linguagem (oral ou escrita) é descrito sob critérios semanticos, e ndo apenas
sintaticos, porque pde em relevo o papel de diferentes mecanismos linguisticos em qualquer
tipo de texto e sua funcdo na construcdo de significados. Assim, cada ator social traz em si um
conjunto lexical que se constrdi e e ressignificado com o tempo e sob influéncias
diversas. Logo, a selecdo das escolhas Iéxico-gramaticais passa por um processo que envolve a
valorizacdo do seu contexto social. 1sso inclui historias, vivéncias, memorias e especificidades
da realidade na qual vivem, entre outras reivindica¢fes sociais.

Na pesquisa, levou-se em conta a realizacdo da analise dos trechos selecionados, bem
como dos papéis sociais que surgiram nos discursos. Para tanto, a abordagem analitica destacou
escolhas léxico-gramaticais do curriculo do ensino basico e das entrevistas que foram
organizadas, consoante as categorias de analise com vistas a revelar o tema do discurso. De
acordo com Pinto (2001), isso é possivel porque o Iéxico é um subsistema linguistico que retne

a experiéncia acumulada de uma sociedade, assim como suas praticas culturais.

5.3 Discurso e Concepgdes Baseadas no Curriculo da Educacéo Basica

A analise textual do Curriculo do Ensino Béasico de Timor-Leste contribuiu com a
confrontacdo tedrico-pratica, no sentido de debater o que esta prescrito nesse documento,
comparado ao que se apresenta na realidade cotidiana do pais, tendo em conta aspectos

politicos, sociais, econémicos e culturais. Ao considerar que o curriculo deve ser referéncia
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para professores(as), a pesquisa problematizou a efetivacdo da Politica Nacional para uma
Educacdo Inclusiva, voltando-se as lacunas da pratica docente, criadas pela falta de formacéo
recorrente. Nesse sentido, foi necessario discutir algumas orientacfes legais do documento,
questionando a implementacdo das normas prescritas, sobretudo no que tange a inclusao escolar
de estudantes com deficiéncia.

Também fizeram parte da problematizacdo as linguas do curriculo, visto que o
documento foi produzido em portugués e tétum, linguas oficiais do pais. Esse aspecto bilingue
ndo seria um problema, se todos(as) os(as) professores(as) fossem suficientes ou proficientes
nessas linguas. Nesse caso, a realidade linguistica do pais carece de uma relacdo politico-
linguistica e planejamento linguistico (Calvet, 2002; 2007).

A fim de dar inicio a analise proposta para esta secdo, apresento quatro (4) trechos do
texto do Curriculo Nacional do Ensino Basico (Timor-Leste, 2014), seguidos de uma (1) figura,
0s quais foram selecionados com base no tema da tese. Todos os trechos tém relagdo com a
inclusdo de estudantes com deficiéncia ou algum tipo especifico de necessidade educativa.
Desses trechos, alguns excertos foram retirados, para fins de analise especifica, conforme
palavra(s) ou expressao(des) selecionadas, mediante dois modos. O primeiro, voltado as
categorias linguistico-textuais, bem como escolhas léxico-gramaticais, e o segundo, uma
interpretacdo textual dos trechos selecionados. Essa interpretagdo focalizou a andlise do texto
em conjunto com outros aspectos sociais, tendo em consideracdo o0 contexto investigado.

Assim, temos a sequir,

Trecho 1: Alunos com necessidades educativas especiais

A politica nacional sobre a inclusdo e a promocéo do direito aos deficientes (resolucéo
do governo nimero 14/2012) garante a participacao ativa de todos os cidadaos na vida
publica. Isto também inclui o direito das criangas a escola [...]. Muitos alunos que
enfrentem desafios ou que tenham alguma deficiéncia, podem atingir um nivel de
aprendizagem igual a dos seus colegas e o professor tem de os motivar para
continuarem a desenvolver as suas capacidades. Mas, alguns que estdo na escola ndo
conseguem obter o mesmo nivel de comportamentos iguais aos outros alunos, por
diversas raz0es. Nestes casos, 0s professores podem dar mais tempo as criangas com
necessidades educativas especiais, para que possam obter sucesso na escola e que
obtenham a oportunidade para completar o curriculo, de acordo com as suas
capacidades. E importante que o professor abra caminho para que as criancas com
necessidades educativas especiais possam utilizar um método de avaliacdo alternativa,
quando for preciso. Estes métodos podem incluir testes orais, dar um tempo e lugar
especial etc. (Timor-Leste, 2014, p. 31)

O trecho acima apresenta, de certo modo, clareza e uso de expressoes e locugdes verbais,
construidas a partir do verbo “ter” + preposi¢ao tem de e do verbo “poder” na fungdo de verbo

auxiliar. Nos usos podem atingir, podem dar, possam obter, podem utilizar e podem incluir, ha
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a predominancia do tempo presente, nos modos indicativo e subjuntivo, destacando o tempo
presente e prevendo o futuro. Também predominam afirmacgdes assertivas que, na Avaliacéo,
podem ser percebidas como “declaragdes avaliativas, declara¢cdes com modalidades dednticas,
declaragdes com processos mentais afetivos ou valores assumidos” (Fairclough, 2003, p. 19472).

No excerto, o professor tem de os [estudantes com deficiéncia] motivar para
continuarem a desenvolver as suas capacidades, o uso de tem de, na perspectiva da Avaliagéo,
revela significado de poder, o que no discurso diz respeito “aos valores com os quais se
comprometem” (Ibidem). Esse comprometimento proposto no curriculo vai de encontro a fala
de alguns(algumas) professores(as), no momento da entrevista, 0s quais se declararam carentes
de formacdo adequada, para atuarem em escola inclusiva. Outros apresentaram a necessidade
de estudar mais sobre esse tipo de educacdo, tipos de deficiéncia, como também conhecer
programas bem-sucedidos de educacao inclusiva em outros locais do mundo.

Quanto a Modalidade, Halliday (1989) defende que o modo diz respeito a organizagdo
simbdlica do texto, ou seja, sua importancia e sua funcdo no contexto. Essa organizacao
corresponde ao uso da linguagem que, por sua vez, desempenha um papel em um contexto da
situacdo, conforme Halliday e Matthiessen (2004). Ainda, o uso frequente do modo é talvez o
aspecto mais importante (Halliday, 1994; Fairclough, 2003) do parégrafo. Assim, ao comparar
podem atingir com podem incluir, nota-se que o uso linguistico que marca a modalizacdo é o
verbo auxiliar modal pode(m) que indica possibilidade. O emprego de podem atingir esta
relacionado ao periodo inicial do paragrafo, que se refere ao direito das pessoas com deficiéncia
de aprender e a garantia de participacao ativa de todos os cidadaos; mas, no emprego de podem
incluir, a ideia de incluséo das PcD parece se enfraquecer no momento que 0 texto sugere
métodos alternativos de avaliagdo como possibilidades, sem explicita-los. Nesse caso, pode
explica a modalidade epistémica (Fairclough, 2003) e a modalidade debntica, pois as
declaragfes estdo associadas a demandas (compromisso do autor com a obrigacdo(necessidade)
e a oferta (compromisso do autor em agir).

Na dtica da Transitividade, as ideias iniciais apontam para escolhas que permitam
investigar quem faz o qué, para quem e em quais condi¢des. Tendo a oragdo como foco, a
transitividade é realizada pela escolha de processos, participantes e circunstancias, conforme as
especificidades de suas funcbes. Nos processos, destacam-se os relacionais nos quais “o verbo
marca uma relacéo (ser, ter, tornar-se) entre os participantes” (Fairclough, 2001, p. 221) e 0s de

acao nos quais o agente tem um objetivo e age baseado nisso. De acordo com o autor, 0s

2 “Evaluative statements, statements with deontic modalities, statements with affective mental processes, or
assumed values” (Fairclough, 2003, p. 194).
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processos de agdo podem ser “agdes dirigidas” e “agdes ndo dirigidas” (Ibid). Assim, a
expectativa € que com base na transitividade, a anélise das oracBes do trecho 1 possa
empreender um passo analitico discursivo, de modo que se possa entender discursos instituidos
de poder.

Portanto, no excerto, A politica nacional sobre a inclusédo e a promocé&o do direito aos
deficientes (resolu¢cdo do governo nimero 14/2012) garante a participagdo ativa de todos os
cidadaos na vida publica, o agente é voltado a uma acdo determinada, manifestada no texto
como uma oragdo transitiva. O processo apresenta dois significados muito importantes, pois
revela o que acontece no todo da oragdo (A politica nacional [...] garantea[...] de [...] na[...])
e se refere a parte do enunciado que se encontra incluida no grupo verbal (garante). Quanto aos
participantes do processo na transitividade sdo pessoas ou coisas e as circunstancias podem ser
de tempo, modo, causa, assunto, representadas por palavras ou expressées adverbiais.

No trecho 1, no plano dos significados representacionais, € importante perceber o perfil
dos participantes discursivos quanto ao seu papel social, assim como seu grau de
reconhecimento na sociedade. Isso aponta para as caracteristicas de si mesmos e da
representacdo do outro. Logo, analisar trechos do curriculo do Ensino Béasico de Timor-Leste é
abordar uma esfera maior, a educativa. O texto dessa entidade pode servir como reproducéo de
sentidos correntes, como também de enunciados ndo condizentes com a realidade do contexto.

Quanto as circunstancias que se agregam ao processo verbal, enfatiza-se as de assunto,
causa (razao e propoésito), modo(meio), cuja presenca ndo se configura como obrigatoria, o que
indica uma escolha por parte da instituicdo em incluir ou ndo tais termos no curriculo, sendo
que essa escolha aponta, por sua vez, um propdsito subentendido dessa instituicdo. Dito de
outro modo, um elemento circunstancial € sempre interligado ao processo da interacéo, servindo
como uma expansao da ideia central.

No trecho 1, percebe-se uma circunstancia de assunto em A politica nacional sobre a
inclusdo e a promogao do direito aos deficientes. Trata-se de um termo gramatical responsavel
pela introducdo do documento, portanto, indispensavel. Verifica-se que, onde esse elemento se
encontra ausente, ha duas circunstancias de causa. S&o dizeres adicionais relacionados aos
processos. Logo, as oracdes, garante a participacao ativa de todos os cidadaos na vida pablica
e inclui o direito das criancas a escola, indicam circunstancia de causa, pois referem-se a razéo
da escrita do documento, além de levar a uma pressuposicdo acerca do assunto do texto. 1sso
explica as duas funcbes (razdo e propdsito) dessa circunstancia, ou seja, manifestar o motivo
pelo qual o processo foi realizado e apresentar o objetivo de tal processo, no Trecho 1 do

curriculo, embora o propdsito seja mais empregado que a razdo. Logo, a circunstancia de causa
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(elemento), seja razdo ou proposito em um curriculo de educac&o, é de grande importancia uma
vez que esclarece o porqué e a finalidade de o documento ter sido escrito, simulando uma
situacdo real de interacéo.

No curriculo, existem aspectos gque instigam e despertam uma posi¢éo critica no sentido
de compreender de que maneira esse documento contribui, ou ndo, com o ideal da educacao
inclusiva em Timor-Leste, considerando suas fragilidades de jovem?® nagdo em processo de
reconstrucdo. Convém destacar a concepcdo de Tomaz Tadeu Silva (2011, p. 35) de que o
“curriculo da escola estd baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem
dominante, ele é transmitido através do codigo cultural dominante”. No excerto Mas, alguns
que estdo na escola ndo conseguem obter o0 mesmo nivel de comportamentos iguais aos outros
alunos, por diversas razdes, o significado de algumas palavras leva a questionar quais sdo essas
razdes e 0 porqué de nao serem identificadas, tendo como base a dinamica da sociedade
timorense, até mesmo no sentido de esclarecer o que se pode(se deve) depreender de 0 mesmo
nivel de comportamentos. Além disso, infere-se, na escolha lexical comportamentos, uma
correlacdo com o vocédbulo “desenvolvimento”, o qual julgo mais adequado.

Outro aspecto do curriculo que é preciso analisar diz respeito ao letramento das pessoas
com deficiéncia. No excerto muitos alunos que enfrentem desafios ou que tenham alguma
deficiéncia, podem atingir um nivel de aprendizagem igual a dos seus colegas e o professor
tem de os motivar para continuarem a desenvolver as suas capacidades, percebe-se que a
atencdo a ser dada a esses(essas) estudantes é colocada como coerente, com base em uma légica
capacitista, que indica um nivel a ser alcancado, tendo em conta padrdes de pessoas que se
encaixam nos modelos normativos de corpo e situacdo econémica. Sob a perspectiva da
realidade sociocultural investigada, até a presente data, em Timor-Leste, as PcD sdo vistas como
pessoas dependentes. Todavia, ja estdo sendo feitos alguns movimentos contrarios a ideia da
I6gica capacitista. Isso significa entender a inclusdo dessas pessoas independentemente de
alcance de nivel, comparacdo ou relagdo com outras pessoas que se encaixam em padrbes
normativos de corpo e classe social. Inclusive, o fato de o curriculo ndo fazer mengéo aos
desafios, de modo especifico, leva a pressupor que uma das causas seja a situagdo econémica
dos(as) estudantes, favoravel a poucos e desfavoravel a maioria.

Outras causas, a realidade linguistica plurilingue: linguas maternas, de trabalho e de
instrucdo, sem planejamento linguistico coerente com a politica linguistica institucionalizada

em 2002 e, por ultimo, as condigdes geograficas do pais, marcadas pela dificuldade de acesso

30 uso da palavra jovem refere-se ao fato de que a restauracdo da independéncia de Timor-Leste (2002) tem
pouco mais de duas décadas.
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as regides mais distantes dos centros urbanos. Esses aspectos tém relagdo com a proposta de
Desenvolvimento Sustentavel n°4, a qual propde educacao de qualidade que sirva a todos(as)
os(as) estudantes, sobretudo os excluidos de oportunidades educacionais, por motivos
econdmicos, linguisticos e(ou) culturais (UNESCO, 2017).

A preocupacdo com o direito de as criangas irem a escola, bem como a prevaléncia das
referéncias a inclusdo, enquadra-se ndo somente nas orientacfes do documento, mas também
na Agenda da UNESCO de 2030, voltada ao Desenvolvimento Sustentavel, na qual um dos
principais objetivos € “ndo deixar ninguém para tras”, possibilitando, desse modo, a
oportunidade de construgédo de sociedades mais inclusivas (UNESCO, 2017).

O curriculo foi revisado em 2014 e, até o presente momento, a esfera da educacéo ainda
enfrenta muitas dificuldades no que tange a recursos financeiros, humanos e técnicos, de modo
a garantir assisténcia adequada aos estudantes que tém algum tipo de deficiéncia. A realidade
presente ainda estd distante do que foi preconizado na Politica Nacional para Inclusdo e
Promocdo de Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2012), como ao que esta proposto na Politica
Nacional para uma Educacéo Inclusiva (2017), além do proprio Curriculo da Educacdo Bésica
(2014). Dessa forma, o que ainda ndo pdde ser implementado na realidade cotidiana da
educacdo em Timor-Leste, tendo em conta o curriculo vigente, exerce impacto sobre o papel
docente e desempenho discente, incluindo outros dominios de atuagdo da escola que pretende
ser inclusiva.

Convém reiterar, até mesmo porque € pertinente, visto que o tema desta tese tem a
inclusdo como um tema abrangente, que as dificuldades mencionadas acabam por afetar tanto
estudantes com deficiéncia como todos(as) os(as) estudantes da escola publica. Segundo dados
do Ministério da Educacdo, passados 22 anos de independéncia (ocorrida em 2002), o
investimento na educacdo publica, de acordo com os valores do Orcamento Geral do Estado
(OGE), tem sido baixo. Segundo dados do Banco Mundial, em Timor-Leste, desde 2008, s6
uma vez, em 2009, o orcamento para a educacao chegou a dois digitos e ndo passou dos 10.6%.

No excerto alunos que enfrentem desafios ou que tenham alguma deficiéncia, podem
atingir um nivel de aprendizagem igual & dos seus colegas, a afirmagdo vai de encontro a
realidade dos estudantes com deficiéncia em Timor-Leste, exemplificada pelos que tém
deficiéncia auditiva, e sdo assistidos por uma instituicéo religiosa de origem indonésia. Nesse
espaco, eles recebem tratamento com técnicas visuais-gestuais, a fim de que possam se
comunicar. No entanto, esses recursos sao aplicados na lingua indonésia, que ndo é a lingua

oficial, a nacional ou a lingua materna do(da) estudante. Portanto, o letramento (Vide Capitulo
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8, Perspectivas e Percepcdes de Letramento) desses(as) estudantes acontece em um unico
espaco, dissociado de sua cultura, seus habitos, seus costumes.

No que se refere a politica nacional de incluséo, a afirmacao A politica nacional sobre
a inclusdo e a promocao do direito aos deficientes garante a participacéo ativa de todos 0s
cidad&@os na vida publica, ao preconizar “garantia” (forma verbal “garante”) aos cidaddos e
cidadds timorenses com deficiéncia, quanto ao acesso & educacao e inclusdo de todos, ha que
Se pensar no acesso a escola comum e em aspectos mais abrangentes como habilitagéo,
reabilitacdo, lazer, utilizacdo de tecnologia de informacdo e comunicacdo, e acessibilidade.
Além disso, a pertinéncia e relevancia de toda essa infraestrutura ndo € mencionada no texto do
curriculo. Diante disso, essa analise torna-se oportuna, pois é esperado que toda pratica social
letrada, nesse caso, dé visibilidade as pessoas com deficiéncia.

No entanto, o texto do curriculo, ao mencionar participacdo ativa de todos(as) os(as)
cidadaos(&s) na vida publica, como também o direito das criancas de irem & escola, vai de
encontro ao proposito das praticas letradas no sentido de dar visibilidade a todos(as) os(as)
cidaddos(as) timorenses. Nessa realidade social isso ndo se concretiza, porque as PcD ainda ndo
tém acesso legitimado ao mercado de trabalho formal, devido a condicdes fisicas, a falta de
formacgéo adequada ou por outras razbes. Uma das justificativas refere-se aos problemas da
esfera governamental na implementacdo da politica de inclusdo social, na qual sdo protegidos
os direitos das PcD, o que inclui terem reconhecidas as suas capacidades e habilidades
profissionais.

Ao contrario da proposta mencionada no curriculo, de que professores e professoras
devem abrir o caminho as PcD, héa a falta de formacdo adequada aos profissionais para lidar
com a realidade da educacao inclusiva. Além disso, para que as préaticas letradas possam dar
visibilidade aos(as) cidaddos(ds) com deficiéncia, é preciso combater outro problema
enfrentado pelas PcD, qual seja, aquele ligado a comportamentos sociais voltados a falta de
conhecimento sobre deficiéncia. Em Timor-Leste, isso pode ser exemplificado pela dificuldade
de apoio social, enfrentada pelas PcD, em razdo dos poucos recursos humanos dos servigos da
esfera governamental.

Outro aspecto dificultador é a auséncia das Organizacdes N&o Governamentais (ONGSs)
que, embora sejam grandes parceiras do governo, ndo se encontram presentes em todos 0s
municipios, principalmente nas areas rurais. Essas ONGs colaboram, inclusive, com a obtencéo
de dados fixos sobre 0 nimero de PcD. Ademais, a situa¢do torna-se ainda mais dificil quando

as PcD ndo sdo aceitas pelas proprias familias, o que leva a perda de dados, porque essas pessoas
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ndo possuem documento de identidade. O trecho a seguir versa sobre a relagéo entre a disciplina
Educacéo Fisica e inclus&o.

Trecho 2: Educagdo Fisica: Alunos com necessidade de uma atencéo especial
Algumas criangas precisam de uma atengdo especial para que a sua educagdo possa
realmente desenvolver-se. Eles tém de conseguir ter oportunidades para sentirem
entusiasmo, quando seguem o progresso de EF. Os alunos que precisam de uma
atencéo especial podem atingir alguns objetivos, quando os professores conseguirem
pensar em boas formas para modificar o desenrolar das aulas. Podem, também,
adapta-las de maneira diferente, de modo a que possam mostrar as suas aprendizagens.
Os professores tém de encorajar a participagdo maxima e proporcionar oportunidades
a todos os alunos para que obtenham beneficios do programa de EF. (TIMOR-LESTE,
2014, p. 202)

Na continuidade, apresentamos a Avaliacdo, baseada nos estudos de Fairclough (2003)
, como categoria textual que analisa de que modo o0s textos podem apresentar juizos de valor
explicitos ou implicitos, contidos em diversos discursos. Ao se considerar 0 objeto desta
pesquisa, a escolha lexical com foco na Avaliacdo é utilizada para expressar a opinido dos
legisladores educacionais. Ancoramo-nos nessa categoria para analisar o Trecho 2, sob a
hipdtese de colaboracdo [ou ndo] do curriculo aos(as) professores(as) que atuam em escolas
inclusivas. Naa Avaliacdo, a lingua apresenta recursos léxico-gramaticais pelos quais
sentimentos, julgamentos e ideologias do produtor textual sao revelados ao(a) leitor(a) de modo
implicito ou explicito.

Diante disso, verificamos no emprego de ter de em Eles [alunos com necessidade de
uma atencdo especial] tém de conseguir ter oportunidades para sentirem entusiasmo uma
declaracdo explicita com juizo de valor e modalidade debntica. Do mesmo modo, em Os
professores tém de encorajar a participacdo maxima e proporcionar oportunidades a todos os
alunos, o uso de ter de revela significado de poder e de compromisso com os “valores com os
quais se comprometem” (Fairclough, 2003, p. 1944). Assim, percebemos que o curriculo utiliza
uma linguagem [os referidos usos linguisticos] e determina suas escolhas discursivas, conforme
o significado e o propdsito do que pretende comunicar, visto que nos enunciados, ha
frequentemente algum tipo de valor.

No trecho 2, a categoria da Modalidade do discurso € justificada pelo modo como sao
processadas as manipulagdes que respaldam hegemonias, poder e assimetrias sociais. Trata-se
de uma categoria, cuja funcdo gramatical implica moldar o que se deseja que seja dito. Nesse

caso, 0s usos frequentes do verbo auxiliar modal poder em possa [...] desenvolver-se, podem

" “Values (in terms of what is desirable or undesirable) do authors commit themselves (Fairclough, 2003, p. 194).



167

atingir, Podem [...] adapta-las e possam mostrar imprimem um aspecto importante porque o
modo mostra a importancia e a funcdo do texto, tendo em conta seu contexto de aplicacéo.
Todavia, verifica-se que esses verbos modais estdo relacionados a ideia de possibilidade, de
probabilidade.

Sob a otica do Sistema de Transitividade, o trecho 2, ao mencionar que Os professores
tém de encorajar a participacdo maxima e proporcionar oportunidades a todos os alunos para
que obtenham beneficios do programa de Educacao Fisica, utiliza recursos linguisticos capazes
de constatar “quem faz o qué a quem em que circunstancias” (Gouveia, 2009, p.30). Esse
excerto também nos remete a importancia da troca de significados nas relacdes interacionais.
De acordo com Halliday e Matthiessen (2004, p. 106), “a oragdo € organizada como um evento
interativo, do qual fazem parte o escritor ou falante e a audiéncia’”. Thompson (1996, p. 38)
acrescenta que “Um dos propositos principais de comunicar ¢ interagir com outras pessoas:
estabelecer ¢ manter relagdes sociais apropriadas com elas”. Com base nisso, percebem-se
significados interpessoais expressados na oragdo Os professores [...]Jtém de proporcionar
oportunidades a todos os alunos para que obtenham beneficios do programa de EF, permitindo
que o trecho 2 do curriculo contribua para convencer e(ou) persuadir o(a) leitor(a).

No que diz respeito a inclusdo de PcD, nos documentos anexados ao curriculo (p. 227),
na parte Responsabilidades dos professores da escola para atender a necessidades dos alunos,
h& o trecho a seguir, intitulado Quatro Principios sobre a incluséo.

Trecho 3: Quatro Principios sobre a inclusdo
1. Todas as criancas tém o direito de aprender, junto dos seus colegas, na sua escola
local.
2. Muitas crian¢as sofrem de alguns problemas na sua vida; alguns problemas séo
ultrapassados rapidamente e outros continuam a precisar de apoio.
3. Todas as criangas sao capazes de aprender, mas quando ndo véo a escola, diminuem
as oportunidades para elas aprenderem.
4. Abrir muitas escolas ‘especiais’ NAO ¢ solucio, pois muitas vezes estdo longe das
suas casas e afastam-nas dos seus colegas.

Nesse Trecho, a Avaliacdo esta presente nos itens 1, 2 e 3, sendo utilizada para expressar
a opinido dos legisladores educacionais. Essa ocorréncia é verificada nos usos do verbo ter em
Todas as criancas tém o direito; do verbo sofrer em Muitas criangas sofrem de alguns
problemas; e do verbo ser em Todas as criangas sao capazes de aprender. A categoria da
Avaliacdo sustenta a andlise dos itens citados sob a hipotese de colaboracdo [ou ndo] do

curriculo aos(as) professores(as) que atuam em escolas inclusivas, com destaque para o locus

5 “The clause is [...] organized as an interactive event involving speaker, or writer, and audience” (Halliday;
Matthiessen, 2004, p. 106).
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da presente investigacdo. Também, da mesma forma que na anélise do Trecho 2, a Avaliacéo
sugere que o significado interpessoal, resultado da interacdo entre legisladores do curriculo e
professores(as) inclusivos(as), relaciona-se com dois outros sistemas chamados negociagédo e
envolvimento. Ja na expressdo NAO é solucdo, no item 4, ha modalizador de polaridade
negativa sobre a obrigacéo, além da impessoalidade do comando abrir muitas escolas especiais.
O uso de NAO grafado em letras mailsculas, além de marcador negativo de polaridade é
também um marcador dedntico de proibicao.

Na continuidade, outra parte anexada ao curriculo apresenta o seguinte texto (p. 228):

Trecho 4: Quando uma crianga com necessidades educativas especificas
for entrar nas vossas escolas, devem proceder, seguindo 0s seguintes passos:

1. Receber o aluno, com a sua familia, e reconhecer o seu direito a educacéo.

2. Falar com o aluno e com a sua familia de forma a compreender melhor as
necessidades educativas do aluno, as suas capacidades e forcas e os problemas ou
obstaculos que possam surgir no processo de aprendizagem.

3. Se o aluno tiver uma deficiéncia, deve avaliar-se a severidade dessa deficiéncia; ter
o cuidado de ndo tomar logo decisdes sobre aquilo que o aluno pode ou néo fazer.

4. Desenvolver uma relagdo de trabalho em conjunto com a familia, a fim de
identificar melhor e apresentar alguns problemas que possam acontecer (pode também
incluir-se uma visita a casa). Isto pode ser bom para todos os alunos.

5. Pedir a escola, a familia ou a comunidade para procurar pessoas que vos possam
ajudar, quando ndo tiverem tempo para atenderem as necessidades do aluno.

6. Contactar a Unidade de Educacdo Inclusiva, no Ministério da Educagdo, ou
organizacOes no setor das deficiéncias, de forma a terem mais acesso a informacoes,
apoios e materiais para os alunos.

7. Modificar o ambiente escolar para responder a alguns problemas particulares do
aluno.

8. Continuar a encorajar o aluno para se esforgar e para ndo esperar que outras pessoas
Ihe fagam as coisas. Reconhecer as suas proprias habilidades e encoraja-lo a fazer,
dentro das suas possibilidades.

No Trecho 4, a Modalidade é apresentada como recurso interpessoal utilizado para
expressar significados referentes ao modo como os legisladores do curriculo assumem sua
posicao e expressam suas propostas (modulacdo com énfase em obrigacao) por meio de verbos
de modo instrucional, portanto, uma modulacdo com énfase em obrigacdo. Nos estudos de
Fuzer e Cabral (2014), trata-se de uma modula¢do também chamada modalidade dedntica
porque ocorre em forma de propostas. No titulo desse trecho, verifica-se 0 uso da locucéo verbal
“devem proceder”, cujo significado € epistémico, haja vista que a circunstancia de modo (meio)
indica as formas pelas quais as propostas se realizam, tanto da perspectiva da obrigacéo
(comandos) quanto da inclinagdo (ofertas). Ainda, destaca-se a frequéncia dessa circunstancia
que orienta os(as) professores(as) inclusivos(as) em relagdo aos estudantes matriculados e(ou)

assistidos em instituigdes inclusivas, a exemplo da EBF Buruma e da Congregagéo.
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A considerar as entrevistas realizadas com os(as) professores(as) colaboradores desta
pesquisa, verifica-se em (1) Receber o aluno e (2) Falar com o aluno e com sua familia, que
os(as) professores(as) compreendem o propo6sito do texto e se sentem confiantes para atender
as propostas. Todavia, a proposta (3) Se o aluno tiver uma deficiéncia, deve avaliar-se a
severidade dessa deficiéncia; ter o cuidado de ndo tomar logo decises sobre aquilo que o
aluno pode ou néo fazer apresenta dificuldade de atendimento porque os(as) professores(as)
dependem de conhecimento especifico na area da educacéo inclusiva. Em (4) Desenvolver uma
relacdo de trabalho em conjunto com a familia e (5) Pedir a escola, a familia ou a comunidade,
trata-se de propostas voltadas a um modo particular de organizagéo da sociedade, mediante um
conjunto de regras (eventos sociais) de um processo complexo, de certa maneira. Em (6)
Contactar a Unidade de Educacéao Inclusiva, no Ministério da Educacéo, ou organizaces no
setor das deficiéncias]...], (7) Modificar o ambiente escolar para responder e (8) Continuar a
encorajar o aluno para se esforgar e para nao esperar que outras pessoas lhe fagam as coisas,
observam-se duas propostas nem sempre possiveis de serem atendidas em tempo habil. Isso
pode ser exemplificado ao compararmos as vozes dos(as) colaboradores(as) da pesquisa a
pratica do Departamento de Educacdo Inclusiva, do Ministério da Educacdo, Juventude e
Desporto, do Partnership Human Development e do Instituto de Formacéo e Desenvolvimento
dos Profissionais da Educacdo.

Além disso, em “Continuar a encorajar o aluno para se esforcar /.../ ”, percebe-se uma
ideia capacitista da pratica do esforco como meio de superar obstaculo(s), de ndo ser
dependente. Cabe aqui, lembrar a critica dos estudos da deficiéncia e das teorias feministas
sobre a nocdo de independéncia e defesa da interdependéncia como inerente a condicao
humana, de modo a construir perspectivas de compreensao da sociedade como um todo. No
I6cus desta investigacdo, essa discussao pode encontrar seu lugar e, dessa forma, contribuir para
problematizar o olhar das pessoas sobre as deficiéncias e para enriquecer as discussdes sobre a
incluséo das pessoas com deficiéncias na sociedade.

Ainda, nos textos anexados ao curriculo, hd um quadro (p. 229) intitulado “Deficiéncia:
Algumas opgdes para prestar apoio ou adaptar”, trazido a esta se¢ao (Figura 7), como pode ser
visto a seguir.

Figura 7 — Deficiéncia: Algumas opgdes para prestar apoio ou adaptar

Deficiéncia Algumas opgdes para prestar apoio ou adaptar




N&o vé bem

Analisar a gravidade da falta de viséo
usando uma coisa simples tal como o teste
visual ao lado.

Pedir para que se sente perto do quadro.
Copiar, para ele, o livro com letras maiores.
Treinar, de forma a usar Braille e objetos
para ler e para escrever.

Dar uma régua para que coloque por
baixo da da frase, ajudando-o aler.

Nao ouve bem

Pedir para que se sente perto do quadro.
Minimizar o barulho dentro da sala de
aula.

Aprender  alguma
(mimica, gestos).
Procurar pessoas para ajudarem na
interpretacgéo.

Usar objetos simples, tais como o do
desenho lado, para ajudar a ouvir.

linguagem  gestual

Nao fala
claramente

Dar mais tempo para o ajudar a desenvolver
as habilidades para falar.

Repetir atividades sobre sons.

Cantar, tocar musica e pedir-lhe para seguir as
cancgGes e fazer os movimentos com o corpo.

Nao consegue
usar as maos

Usar os objetos simples, que se possam fazer,
de forma a ajuda-los a segurar o lapis e a

a0 Maximo caneta (como no exemplo ao lado).
Algumas vezes, pode pedir-se que o aluno
fale, em vez de escreve.
Nao é
capaz de . ) ) .
usar. ao Providenciar uma cadeira-roda, alargar mais a
maximo, as porta e modificar 0 percurso e 0 acesso as
suas casas de banho.
pernas

Fonte: Curriculo Nacional do Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Basico - 2014
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Na analise da figura acima, considere-se, primeiramente, a multimodalidade, tendo em

conta as imagens que aparecem na coluna central da figura. As tecnologias de informagéo e

comunicagdo tém dado cada vez mais novas configuracdes ao texto, que vao além de palavras

e frases. Isso porque novas composigdes textuais surgem a todo instante. Com base em Kress e

Van Leuween (1998), nenhum texto é constituido exclusivamente pelo aspecto verbal. Mesmo
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0s textos que ndo tém recursos diversos, graficamente organizados em um determinado suporte,
podem ser lidos e permitirem que aspectos como alinhamento, paragrafacdo, uso ou auséncia
de colunas, recursos graficos sejam percebidos. Nas praticas sociais, cotidianas, modernas, o
espaco reservado a imagem ampliou-se consideravelmente (Nascimento et al, 2011), de modo
que os textos presentes tém mostrado, além da linguagem verbal escrita, uma grande quantidade
de recursos visuais.

Consoante Costa Val (2004), os pressupostos da Analise do Discurso, da Linguistica de
Texto e da Semidtica sugerem mudancas na definicdo de texto, descartando, desse modo, a
visdo de escrita que sustentava esse conceito. Com base nesses pressupostos, a Figura 7
apresenta imagens visuais, empregadas na composi¢édo textual para socializar determinados
efeitos de sentido. Isso é percebido por meio da materialidade dos elementos apresentados na
coluna central em relacdo as demais colunas, respectivamente. Ribeiro (2021) vé essa
materializacdo como um trabalho que harmoniza diferentes linguagens, feito pela esfera da
educacdo (os autores do curriculo), ao procurar a melhor forma de explorar esses recursos e,
com isso, atingir seu objetivo comunicativo, neste caso, propostas que contribuam com o
trabalho dos(as) professores(as) inclusivos(as).

Entretanto, um aspecto que precisa ser mais uma vez ressaltado nesta pesquisa é que ler
e compreender a orientacdo curricular proposta pela Figura 7, assim como aplica-la a pratica
docente inclusiva, ndo faz parte de um trabalho de formacao continuada que deveria ser ofertado
periodicamente aos(as) professores(as) participantes. Na fala de Ema bo ot 1 sobre apoio do
governo ao trabalho da Congregacdo, ela menciona assisténcia do governo, Ministério da
Educacéo, na forma de formacéo de professores como uma das garantias desde 2013, quando
a Congregacao iniciou suas atividades em Timor-Leste.

Durante a pesquisa de campo, um dos questionamentos mais frequentes foi a falta de
formacdo inicial ou continuada, bem como eventos relacionados a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, de modo a atender as exigéncias requeridas pela lei de bases da educacgdo e pelo
curriculo. Em uma das entrevistas, um professor declara, indignado, que “ninguém do governo”
(grifo do professor) os(as) convida para formagéo sobre incluséo.

Na perspectiva da LSF, convém destacarmos a metafuncdo textual (Tema e Rema)
quanto a organizacao da propria linguagem (Halliday; Hasan, 1989), na qual toda lingua possui
uma rede de relagfes em um significado I6gico. Para Halliday (1994), a oracdo tem status de
mensagem, pois sua organizacdo e estrutura Ihe ddo a caracteristica de evento comunicativo.
Para tanto, um elemento é enunciado (Tema), de modo a combinar com o restante da oragédo

(Rema). Na Figura 7, em Algumas opgdes para prestar apoio ou adaptar (titulo da segunda
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coluna em relacdo a primeira), distinguimos dezesseis oracfes imperativas. Essas oracdes
veiculam uma mensagem que representa um pedido do ministério da educagdo (curriculo do
ensino basico) de que alguém [professores(as)] faca alguma coisa. Nesse caso, percebemos que
todos os verbos da segunda coluna [modo imperativo (proposta, orientacdo)] se encontram em
posicdo tematica, a exemplo de Pedir para que se sente perto do quadro, em que Pedir é 0 Tema
e para que se sente perto do quadro € o Rema. Também, em Providenciar uma cadeira-roda,
alargar mais a porta e modificar o percurso e 0 acesso as casas de banho, em que
Providenciar, alargar e modificar” sdo o elemento Tema e uma cadeira-roda, mais a
porta, 0 percurso e 0 a acesso as casas de banho sdo, respectivamente, o Rema.

Na primeira coluna intitulada “Deficiéncia”, destacamos o sistema de polaridade na
perspectiva de Halliday e Matthiessen (2014), do sistema de Modo (metafuncédo interpessoal
do sistema de modalidade). No caso dessa coluna, todas as frases sdo negativas, materializadas,
Iéxico-gramaticalmente, pelo marcador negativo “ndo”. Ao considerar que para Halliday e
Matthiessen (2014), o sim e 0 ndo séo expressoes diretas do sistema de polaridade, nas frases
da primeira coluna (ndo vé bem / ndo ouve bem/ ndo fala claramente / ndo consegue usar as
maos ao maximo / ndo é capaz de usar, a0 maximo, as suas pernas), a negacao age
semanticamente de lécus de negacdo. Este, quando incide sobre operadores modais (grupos
verbais modais ou advérbios), indica uma negacgdo transferida. Com base em Halliday e
Matthiessen (2014), essas frases podem ser consideradas avaliagbes modais, em razdo de a
polaridade (positiva ou negativa) ser um sistema altamente gramaticalizado, aqui representado
pelo recorrente uso do advérbio ndo em um processo longo e necessario, pois a lingua € viva e
esta a servico de quem a utiliza.

Convém ressaltarmos que, em Algumas opg¢des para prestar apoio ou adaptar, titulo
da Figura X, as orientacdes ndo podem ser realizadas pelos(as) professores(as) apenas. Ha que se
envolver profissionais de outras areas voltadas a acessibilidade para pessoas com deficiéncia.
Isso porque algumas orientacBes necessitam de equipamentos e materiais adequados as
necessidades dos(as) estudantes com deficiéncia.

Portanto, ao trazermos quatro trechos do curriculo do ensino basico, referentes a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, nosso objetivo foi analisar a implementagéo da politica
nacional de educacéo inclusiva, bem como as medidas de adogdo nesse sentido, com base em
usos linguisticos (palavras, frases, expressdes) no ambito da gramética e da semantica,
presentes no documento. Na andlise, foi enfatizada a ideia de construir um percurso, tornando
perceptivel a compreensdo da constituicdo do campo tedrico-social da ADC. Para isso, séo

apontados conceitos e concepcdes considerados fundamentais como a ideia de que a ADC se
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engaja, politicamente, com a articulagéo entre estudos da linguagem e demandas da sociedade,
ou seja, as injusticas sociais € a luta pela dignidade humana .

Em face do exposto, no combate as assimetrias, tanto as realidades contextuais, quanto
as exigéncias presentes no mundo da educacao devem ser encaradas. Desse modo, Timor-Leste
deve avangar rumo a efetivagdo da politica nacional de inclusdo. Com isso, a expectativa é
garantir que a educacdo ofertada a sociedade reflita condi¢des para o fortalecimento de uma

geracdo futura, apta aos desafios que emergem das realidades presentes.

5.5 Breves Considerac¢des ao Capitulo

Este capitulo introduz o trabalho de analise e discussdo dos dados coletados e gerados
para esta pesquisa etnografica discursiva. Para cumprir tal proposito, inicialmente, foram feitas
consideracdes as categorias selecionadas para dar sustentacdo ao exercicio analitico dos dados,
que foram coletados com base no Curriculo do Ensino Béasico de Timor-Leste. Na andlise das
concepcdes e discursos construidos e compartilhados compreende-se que parte significativa
(figura 7 e trechos 1 a 4) do documento propde 0 acesso a uma educacdo inclusiva,
fundamentada em um conhecimento especializado, coerente.

O proximo capitulo, também analitico, é dedicado a discusséo das falas de todos(as)

o0s(as) colaboradores da pesquisa.
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CAPITULO 6: ANALISE DE DISCURSO CRITICA E ANALISE DE DISCURSO
TEXTUALMENTE ORIENTADA

Pessoas com deficiéncia e pessoas sem deficiéncia tém de
ser iguais. Escola, hospital tém que saber sobre Educacéo
inclusiva (Manorin 2).

Neste capitulo apresentamos a andlise das percepcdes (representacdes) de
professores(as), estudantes e familias, consoante categorias que nortearam o trabalho de
discussdo dos dados. Para tanto, ADC e ADTO deram suporte a anélise textual. Essa relacédo
ADC (teoria) e ADTO (método) pdde descrever, interpretar e explicar a linguagem no contexto
socio-histérico (Chouliaraki; Fairclough, 1999; Magalhdes, 2004), uma vez que analisa textos
em diversas praticas sociais. Enfatizando, essa teoria(método) auxilia a compreensao da relagdo
texto e ideologia, tornando possivel a identificacdo dos principais aspectos dessa relacao.

Na ADC, a vida social é um sistema aberto (Chouliaraki; Fairclough, 1999) e tem um
objetivo especifico: analisar os efeitos sociais dos textos, que emergem da producéo de sentidos
(Fairclough, 1999). Essa afirmac&o leva a entender que uma analise orientada pelo método da
ADTO busca examinar textos, de tal modo que possamos compreender o processo de producéo
de significados representacionais, identificacionais e acionais (Fairclough, 2003). No que tange

a metodologia propria da ADC, Magalhées (2004, p. 113) advoga que:

[...] Fairclough desenvolve uma metodologia de andlise textual denominada Analise
de Discurso Textualmente Orientada — ADTO, como uma abordagem adequada a
andlise [de] processos sociais, significa[ndo] uma importante contribuicdo da
linguistica para o estudo das préticas sociais, tais como proposta analitica da Teoria
Critica do Discurso e o estabelecimento com dois fortes campos de estudos: a Teoria
Social Critica e a Linguistica Sistémico Funcional.

A ADC, além de suporte efetivo a investigacdo aqui apresentada, também foi um
método analitico de estudo que se encarregou de perceber o modo como os textos confirmaram
condutas inadequadas, combatidas e(ou) sustentadas, nos textos orais e(ou) escritos, em
contextos especificos, sociais, politicos. Essa analise critica € uma forma de pelo menos
provocar e, melhor ainda, se possivel, caminhar rumo a mudanga social.

Em outros termos, o poder e a forga exercidos pelos textos sdo projetados sobre os atores
sociais e, dessa forma, ativam conhecimentos, consolidam campos discursivos ideoldgicos,
desatam comportamentos sociopoliticos e podem transformar determinadas situagdes. Por isso,
se a vida social é textualmente mediada, a ADTO exige um tipo de analise de discurso que se

preocupa com a relagdo constitutiva entre textos e mudancas sociais.
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A analise dos textos, por sua parte, refere-se as estruturas sociais, politicas
(macroandlise), assente a analise interna do texto (microanalise linguistica) que compreende
relacGes semanticas, gramaticais, de vocabulario e fonoldgicas. Além disso, 0s niveis da
linguagem (sistema semiotico que implica escolhas léxico-gramaticais), explicitado no Quadro

25, sdo interpostos pelas estruturas sociais, praticas sociais e eventos sociais.

Quadro 25 — Niveis de linguagem

Nivel do social Niveis da linguagem
Estrutura social Sistema semidtico
Préticas sociais Ordens do discurso
Eventos sociais Textos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Fairclough (2003, p. 24).

A ADTO, como proposta de compreensao das praticas sociais na concepcao dialética
do discurso, envolve géneros discursivos e a construcdo de sentidos nos textos: a¢cdes(géneros),
representacdes(discursos), identificacdes(estilos), conforme Magalhdes (2004). Essas
combinacgbes particulares constituem o aspecto discursivo de redes de préaticas sociais e, no
nivel mais concreto dos eventos, o texto (Fairclough, 2003). A ADTO, portanto, € um campo
epistemoldgico localizado nos estudos criticos do discurso, cuja resposta metodoldgica é capaz
de desnaturalizar discursos disfarcados em ideologias, que incidem em praticas sociais

abusivas. Em face do exposto, Fairclough (2003, p. 9) enfatiza:

Ao dizer que as ideologias sdo representacGes que podem ser concebidas a fim de
contribuir para relacdes sociais de poder e de dominagéo, eu estou sugerindo que a
analise textual precisa ser tratada, quanto a esse respeito, dentro de uma andlise social
que considera os corpos dos textos nos termos de seus efeitos sobre relagdes de poder.

A ideologia nas reflexdes de Thompson (1995) apresenta duas formas. Uma delas trata
de uma definicdo neutra, concebida como conjunto de crencgas, valores e atitudes, sem
necessariamente estarem ligados a questdes (mecanismos) de controle e assimetria social. Em
contrapartida, esse autor discorre sobre outra forma de ideologia, a critica que engana, ilude e
Vé a si mesma, estando a servi¢co do poder. Fairclough (2001, p. 94), por sua vez, afirma que
ideologia “sdo os significados gerados em relagdes de poder como dimensédo do exercicio do
poder e da luta pelo poder”. Para Magalhaes (2003, p. 25), ideologia sdo “sistemas simbdlicos

ou de crengas que pertencem a acdo social ou a pratica politica”.
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De volta a ADTO (ADC), sua motivacdo se d& pelo esforco de promover uma
contribuicdo a pesquisa social critica, fornecendo recursos para analise linguistica detalhada da
dimensdo discursiva de praticas sociais, com foco sobre os textos e seus efeitos (Chouliaraki;
Fairclough, 1999). Portanto, nesse método, o trabalho de andlise ndo € uma questdo
exclusivamente gramatical, porque alcanca questdes epistemoldgicas da Linguistica. Estas sdo
impactadas pelos debates atuais que exigem novas visdes e teorizagbes. Na verdade, que
“dialoguem com o mundo contemporaneo, com as praticas sociais que as pessoas vivem como
também desenhos de pesquisas que considerem os interesses das pessoas pelas quais o cientista
da linguagem fala e para quem fala” (Moita Lopes, 2006, p. 23). Importante acrescentar o
retorno que uma investigacdo possa trazer a vida dessas pessoas, inclusive, apontando-lhes
caminhos.

Com base na relacdo entre ADC e ADTO, apresentamos as falas dos(as)
colaboradores(as) da pesquisa que foram entrevistados(as). Para identificar o tipo de ocupacgéo
de cada um(a), foi escolhida a palavra gestor(a) para as pessoas que coordenam programas
voltados a implementacdo da politica nacional vigente para educacdo inclusiva. Do mesmo
modo, professor(a) para os(as) docentes da escola de Ensino Basico Filial Buruma (EBF
Buruma) e da Congregacdo Catolica Filhas de Maria e José (Congregacdo). Estudantes sdo
os(as) ingressos(as) da EBF Buruma, assistidos(as) pela Congregacdo e familias para os(as)
responsaveis e familiares dos(as) estudantes da Congregacdo. Todas as entrevistas foram
realizadas nos locais de atuacdo dos(as) profissionais e dos(as) estudantes. A Unica familia
participante da pesquisa foi entrevistada na Congregacdo. O Quadro 26 apresenta a ocupagao

de cada um e respectivas institui¢oes:

Quadro 26: Funcdo(ocupacao) e instituicoes.

Gestor/a Departamento de Educacéo Inclusiva

Gestor/a Instituto Nacional de Formacdo de Professores
(Infordepe)

Gestor/a Partnership Human Development (PHD)
Gestor/a e Professores/as Escola de Ensino Bésico Filial

Gestor/a e Professores/as Congregacéo

Estudantes Congregacéo

Familia Comunidade da Congregacdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O objetivo deste capitulo é esclarecer de que modo a educacdo inclusiva é
discursivizada’® pelos(as) entrevistados(as), de modo a responder como esses atores sociais
significam a atual politica nacional de educac&o inclusiva, com vistas a esse processo de ensino,
e como professores(as) refletem sobre o gerenciamento de suas praticas docentes inclusivas, na
EBF Buruma, ou no atendimento especifico a PcD auditiva, na Congregacao.

Nesse campo de discussdo e andlise, 0s(as) professores(as) sdo identificados(as) como
manorin (acento paroxitono), vocdbulo da lingua tétum que traduzido ao portugués significa
professor(a). Assim, figuram como Manorin 1, 2, 3, 4, 5 e 6. Para gestor(a), a expressdo ema
boot, que traduzida ao portugués significa pessoas hierarquicamente superiores. Dessa forma,
sdo denominados(as) Ema bo ot 1(a gestora da Congregacao), Ema bo’ ot 2 (uma gestora do
PHD) e Ema bo’ot 3 (um gestor do Infordepe). Os usos de Manorin € Ema bo’ot nao
especificam o género, por isso, aparecem em toda a secdo de analise precedidos de artigos ou
pronomes, indicando o género masculino ou o feminino, visto que ambos(as) participaram da
pesquisa.

A pesquisa teve suas etapas metodoldgicas (Ver Secdo 5.1), mas, neste capitulo, sdo
descritas com melhores detalhes, a saber: visitas informais aos locais de pesquisa; observacdes
de sala de aula, as vezes, adentrando o espaco, cumprimentando professor(a) e estudantes,
desejando-lhes um bom dia, apenas; outras vezes, adentrando a sala de aula, conforme
agendamento prévio, permanecendo por um tempo determinado. O principal ponto de
observacdo foi a rotina escolar de professores(as) e estudantes com deficiéncia,
matriculados(as) na escola. Nesse intuito, foram observadas a chegada desses estudantes, a
acolhida dos seus(suas) professores(as) e colegas, a organizacéo da sala de aula e a metodologia
utilizada pelo(a) professor(a) inclusivo(a) no desenvolvimento da aula. Também foram feitas
observacdes de algumas atividades de recreacao para focalizar a interacdo professor(a)-aluno(a)
e(ou) aluno(a)-aluno(a), considerando a inclusdo de todo o grupo, e ndo apenas 0s(as)
estudantes com deficiéncia. Do mesmo modo, foram consideradas as conversas informais entre
pesquisadora e professores(as), no intervalo (recreio). O cotidiano da escola e da comunidade
era o principal tépico desses dialogos.

Ao se analisar o papel do(a) observador(a) participante no ambito da pesquisa
etnografica, quanto ao tempo dedicado a tarefa de observacédo de aulas, Bortoni-Ricardo (2008)

destaca que ndo se pode observar o mundo sem depender das préaticas sociais e significados

76 Escolhi usar a palavra DISCURSIVIZADA no sentido de melhor apropriada a ideia de discurso social, histérico
e cultural, diferentemente de DISCURSADA como falada, proferida [Nota da pesquisadora].
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presentes, atuais. Ainda, seguindo o paradigma interpretativista, a compreensdo do(a)
observador(a) tem relacdo com seus significados, visto que este(a) € um sujeito ativo, imerso,
e ndo apenas um relator.

As observacOes na Congregacdo incluiram os(as) estudantes com deficiéncia auditiva e
seus(suas) professores(as) nas atividades de ensino por meio das terapias visuais-gestuais, nos
horéarios dedicados a recreacdo, nos momentos das refeicbes e, algumas vezes, em eventos
religiosos e sociais. Outra informacéo relevante é que os(as) professores(as) da Congregacéo
também exercem a funcdo de professores(as) de apoio, acompanhando seus(suas) estudantes a
EBF Buruma. Assim, pude observa-los(las) em dois lugares, em momentos diferentes,
consoante turno e contraturno escolar. Por fim, foram realizadas as entrevistas, de modo
dialdgico e reflexivo, acerca da forma como os(as) colaboradores da pesquisa dao sentido a sua
realidade social e cultural.

Para dar inicio ao processo de analise das concepcBes e discursos construidos e
compartilhados, durante a investigacdo, seguem, inicialmente, trechos das entrevistas realizadas
com professores(as) da Congregacdo e da EBF Buruma (as entrevistas completas constam do
Apéndice deste trabalho). Esses(as) professores(as) representam geracdes diferentes, pois
os(as) professores(as) da Congregacao sdo mais jovens que os(as) da EBF Buruma. Logo, 0s(as)
que tém mais de 50 anos foram alfabetizados em lingua portuguesa, cursaram a escola primaria
de acordo com o curriculo de Portugal, a época, e puderam usar essa lingua até 1975, quando
da sua proibicdo pelo regime de opressdo indonésio (1975-1999). Assentes nos estudos
etnoldgicos de Calvet (2002; 2007), compreendemos que esses(as) colaboradores(as) da
pesquisa pertencem a comunidade de lingua portuguesa do pais. Os(as) professores(as) que tém
menos de 50 anos nasceram no periodo da dominacao indonésia e foram, por isso, alfabetizados
nas linguas tétum e(ou) indonésio. Entre as linguas faladas por eles(as), estdo a lingua materna
do municipio de origem, a lingua tétum (nacional, da igreja e uma das linguas oficiais) e o
indonésio (do regime opressor).

Todos(as) os(as) professores(as) participantes desta investigacdo nasceram no
municipio de Baucau, e, em razdo disso, sua lingua materna é o Makasae, uma lingua agrafa.
Embora nem todos(as) tenham estudado portugués durante a formagdo basica, como
educadores(as) é esperado que eles(as) possam ensinar todas as disciplinas do curriculo em
portugués, como previsto no Artigo 13 da Constituicdo da Republica (C-RDTL-2002) e na Lei
de Bases da Educacdo (LBE-2006). Retomando Calvet (2002; 2007), eles(as) pertencem a uma

das comunidades linguisticas do pais.
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Para a experiéncia obtida no contato diario com os(as) colaboradores(as) da pesquisa,
0s trechos das entrevistas sdo seguidos de reflexdes surgidas no decorrer da discussdo e analise
dos dados. Em todas as situacOes de interacdo, assim como no momento das entrevistas,
interessou a pesquisa saber qual a lingua preferida, mais confortavel de cada um(a). Uns
escolheram portugués, outros preferiram tétum, o que foi bem administrado pela pesquisadora,
falante de tétum ha quase duas décadas. De acordo com a realidade sociolinguistica de Timor-
Leste, fundamentada em estudos etnélogos (Calvet, 2002; 2007), a opcao do participante da
pesquisa pela lingua na qual se sente confiante pode ser uma forma de resisténcia a mecanismos
ideoldgicos que usam, no caso, 0 portugués como instrumento de excluséo social.

Para discussdo e analise dos dados gerados, a base sdo as categorias linguistico-textuais
definidas, explicitadas e referenciadas na sec¢do 5.1. Quanto ao manejo da grande extensdo de
dados gerados, foi feito um recorte do corpus, cuja relevancia e pertinéncia as perguntas
investigadoras da pesquisa foram os critérios essenciais. Dessa etapa do trabalho, selecionei
18 (dezoito) excertos referentes ao significado identificacional e representacional. S&o,
portanto, fragmentos de didlogos discutidos e analisados sob a perspectiva dos trés
enquadres(enquadramentos), mencionados na secao 5.1.3, os quais enfatizo: (1) Percepcao
sobre Educacdo inclusiva; (2) Apresentagdo da Formacdo e Atuagdo Profissional; (3)
Formacéo Continuada sobre Incluséo Escolar.

Na sequéncia, o Quadro 27 apresenta uma breve descricdo dos(as) professores(as),
quatro homens e duas mulheres. Como representantes de parte do grupo de colaboradores(as)
da pesquisa, essas caracteristicas de cada um reforcam sua escolha pela lingua utilizada no

momento da entrevista.

Quadro 27: Descri¢do de recorte do corpus 2.

Colaborador/a | Faixa de idade Lingua da Tempo de Local de trabalho
entrevista trabalho
Manorin 1 60-65 Portugués 25 anos EBF-Buruma
Manorin 2 30-35 Tétum 7 anos Congregacéo
Manorin 3 50-55 Tétum 31 anos EBF-Buruma
Manorin 4 25-30 Tétum 7 anos Congregacéo
Manorin 5 55-60 Tétum e Portugués 6 anos EBF-Buruma
Manorin 6 30-35 Tétum 4 anos Congregacéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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No momento da entrevista, primeiro, houve cumprimentos cordiais, sem muita
formalidade, em razéo da interacéo periodica entre pesquisadora e participantes desde o inicio
do trabalho de campo. Assim, foram feitas algumas perguntas de cunho pessoal voltadas a
identificacdo, e, em seguida, a compreensdo de cada um(a) sobre educacdo inclusiva,
consideracGes ao perfil académico-profissional, assim como o papel de cada um(a) diante da
proposta da inclusdo de estudantes com deficiéncia na realidade da EBF Buruma e da
Congregacdo. Os excertos representam as falas desses(as) professores(as), no intuito de
estabelecer uma relacdo entre as perguntas feitas na entrevista e 0s enquadres propostos,
incluindo também as categorias definidas, na secdo 5.1. Alguns trechos, reproduzidos na
proxima secdo, estdo em portugués e outros em tétum (grafado em italico), traduzidos ao
portugués.

Na secdo a seguir, adentramos o trabalho de anélise e discussdo dos dados, com vistas a

apresentacdo das representacdes discursivas dos(as) colaboradores(as) da pesquisa.

6.1 Concepgdes e Discursos Construidos e Compartilhados

Todas as falas presentes no Quadro 28, a seguir, séo respostas ao enunciado: Fale sobre
educacdo inclusiva.

Quadro 28: Percepcdo sobre Educacéo inclusiva

Manorin 1

Educacdo inclusiva para mim é para 0s que nao sabem falar... e eles venham cé para se incluir com 0s
colegas...com os parceiros porque eles podem enfrentar como iguais com os colegas.

Manorin 2

Ha’u hanoin kona ba aprende ciéncia ne’e
...maske dificil... maibe tenke aprende nafatin. Ita
humano la perfeito... tan nee tenke aprende
nafatin. Ha'u sugere liuliu ba governo... hare liu
ba Edukasaun Inklusivu tanba bainhira -koalia-
kona ba Edukasaun Inklusivu...maibe asaun LA
IHA / zero... se ko’alia, maibe implementasaun la
iha, FEdukasaun Inklusivu ne’e LA LAO.
Defisiensia tipu hotu presiza asessibilidade. Ema
ho defisiensia ka ema laho defisiensia tenke
hanesan... Escol... hospital tenke hatene kona ba
inclusaun. PcD tilun tenke simu atensaun tanba
sira la rona. Liliu Timor-Leste tenke iha lian
gestual rasik. Hosi nasaun seluk LA BELE. Tenke

O que eu penso sobre essa ciéncia € que por mais
que seja dificil tem que aprender sempre, nds
somos humanos imperfeitos entdo tem que
aprender sempre. Eu sugiro principalmente para o
governo que ja passa da hora de olhar para a
Educacdo inclusiva porque fala, fala, fala sobre
Educacdo inclusiva, mas falta acdo. Se fala, mas
ndo tem implementacdo, esta Educacdo inclusiva
ndo anda. Todo tipo de deficiéncia precisa de
acessibilidade. Pessoas com deficiéncia e pessoas
sem deficiéncia tém de ser iguais. Escola, hospital
tem que saber sobre Educagdo inclusiva. Pessoas
com deficiéncia auditiva tem que receber atencéo
porque ndo ouvem. Ainda, Timor-Leste tem de ter
sua proépria lingua de sinais. Nao pode ser linguas
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sugere ba governo atu kria lian gestual Timor-
Leste ninian.

de outras nagdes. Tem que sugerir ao Governo a
criacdo da lingua de sinais de Timor-Leste.

Manorin 3

Ha'’u atu hanorin labarik ho defisiensia ka laho
defisiénsia... ha’u hare sira hanesan... Hakohak
sira hanesan... Depois haruka sira halimar
hamutuk... estuda hamutuk [...]

Para ensinar criancas com deficiéncia ou sem
deficiéncia, eu os vejo iguais. Abraco-os da mesma
forma. Depois mando brincar junto, estudar junto

[.].

Manorin 4

Uluk ha’u escola, ha’u seidauk ou nunca mais
hetan ema ho defisiensia ou estuda hamutuk ho
ema ho defisiensia no mestre sira mos, professora
sira mos la koalia kona ba ema ho defisiensia,
maibe hanesan ohin professora dehan hanesan
buat fon mai ha’u.

Antes, na escola, eu nunca encontrei PcD ou
estudei com PcD, e os/as professores/as nao
falavam sobre PcD, mas, hoje, a professora fala
assim como uma coisa nova para mim.

Manorin 5

Ha’u nia hanoin bainhira koalia konaba
formasaun hanesan ne’e, tenke halo tuir atu
nune’e ami bele hatene, hodi anima ema ne’ebe ho
defisiensia ba tilun ne’e. [...]Atu koalia ho labarik
tenke (ininteligivel) atu hamaus sira, halo gesto
para sira bele komprende.

Meu pensamento quando fala sobre formacdo
como essa tem que seguir para assim podermos
conhecer para motivar pessoas com deficiéncia
auditiva. (...) Para conversar com as criangas
[os(as) estudantes com deficiéncia auditiva], para
cativa-los, fago gestos para que possam
compreender.

Manorin 6

Iha trimestre 3 ami aprende konaba labarik ho
necessidade especial, deficiente, maibe em geral,
ba deficiente hotu hotu. Iha neb& ami iha [pausa

longa] assessimentu 1 iha matéria Gestao de
classe. Mai ha’u, ami nia grupu assessimentu iha
eskola ida ne’e grupu, quando no 2° ano molok
estagio.

No 3° trimestre [da formagdo inicial], n6s
aprendemos sobre criangas com deficiéncia em
geral. L& teve um trabalho final da disciplina
Gestéo de Classe. Para mim, o trabalho do nosso
grupo foi nesta escola [Congregacéo], no 2° ano,
antes do estagio.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Manorin 1 é falante de portugués, mas ndo faz uso frequente dessa lingua, utilizando-a
pouco em sua pratica docente, em razdo da predominancia no uso da lingua nacional (tétum),
oficial e de instrucdo, também. Além disso, no lugar onde nasceu, vive e trabalha, usa sua lingua

materna (makasae). Ao declarar: Educacéo inclusiva para mim é para os que nao sabem falar,
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mostra seu grau de conhecimento (Modalidade Epistémica) restrito, sobre esse topico, pois esta
voltado apenas as criangas com deficiéncia auditiva, assistidas pela Congregacdo e matriculadas
na EBF- Buruma. Em: para mim é para os que ndo sabem falar, Manorin 1 enuncia uma
avaliacdo de seu papel (Modalidade Deobntica), portanto, uma obrigacdo motivada por uma
Unica expectativa, um Unico objetivo.

Em: os que ndo sabem falar, Manorin 1 reconhece a relagéo entre o trabalho da escola
e da Congregacdo, pois se refere as criancas com deficiéncia auditiva, assistidas pela
Congregacdo. J& no ambito do papel da Escola, em: eles venham ca para se incluir com os
colegas, ele expressa seu julgamento acerca dessa obrigacdo - inclusdo das criangas com
deficiéncia auditiva - como algo favoravel. Essa avaliacdo associada a rotina da EBF Buruma
é ressaltada em: Com os parceiros porgue eles podem enfrentar como iguais com os colegas.
Considere-se que o uso de se incluir é relevante, no que tange aos direitos conquistados pelas
PcD em diversas partes do mundo. O mesmo ocorre no uso de podem enfrentar, uma vez que
o0 verbo poder é um marcador modal, importante na estruturacdo de identidades (FAIRCLOGH,
2003), ou melhor, no modo como as pessoas declaram seu comprometimento.

Ao falar sobre educacéo inclusiva, em: O que eu penso sobre essa ciéncia € que por
mais que seja dificil tem que aprender sempre, Manorin 2 mostra interesse e declara
compreensdo coerente sobre o tema. Essa nocdo de educacgdo inclusiva como ciéncia tem
relacdo com a importancia que Manorin 2 atribui a esse processo de ensino e, também, um
processo mental cognitivo, O que eu penso[...], a luz do Sistema de Transitividade. Em: tem
que aprender sempre, além de uma modalizacdo debntica (obrigacdo, dever), ele reforca a
concepcao de educacdo inclusiva pela UNESCO (1994), como um processo mais amplo de
ensino, uma construcdo assumida pela sociedade.

Manorin 2 pontua: Eu sugiro principalmente para o governo que ja passa da hora de
olhar para a educacéo inclusiva porque fala, fala, fala sobre educacgédo inclusiva, mas falta
acdo. Nesse trecho, ha usos linguisticos significativos na relacdo discurso e participacdo na
sociedade. Em: Eu sugiro principalmente para o governo [...] ja passa da hora de olhar para
a Educacéo inclusiva, ele expressa um julgamento implicito, negativo, com enunciado
avaliativo subentendido, por meio da expressao ja passa da hora de olhar. Em fala, fala, fala,
mas falta aco, ele aponta a auséncia de intervengdes e iniciativas imperativas de encontro a
legislacdo existente, consistente. Nas palavras de Manorin 2, falar sempre, sem que haja
implementacdo ndo leva a educagdo inclusiva, de fato. Eis, para Rodrigues (2006), a distancia
entre discursos e praticas.

Outro trecho de Manorin 2, considerado nesta discussao e analise, diz:
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Pessoas com deficiéncia e pessoas sem deficiéncia tém de ser iguais. Escola, hospital
tém que saber sobre educacdo inclusiva. Pessoas com deficiéncia auditiva tém que
receber atencdo porque ndo ouvem. Ainda, Timor-Leste tem de ter sua propria lingua
de sinais. Nao pode ser linguas de outras nagdes. Tem que sugerir ao Governo a
criacdo da lingua de sinais de Timor-Leste.

Nesse turno de fala, Manorin 2 corrobora a democratizagdo do discurso (Fairclough,
2001), pois refuta a desigualdade e a assimetria dos direitos. Para o autor (Idem, 2003), as
representacdes dos atores sociais podem ocorrer por inclusdo ou exclusdo. No uso da expresséo
modal de obrigacdo tem que (tem de), Manorin 2 foi enfatico, pois apresentou uma modalizacdo
dedntica, ou seja, relativa a deveres, normas, orientacdes. Considere-se, também, a construgao
das oragGes como processos existenciais, pois 0s objetos ou eventos sdo rotulados de existentes
(Halliday, 1994), cujos participantes sdo fenébmenos. Ainda, o trecho destacado indica que nao
ha acdes sendo exercidas, nem atores ativos para exercé-las.

A resposta de Manorin 3 tem relacdo direta com sua propria pratica docente: para
ensinar crianga com deficiéncia e sem deficiéncia, eu vejo da mesma forma. Abrago-os da
mesma forma. De um lado, Manorin 3 revela desconhecimento de especificidades da educacéo
inclusiva; de outro, ressalta a importancia de tratar estudantes com ou sem deficiéncia de modo
igual, e isso é relevante. Mas com base na observacao participante de algumas aulas ministradas
por Manorin 3, antes da entrevista, além de outros momentos de interacéo vivenciados na EBF-
Buruma, percebe-se na sequéncia dessa discussao outros trechos da entrevista em que ela aclara
a necessidade de conhecer mais sobre educacdo inclusiva, escola inclusiva e inclusdo de
estudantes com deficiéncia.

Ainda sobre Manorin 3, destaco 0 uso de Hakohak sira hanesan (abracgo todos(as)
igual) como uma metafora gramatical (Halliday (2009), por tratar de uma maneira diferente da
encontrada no sistema linguistico para expressar um significado, isto €, a ideia de aceitar,
receber, em sala de aula. Com base na Linguistica Sistémico-Funcional, Abraco todos(as) é
uma metafora gramatical ideacional, j& que temos a analise de um trecho que atribui significado
a educacdo inclusiva.

Manorin 4 apresenta a seguinte percepcao sobre educacgéo inclusiva: coisa nova para
mim. Em sua entrevista ha varios trechos que explicam como e por que comegou a atuar como
profissional inclusiva, assim como sua disponibilidade para aprender cada vez mais sobre
educacdo inclusiva. Ao afirmar é uma coisa nova para mim, percebe-se no uso dessa expressao
um processo relacional atributivo, associado a auséncia de formacgédo adequada para a funcéo

que exerce, percebida em outros trechos da entrevista. Assim, ela diz: tem de levar adiante
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((educagdo inclusiva)) para que possamos aprender. Em: ‘tem de’, sua declaragdo é uma
Modalidade Dedntica, e ocorre 0 mesmo em: possamos aprender, com o verbo poder como
marcador modal (Fairclough, 2003) na maneira como as identidades se posicionam diante da
necessidade de comprometimento com vistas a sua solucéo.

Os trechos da entrevista com Manorin 5 aparecem em portugués e tétum porque foram
as linguas usadas naquele momento, embora no inicio da entrevista fosse notdria a falta de
proficiéncia adequada em portugués (Ver secdo 5.2 sobre politica linguistica e planejamento
linguistico). Em sua fala, ele declara em portugués que ainda ndo ha formacéo sobre educacéo
inclusiva para os professores da EBF-Buruma, e acrescenta: mas precisa aprender mais. Na
sequéncia da entrevista, ele fala: Para conversar com as criangas ((os(as) estudantes com
deficiéncia auditiva)), para cativa-los, faco gestos para que possam compreender, percebe-se
gue sua compreensao acerca de educacdo inclusiva acontece no seu trabalho com criangas com
deficiéncia auditiva, somente. Entretanto, entre portugués e tétum, Manorin 5 expds seu
interesse em aprender com a pesquisa.

Manorin 6, ao falar sobre educacdo inclusiva, disse: No 3° trimestre ((da formacéo
inicial)), nds aprendemos sobre criancas com deficiéncia em geral. A mim, chamou a atencéo
0 uso da primeira pessoa do plural na fala de Manorin 6. Isso porque na concepcdo de
Fairclough (2003), o fato de haver escolhas para representacdo dos processos, também existem
as escolhas adequadas a representacdo dos atores sociais. Com base nessa ideia, 0 USO
linguistico (escolha lexical) “n6s” representa 0s atores envolvidos por meio de inclusdo no
processo. Em outras palavras, o ator social foi representado por um pronome.

Ao serem questionados sobre conceito de educagéo inclusiva, os(as) professores(as)
entendem, com base em sua realidade profissional, que se trata de uma iniciativa voltada ao
sucesso dos(as) estudantes com deficiéncia no ambito dos espacos de ensino. Para eles(as),
educacdo inclusiva é a possibilidade de adequar a pratica docente e a diversidade de modo que
os(as) estudantes consigam progressos significativos. Em todos os excertos, é possivel notar
que os(as) entrevistados(as) estdo conscientes de suas necessidades com vistas a melhoria do
trabalho na Congregacgéo e na EBF Buruma. Considere-se que eles(as) usam o momento da
pesquisa para expressar suas inquietacoes em relagéo ao trabalho, bem como suas condigdes.

Todas as falas presentes no Quadro 29 sdo respostas ao enunciado: Fale sobre sua

formacao profissional.

Quadro 29: Apresentacdo da Formacao e Atuacdo Profissional.
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Manorin 1

Eu comeco a ensinar nessa escola...ha 15 anos. Nessa escola... eu ensinar dois a trés anos... depois eu
transferi para a escola em Kaibada Makasae... Depois continuei nesse mesmo lugar.

Quanto tempo na escola da Kaibada Makasae? Mais ou menos dez anos.

Manorin 2

Ha'u foti kursus Turismo nian... iha universidade
idak  turismo  nian...((iha ne’ebe?)) iha
Jogyjacarta... iha nasaun Indonesia. Fonfon ha'u
simu ona ha’u nia graduasaun... ha’u fila ba uma
no la to’o fulan idak ha’u rona kona ba vaga idak
iha Kongregasi... ba ema ne’ebe hakarak servisu
ho labarik ho defisiensia / Tan ne’e ha’u hakarak
koko vaga ne’e tanba mak servisu iha fatin ne’ebe
ha’u moris no hela... No mos... ha’u hanoin liu hosi
servisu ne’e ha’u bele fo tulun atu haburas ha’u
nia suco, municipio no rai.

Eu fiz o curso de Turismo numa universidade em
Jogyjacarta, Indonésia. Logo que recebi a
graduacdo, voltei para casa e dali a um més fiquei
sabendo que havia uma vaga na Congregacao para
pessoas que quisessem trabalhar com criangas com
deficiéncia. Assim, eu quis tentar a vaga porque
era um trabalho no lugar onde nasci e moro.
Também pensei que naquele trabalho eu estaria
contribuindo para desenvolver meu suco (Ver Nota
de Rodapé n°16), meu bairro, meu municipio,
minha nagéo.

Manorin 3

Desde 1992... no tempo de Indonésia... na EBF Buruma.

Manorin 4

La iha... ha’u remata SMA deit/Depois ha’u servisu
iha asarama 7 Sdo José... Tha ne’e ha’u tuir
formasaun kona ba ema ho defisiensia.

Tenho apenas o ensino médio. Depois eu comecei
a trabalhar aqui no internato S&o José. Aqui eu
recebi formagao sobre pessoas com deficiéncia.

Manorin 5

No tempo Indonésia.

Manorin 6

Ha’u hahu estudo tha ICFP... tha 2017 no remata
iha 2019.

Eu comecei a estudar no ICFP em 2017 até 2019.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Manorin 1 passou por todos os sistemas historico-politicos do pais, visto que nasceu em

" Asarama, do indonésio, significa internato.

uma epoca em que Timor-Leste ainda era col6nia de Portugal. Manorin 1 tornou-se professor
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no periodo da ocupacdo indonésia em Timor-Leste. Naquele tempo, ndo havia politica
educacional de inclusdo escolar com foco em estudantes com deficiéncia, porque a politica do
governo indonésio era de segregacdo. Observa-se que ao responder o enunciado “Fale sobre
sua formacao profissional”, Manorin 1 ndo menciona sua formacéo inicial, e sim destaca seu
tempo de trabalho como docente. Assim, diz: Eu comeco a ensinar nessa escola ha 15 anos.
Nessa escola, eu ensinar dois a trés anos. Depois eu transferi para a escola em Kaibada
Makasae. Mais ou menos dez anos. Depois continuei nesse mesmo lugar. Em sua fala, ele
destaca seu tempo de trabalho como professor (15 anos). Ele usa nessa escola [EBF Buruma]
e para a escola [em Kaibada Makasae], sem fornecer detalhes sobre o porqué dessa mobilidade
entre as duas escolas. O uso de nessa escola situa o docente em seu local de origem, o bairro
Buruma, logo, uma relacdo de pertencimento. Em para a escola, ele ndo diz 0 nome da escola,
e sim o bairro Kaibada Makasae. Chama a atencéo, o uso dos marcadores temporais dois a trés
anos e mais ou menos dez anos, 0s quais ndo apresentam precisdo em relacdo ao tempo
decorrido, diferentemente do uso preciso do marcador 15 anos referente ao tempo de trabalho
como professor. Também, considere-se que, diante do tempo de profissdo, é possivel inferir
que seu retorno & EBF Buruma tenha sido motivado pelo conflito civil de 200678,

Manorin 2 ao falar de sua formacgéo, diz: Eu fiz o curso de Turismo em uma universidade
[...] na nacdo indonésia, mas néo revela o porqué dessa escolha. Sobre ser turismélogo e estar
professor, explica: recebi a graduacéo, voltei para casa e dali a um més [...] [surgiu] uma vaga
na Congregacao para pessoas que quisessem trabalhar com criangas com deficiéncia. Sua fala
revela um problema social frequente em Timor-Leste: o elevado indice de desemprego, que
parece justificar seu trabalho como docente, em: eu quis tentar a vaga porque era um trabalho,
no lugar onde nasci e moro.

Ao mencionar: Também pensei que naquele trabalho eu estaria contribuindo para
desenvolver meu suco’®, meu bairro, meu municipio, minha nagao, Manorin 2, na oracio eu
estaria contribuindo, reporta-se ao discurso do sistema governamental aos mais jovens de que
o trabalho desenvolve o lugar de cada um, mesmo que o desemprego ainda seja um grande
desafio para o pais. Sobre seu tempo de trabalho: Desde 2018 até agora, sua declaragéo indica

engajamento (comprometimento) nas atividades da Congregacdo e como professor de Apoio

8 Acrise timorense de 2006 foi um conflito surgido entre elementos do exército de Timor-Leste contra
discriminagdes no seio militar, e se expandiu para uma violéncia geral por todo o pais centrada na capital Dili. A
crise desencadeou uma intervencao militar de outros paises e levou a rendncia do primeiro-ministro Mari Alkatiri.
7 Organizacdo comunitaria formada com base em circunstancias historicas, culturais e tradicionais que tem area
estabelecida no territério nacional e populacdo definida. Fonte: Timor-Leste nos estudos interdisciplinares,
disponivel em https://1library.org/document/zx9082dz-timor-leste-nos-estudos-interdisciplinares.html, acessado
em 16 de junho de 2024.



https://www.wikiwand.com/pt/D%C3%ADli
https://www.wikiwand.com/pt/Primeiro-ministro
https://1library.org/document/zx9082dz-timor-leste-nos-estudos-interdisciplinares.html
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na EBF Buruma, mesmo sem formacdo inicial em Educacdo. Sua declaracdo € um tipo de
Modalidade Epistémica, pois ele troca informacéo, falando de si e de sua experiéncia.

Manorin 3 também ndo fala de formacdo inicial, mas declara seu tempo de trabalho
docente por meio de troca de informacédo (Modalidade Epistémica): Desde 1992, no tempo de
Indonésia, na EBF Buruma. Ao trazer esse tipo de modalidade, ela corrobora Fairclough (2003,
p. 166), ao associar a construgdo discursiva das identidades e 0 modo como essas identidades
representam o mundo, assim como seu grau de comprometimento ético. Incluo, também, a
avaliacdo com base no trecho: no tempo de Indonésia, uma vez que a docente fala de seu papel,
reportando-se a um tempo traumatico e dificil: a ocupacéo indonésia, época em que a maioria
dos professores eram indonésios.

A fala de Manorin 4 ressalta o uso linguistico apenas ao falar de sua formacdo inicial:
Tenho apenas o ensino médio. Quando fala sobre atuacao profissional, diz: Depois eu comecei
atrabalhar aqui no internato Sao José. Aqui eu recebi formacao sobre pessoas com deficiéncia.
Nessas duas oracOes, 0 uso de aqui, refere-se a um espaco lexicalizado, logo, uma escolha
lexical, e como tal revela aspectos de distingdo de um discurso, uma vez gque “0s tragos mais
Obvios de distincdo de um discurso parecem ser tracos de vocabulario — discursos nomeiam ou
lexicalizam o mundo de modos particulares” (Fairclough, 2003, p. 129 — traducéo prdpria®).

Manorin 5 diz: No tempo de Indonésia. Essa fala refere-se ao tempo da invaséo
indonésia (1975-1999), periodo em que aconteceu sua formacdo béasica. Isso vai de encontro a
todo o conjunto da legislacdo vigente, no que diz respeito a politica nacional de educacédo
inclusiva, visto que durante os 24 anos de ocupacdo em Timor-Leste a Indonésia empreendeu
uma politica de segregacdo. Dessa forma de exclusdo, destacam-se dois fatores observados no
ambito da presente investigacdo: a existéncia de um nimero pouco expressivo de pessoas com
deficiéncia nas atividades da administracdo publica, tal como o cércere privado imposto por
muitas familias aos(as) seus(suas) filhos(as) com deficiéncia escondidos por razdes diversas.
Duas dessas razdes estdo ligadas ao fato de se sentirem envergonhados e ndo terem condigdes
acessiveis de assisténcia adequada as suas PcD.

Manorin 6, ao falar sobre sua formacao profissional, declara: Ha'u hahu estudo iha
ICFP iha 2017 no remata iha 2019 (Eu comecei a estudar no ICFP de 2017 até 2019). Essa
declaracdo associada a boa interacdo desse docente durante a observacdo participante,
destacando sua significativa motivacdo para falar de seu processo de formacdo docente, bem

80 “The most obvious distinguishing features of a discourse are likely to be features of vocabulary — discourses
‘word’ or ‘lexicalize’ the world in particular ways” (Fairclough, 2003, p. 129).
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como relaciond-lo a sua pratica, levou-me a inferir sobre a importancia do ICFP (Ver Capitulo
1, Secédo 1.1) para Manorin 6. Na declaracéo, ele refere-se a um lugar ¢ um periodo, “ICFP” e
“de 2017 a 20197, respectivamente, como marcadores implicitamente avaliativos que revelam
sua confianca no conhecimento adquirido e na pratica inclusiva exercida.

Ao falarem de formacao e atuacéo profissional em seus contextos inclusivos, todos(as)
os(as) professores(as) entrevistados(as) ndo mencionaram leis, resolucdes ou regulamentos
especificos que fundamentam a politica nacional de educacdo inclusiva. Entretanto,
reconheceram a necessidade de se inteirarem sobre a tematica da educacdo inclusiva e da
inclusdo escolar, por meio de formacao permanente que dé suporte a pratica docente. Uma das
lacunas da falta de apoio ao(a) professor(a) em exercicio é o dificil acesso a legislacdo, em
referéncia a adocao de medidas e orientacdes relativas a politica nacional de educacéo inclusiva,
visto que os documentos devem ser disponibilizados nas duas linguas oficiais. No caso de
alguns professores(as), ainda insuficientes em portugués, o tétum é a opcdo ideal de leitura.

Em suas falas, todos(as) os(as) professores(as) relataram suas melhores estratégias
possiveis de ensino, além de suas descobertas na relacdo com os(as) estudantes que tém
deficiéncia auditiva, uns baseados no cotidiano da Congregacéo, onde a maioria sdo deficientes
auditivos, e na EBF Buruma, onde as salas de aula séo inclusivas. As falas desses(dessas)
docentes corroboram Imbernén (2000), ao aduzir que a trajetéria profissional do(a) professor(a)
ndo é estanque, pois tem seu ponto de partida na formac&o inicial, mas desconhece o ponto de
chegada, visto que ndo ha conhecimento pronto, acabado; devendo, portanto, continuar sempre.
Apesar de inseguros(as), inquietos(as) e indignados(as), todos(as) os(as) relataram suas
experiéncias dignamente e veem a si mesmos como parte de um momento de transformacéo.

Todas as falas presentes no Quadro 30 sdo respostas ao questionamento: Vocé ja

participou ou participa de formacéo continuada para atuar em escolas inclusivas?

Quadro 30 - Formagéo Continuada sobre Incluséo Escolar.

Manorin 1: Aqui... eu... normalmente e os professores daqui de EBF Buruma... nds queremos que para
a Educacdo inclusiva terd uma formacéo/ principalmente para nds os professores da EBF Buruma.

((Por qué?)) Aqui tem muitos deficientes que estdo a incluir nessa escola... Por isso queremos formacao
sobre a Educacéo inclusiva.

((Ita simu tiha ona ka simu hela formasaun atu
servisu  ho  Edukasaun  Inklusivu  ne’ebe
instituisaun sira seluk?))
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Manorin 2: Kona ba governu seidauk... maibe...
dalaruma, ha’v simu informasaun kona ba
enkontru ruma iha NGOs.

((Ko’ali kona ba NGOs ruma ne’e))
Manorin 2: Iha Dili, iha NGO idak naran ADTL.
((Ida ne’e NGO ka governu nian?))

Manorin 2: Lae. Se karik NGO ne’e parseria
Timor ho nasaun CPLP ida.

((Ita hatene nasaun sa ida?))

Manorin 2: Lae, karik mak Cabo Verde.

Pesquisadora: VVocé ja recebeu ou recebe formacéo
para trabalhar com Educago inclusiva promovida
por outras instituigdes?

Manorin 2: Sobre o governo ainda nao, mas, as
vezes, recebo informacdo sobre encontros em
algumas ONGs.

Pesquisadora: Fale sobre algumas dessas ONGs.

Manorin 2: Em Dili, hd uma ONG chamada ADTL
(Associacao de Deficientes de Timor-Leste).

Pesquisadora: E uma ONG ou OG?

Manorin 2: N&o. Parece que é uma parceria entre
Timor-Leste e outra nagdo CPLP.

Pesquisadora: Vocé sabe qual é a nagcdo CPLP?

Manorin 2: N&o, parece que € Cabo Verde.

Manorin 3

LA IHA.

NAO TEM.

Manorin 4

Primeiro... ha’u hakarak hatene labarik (...) oinsa
(...) primeiro sira mai... madre sira lori ba ami nia
oin... ha’u hare... ha’u mos hakfodak... maske sira
la rona... maibe sira bele ko’alia... sira bele hatene
liafuan. Ha’u iha iniciativu -ba servisu iha ne’e- i
agradese to’o ha’u aprende, madre sira fo
formasaun ba ami... tan ha’u aprende oinsa hanorin
ba sira atu koalia lian sai.

Primeiro...eu quero conhecer a crianga (...) como
(...)primeiro  eles(as) chegam... as freiras
apresentam para nos ((professores(as)))... eu vejo...
eu fico assustada... por mais que elas ndo ouvem,
mas podem falar... Eles(as) podem conhecer as
palavras. Eu tive a iniciativa de trabalhar aqui... de
trabalhar aqui e agradeco o que aprendi ao chegar...
as freiras me deram formacdo... dai aprendi como
ensinar as criangas para a fala poder sair.

Manorin 5: Ha’u nia formagdo ne’e mai hosi
mestre sira ne’ebe acompanha estudantes hosi
kongregasaun.

Pesquisadora: Maske ida ne’e... mestre sira hotu
ne’ebe servisu iha EBF Buruma toman simu
formasaun konaba Educacdo Inclusiva ka?

Manorin 5: AINDA NAO. Mas precisa aprender
mais.

Pesquisadora: E qual a sua opinido ka sugestdo
sobre iss0?

Manorin 5: Ha’u nia hanoin bainhira koalia konaba
formasaun hanesan ne’e...tenke halo tuir atu

Manorin 5: Minha formacao vem dos professores
de apoio da Congregacdo das freiras.

Pesquisadora: Todos os professores da EBF-
Buruma costumam receber formacdo sobre
educacao inclusiva?

Manorin 5: Ainda ndo ha. Mas precisa aprender
mais.

Pesquisadora: E qual a sua opinido ou sugestdo
sobre isso?

Manorin 5: Eu penso que quando fala...conversa
sobre formacéo desse tipo tem que seguir para
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nune’e ami bele hatene, hodi anima ema ne’ebe ho
defisiensia ba tilun ne’e

assim nds podermos aprender para motivar as
pessoas com deficiéncia auditiva.

Manorin 6: lha trimestre 3 ami aprende konaba
labarik ho necessidade especial deficiente... maibe
em geral... ba deficiente hotu hotu. Iha neba ami
iha (pausa longa) assessimentu 1 iha matéria
Gestdo de classe. Mai HA’U... ami nia grupu
assessimentu iha eskola ida ne’e grupu... quando
no 2° ano molok estadgio. Cada grupu tenke
simulasaun klase... Também ICFP iha semestre 1...
3 e 5 ba estagio.

No 3° trimestre nds aprendemos sobre criangas
com necessidades especiais, deficiente, mas em
geral, para todos os deficientes. La nos tivemos
(pausa longa) o trabalho da matéria Gestdo de
classe. Veio para mim e meu grupo fazer um
trabalho aqui nesta escola, foi no 2° ano antes do
estagio. Cada grupo teve de simular uma aula.
Além disso, no ICFP nos semestres 1, 3 e 5 vamos
ao estagio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Manorin 1 declara: Aqui, eu, normalmente, e os professores daqui, de EBF Buruma,
nés queremos que para a Educacdo inclusiva terd uma formagdo. Nesse trecho, ele usa
mecanismos linguisticos significativos como “aqui”, “normalmente”, “nds queremos”,

7

“tera”, que remetem ao fato de que a EBF Buruma € uma escola inclusiva, o que implica a
necessidade de formacdo continuada adequada a realidade dessa escola. Ele também declara:
Aqui tem muitos deficientes que est@o a incluir nessa escola. Essas falas sugerem que o docente
tem nocdo da responsabilidade da EBF Buruma, no intuito de atender os apelos do mundo
letrado, e o paradigma da inclusdo de PcD é um exemplo disso. Mais adiante, ele declara,
assertivamente, na primeira pessoa do plural: Por isso, queremos formacao sobre a Educacéo
inclusiva.

Considere-se nesta analise que Manorin 1 € um funcionéario publico. Diante disso,
infere-se que ele se dirige ao Ministério da Educacdo, Juventude e Desporto (MEJD), ao
Departamento de Educacdo inclusiva (DEI) e ao Instituto Nacional de Formacdo de
Profissionais da Educacdo (INFORDEPE). Em: queremos formacdo sobre a educacdo
inclusiva, a declaracdo afirmativa e assertiva € um exemplo de tomada da palavra por um sujeito
situado e com propositos, ligando-se a pratica de letramento. Ainda, queremos formacgéo é um
enunciado com modalidade debntica, representada por um processo mental desiderativo,
responsavel por externalizar interesse em relacdo a alguma coisa. Este revela participantes
exclusivos (nos) identificados (experienciador, humano) e fendmeno (Thompson, 2004).
Ademais, tem de ser essencialmente um sujeito consciente (Eggins, 2004). Alguns pontos
merecem destaque nas falas de Manorin 1. Primeiro, a sua expectativa em relacdo a uma pratica

docente melhor, mais bem preparada e que lhe dé mais confianca acerca de seu papel social.
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Em seguida, o seu desejo particular em relagéo a sua vida, ao mundo, ao futuro e aos seus pares,
a exemplo de queremos formagao.

Na entrevista com Manorin 2, ao falar sobre participacdo em encontros de formacéo
continuada para atuar em sala de aula e(ou) escola inclusiva, ele declara: Sobre o governo ainda
ndo, mas, as vezes, recebo informagao sobre encontros em algumas ONGs8. Assim, ele indica
que, apesar de ndo ser funcionario publico, sabe que algumas iniciativas do governo costumam
estender-se aos funcionarios das instituicdes catdlicas, confirmando a boa relacdo do Estado e
da Igreja na esfera da educacdo. Em: recebo informacéo, sua fala destaca sua experiéncia
externa, formada por um processo material criativo do Sistema de Transitividade.

Ja em: Sobre o governo ainda néo, ele indica entendimento acerca do papel do Estado
na implementacao da educacdo inclusiva, que inclui promover formacao profissional continua,
pois propostas viram lei, mas ndo se bastam (Glat; Nogueira, 2002) para que sejam efetivadas,
de fato. Outrossim, em: as vezes, recebo informacéo sobre encontros em algumas ONGs, 0
professor expressa satisfacdo diante da possibilidade de participar de encontros (modalidade
epistémica) voltados ao trabalho com inclusdo. Também chama atencdo o uso de as vezes que,
na perspectiva da modalidade epistémica, indica uma probabilidade pouco frequente. Além
disso, reforca a ideia da lacuna quanto a organizacdao regular de formacao continuada para atuar
em escola inclusiva.

Quando Manorin 2 afirma: ha uma ONG chamada ADTL (Associacdo de Deficientes
de Timor-Leste), convém mencionar a presenca de agéncias, em Timor-Leste, que apoiam
programas com recursos financeiros altos. Sdo, portanto, interrogacdes acerca de qual projeto
de sociedade esta perspectivado no desenho dos programas de educacéo inclusiva. Trata-se de
um ponto especifico que foi considerado no momento da andlise e discussdo das entrevistas
realizadas com os(as) gestores(as). “A concepg¢do construcionista de entrevista € baseada na
suposic¢do tedrica de que o conhecimento é coconstruido por entrevistador e entrevistado para
gerar significados situados e maneiras possiveis de falar sobre tépicos de pesquisa” (Roulson
(2010, p. 218%, traducéo propria).

Assim, no cenario das entrevistas, foram construidos significados para obter

justificativas, explicacdes, descricdes sobre o tema pesquisado. A vista disso, notou-se que

81 Organizacdes Ndo Governamentais.

82 «“The constructionist conception of interviewing is based on the theoretical assumption that knowledge is co-
constructed by both the interviewer and interviewee to generate situated meanings and possible ways of talking
about research topics” (Roulson (2010, p. 218).
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Manorin 2 atua diretamente em contexto inclusivo, esta em constante interacdo com PcD na
Escola e na Congregacao, mas ndo tem muitas informagdes sobre a ADTL, quando diz: parece
que é [de] Cabo Verde. Disso depreende-se que, apesar de apresentar comprometimento com
o seu “trabalho inclusivo” [grifo da pesquisadora], ele desconhece outras inciativas referentes
a inclusdo, o que pode ser visto como uma lacuna ja mencionada: a ndo periodicidade de
programas de formagéo continuada.

No que tange a formacéo adequada ao servigo, Manorin 3 declara, enfaticamente: nédo
tem. Essa fala € um enunciado avaliativo, um julgamento a respeito do que Manorin 3 espera,
de modo a favorecer sua préatica docente. Com base na observacdo de algumas aulas dessa
docente, assim como na énfase da resposta no momento da entrevista, ndo tem é uma oragao
negativa, finita, associada ao contexto do evento de fala e das intencbes de fala dos
interactantes, dando-lhes condicdes de insistir na discussdo do topico formacao continuada para
atuar em contexto inclusivo. Nessa fala, o0 marcador negativo ndo faz parte do Sistema de
Polaridade, no elemento Finito, parte do Sistema de Modo, na perspectiva da Gramatica
Sistémico Funcional (Halliday; Matthiessen, 2004; 2014).

Ao declarar: Primeiro, eu quero conhecer a crianca (...) como (...) primeiro eles(as)
chegam [...], Manorin 4 atesta comprometimento significativo com sua declaracdo, o que é
muito provavel pelo fato de Manorin 4 falar de si e sua experiéncia, diante de algo que é novo
para ela. Em as freiras apresentam para nds, ela se surpreende diante das criancas (que sdo
apresentadas), pois ndo teve formacao inicial adequada a funcéo que exerce. Quando a docente
diz: eu vejo, eu fico assustada, o uso dos verbos ver e ficar, no sentido de compreender, expressa
processos mentais. Essas declaragdes da docente corroboram a falta de conhecimento sobre
criangas com deficiéncia auditiva. Sdo conhecimentos da area da educacdo que podem ser
adquiridos durante o processo de formacdo inicial e(ou) continua. No trecho: por mais que elas
ndo ouvem, mas podem falar... Eles(as) podem conhecer as palavras, ela usa um enunciado
avaliativo, pois expressa julgamento positivo acerca do trabalho de sua institui¢éo.

Em outro trecho, ela diz: Eu tive a iniciativa de trabalhar aqui, de trabalhar aqui e
agradeco o que aprendi ao chegar, as freiras me deram formacéo, dai aprendi como ensinar
as criancas para a fala poder sair. Neste, destaca-se, primeiramente, a Modalidade Dedntica,
indicando obrigacdo: Eu tive a iniciativa de trabalhar aqui, de trabalhar aqui. Em: agradeco o
que aprendi, Manorin 4 expressa avaliacdo, utilizando verbo de processo mental afetivo
(modalidade dedntica). Ao usar a forma verbal agradego, reconhecendo o valor do que tem
aprendido na instituicdo onde trabalha, a docente valida um aspecto caracteristico de sua

identidade. Isso corrobora Fairclough (2003), ao afirmar que avaliagdo com verbos que
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expressam afeto sdo modos explicitos, como nesse trecho, ou ndo de os atores sociais se
responsabilizarem com valores de competéncia, por exemplo.

Ao falar sobre sua formacdo para trabalhar com inclusdo, Manorin 5 declara: Minha
formacao vem dos professores de apoio da Congregacéo das freiras. Esse tipo de declaracdo é
caracteristico da modalidade epistémica, pois o docente usa minha formacéo e ao fazer isso
mostra, por meio de afirmagdo, comprometimento com o conhecimento adquirido e legitimado
por ele. Ao dizer vem dos professores de apoio da Congregacdo, Manorin 5 reconhece a
contribuicdo dos professores(as) de apoio da congregacédo catolica ao seu trabalho na escola
publica, como sendo o seu Unico suporte(apoio) para ensinar as criangas com deficiéncia. Ao
ser perguntado se todos os(as) professores(as) da escola publica costumam participar de
formacéo sobre educacdo inclusiva, Manorin 5 faz uma declaracdo negativa, caracteristica da
modalidade epistémica: Ainda ndo ha. Mas precisa aprender mais. O uso do marcador negativo
entre uma oracdo negativa e outra positiva € um elemento que leva a discussdo adiante.

Em: Mas precisa aprender mais, Manorin 5 apresenta forte comprometimento com o
que acredita que as pessoas esperam de sua profissdo. Sua pressuposicdo em precisa aprender
mais esta voltada, especificamente (Fairclough, 2003), ao discurso oficial da esfera da
educacdo, como prescrito na politica nacional de educagdo inclusiva, indicando que é preciso
fazer mais pelos(pelas) professores(as). Também, sua declaracdo afirmativa, epistémica,
apresenta aspectos voltados a sua pratica docente ainda desconhecidos. Considere-se que 0 uso
de precisa aprender reforca sua argumentacdo em: Eu penso que quando fala(conversa) sobre
formacao desse tipo tem que seguir para assim nos podermos aprender para motivar as pessoas
com deficiéncia auditiva.

Na Otica da Transitividade, eu penso é um processo mental cognitivo que diz respeito
ao modo como a linguagem opera sentimentos, percepcfes e pensamentos para produzir as
representacdes e experiéncias dos seres humanos. Na perspectiva da Modalidade, tem que
seguir é uma declaracdo epistémica porque se refere ao grau de comprometimento do sujeito
com a verdade, dirigindo-se a que ou a quem fala (esfera de governo), orienta (formagéo inicial
e continuada), prescreve (politica nacional especifica) sobre educacéo inclusiva. O trecho para
assim nos podermos aprender para motivar as pessoas com deficiéncia € uma declaracéo
afirmativa modalizada de Manorin 5, e é relevante porque esta associada a um processo de
pesquisa que incluiu observacdo de aula, diversos momentos de interacdo e entrevista. Com
base nisso, o referido trecho joga luz sobre o fato de que a auséncia de iniciativas que promovam
a efetivacdo da Politica Nacional para uma Educacdo Inclusiva é, verdadeiramente, um

problema.
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Manorin 6, ao responder a pergunta sobre participacdo em encontros de formacéao
continuada para atuar na educacdo inclusiva, reporta-se a sua formacédo inicial (Graduacgao
Bacharelato do Ensino Basico): No 3° trimestre nos aprendemos sobre criancas com
necessidades especialis, deficiente, mas em geral, para todos os deficientes. Para esse docente,
sua formagé&o inicial tem sido um apoio significativo ao seu trabalho de professor inclusivo.
No trecho: L& nds tivemos [pausa longa] o trabalho da matéria Gestdo de classe. Veio para
mim e meu grupo fazer um trabalho aqui nesta escola, foi no 2° ano antes do estagio. Cada
grupo teve de simular uma aula. Alem disso, no ICFP nos semestres 1, 3 e 5 vamos ao estagio,
Manorin 6 menciona a importancia da disciplina “Gestéo de classe” a sua formagao, bem como
0 estagio supervisionado realizados nos semestres 1, 3 e 5 do curso de formacao de professores
do ICFP. Na fala, cada grupo teve de simular uma aula, o docente usa uma modalizacédo
debntica, relativa a orientacdo (a conduta durante a formacdo inicial) e dever
(comprometimento de quem deseja ser docente). Em: No 3° trimestre nds aprendemos sobre
criangas especiais, 0 uso do pronome nds, que indica inclusdo e aproximacao, mostra 0
engajamento de seus(suas) colegas durante o processo da formacdo inicial. Também, ao trazer
essa informacdo, deixa clara a possibilidade de implementacdo dos conhecimentos adquiridos,
a época, ao seu trabalho na Congregacéo e na EBF Buruma como professor de apoio.

Face a analise das falas dos professores(as), cujo enfoque foi a formacdo continuada
sobre incluséo escolar, percebe-se que todos(as) entendem esse aspecto da formagdo como um
recurso que ira contribuir significativamente com a pratica docente de cada um(a). No contexto
da pesquisa, abordar a formacdo continuada mostrou a inquietacdo dos(as) docentes
participantes sobre o fato de que estdo atuando em espacos de ensino, inclusivos, de forma
isolada, exercendo um protagonismo baseado em suas proprias iniciativas. Suas falam mostram
a compreensdo de que formacéo de professores(as) ndo pode ser pensada de modo isolado, pois
deve acontecer com a colaboragcdo do MEJD, DEI e Infordepe.

Para esses(as) docentes, a formagdo continuada é um direito que lhes deve ser dado, a
fim de que possam empreender processos de mudanca no contexto da Congregacao e da EBF
Buruma. Além disso, que possam refletir simultaneamente sobre mudanca(s), sobretudo em
relagdo aos avangos ocorridos em outras realidades, trazidos por cooperantes e parceiros(as) de
educacéo estrangeiros(as) e pela pesquisadora, com destaque para a importancia da etnografia
discursiva durante o trabalho de campo da presente investigacgéo.

Na visdo de Wengzynski e Tozetto (2012), a formagdo continuada € um processo que
envolve valores (afetivos, morais, étnicos, éticos), prop6sitos e conceitos associados ao que esta

sendo ou deve ser modificado. Acrescenta-se a isso, a necessidade de os(as) professores(as)
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fazerem parte das mudangas, elaborando-as dentro de um contexto amplo de reflex&o. Para
Mantoan (2004), a formacao de professores(as) deve ser constante, pois é necessario repensar
e mobilizar formacdo e pratica, procurando enxergar a diversidade presente nos estudantes.

A secdo seguinte apresenta discusséo e analise das percepcdes dos(as) professores(as)

sobre sua pratica docente em contextos inclusivos.

6.2 Experiéncia Docente em Sala de Aula Inclusiva

Nesta secdo sdo discutidas e analisadas as falas dos(as) professores(as) acerca de sua
experiéncia e pratica docente no contexto inclusivo da Congregacdo e da EBF Buruma.
Primeiro, sdo apresentados (Quadro 31) os excertos selecionados e devidamente traduzidos,
correspondentes a cada um dos(as) seis professores(as) entrevistados(as).

Quadro 31: Excertos e Traducao

Excerto

Traducdo da pesquisadora

Manorin 1: Eu comeco a ensinar nessa escola ha 15
anos... Nessa escola, eu ensinar 2 a 3 anos. Depois eu
transferi para a escola em Kaibada. Depois continuei
nesse mesmo lugar (...) Esta escola recebe essas
criangas que ndo sabem ouvir e ndo podem falar.

Manorin 2: Iha nee ... mantem Congregacéo ita teme,
hetan formagdo hosi madre sira especial hosi
Indonesia oinsa atu hanorin ema ho defisiensia.

Aqui...nesta Congregacdo da qual falamos, eu tive
formagdo especial pelas madres indonésias sobre
como ensinar a pessoas com deficiéncia.

Manorin 3: Foin dadaun iha 2018 ha’u esperiensia
hanorin ema defisiensia nain 5 hosi madre sira. (...)
Labarik mane 3 no feto 2.

Faz pouco tempo, em 2018, tive a experiéncia de
ensinar cinco (5) estudantes com deficiéncia
vindos da Congregacéo.

Manorin 4: Ha’u iha ne’e desde 2018 to’o agora.
Tenke focus especifico ba labarik defisiensia tilun.

Eu estou aqui desde 2018 até agora. E preciso ter
foco especifico para criangas com deficiéncia
auditiva.

Manorin 5: Neste momento... eu ensino em Binagua...
¢ transferido aqui. Também neste momento, situagao
[hanesan] dificil ituan. Também problema iha 1999,
TL segue atu Ukun Rasik An, entdo familia esta aqui.
[...] Antes sira tama tenke formagdo hodi gestos ne’ebe
sira bele komprende. Hodi halo matéria hala’o, oinsa
uza liman. [...] Formagdo ne’e hosi mestre sira ne’ebe
acompanha.

[...] situagdo um pouco dificil. [...] Também
problema em 1999, Timor-Leste estava prestes a
conquistar a independéncia. [..] Antes deles
[os(as) estudantes com deficiéncia auditiva]
entrarem [na EBF Buruma], tém de aprender
gestos que ajudam a compreensdo da matéria com
0 uso das maos. Essa formacdo € para 0s
professores de apoio.

Manorin 6: Bainhira ami halo observa¢do iha ne’e,
ami tauk atu halo karik hare professor hanorin labarik

Quando eu fiz observacdo aqui, eu tive medo de
ndo conseguir ensinar a PcD auditivo(a). Ao
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sira. Ami hare professor sira servisu ho labarik sira | observar o trabalho dos professores ensinando as
ami senti hakfodak. Sim, ami admira, buat fon ida (;) | criancas, nés ficamos assustados, sim, admirado,
tanba possivel labarik sira la rona bele koalia. [...] | algo novo (;) é possivel a uma crianga que nao
Ha'’u hanoin ida ne’e impossivel (;) impossivel halo | ouve, ler e falar [...] Eu pensava que isso era
sira atu koalia [...]. impossivel (;)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em sua fala, Manorin 1 ndo menciona sua experiéncia como professor em uma escola
inclusiva, mas destaca seu tempo de trabalho como docente, em um discurso de valorizacdo de
sua carreira em razdo desse tempo ja decorrido. Ao dizer: esta escola recebe essas criangas que
ndo sabem ouvir e ndo podem falar, ele parece associar o tempo de trabalho ao seu papel de
professor em uma escola que recebe estudantes com deficiéncia.

Manorin 2 atribui a Congregacdo o conhecimento adquirido sobre o papel de um
professor inclusivo naquele contexto. Em: tive formacéo especial pelas madres indonésias, ele
usa a expressao formacao especial relacionada a um periodo relativamente curto de orientacéo
dada pelas freiras gestoras da Congregacdo. Em sua fala, o docente mostra confianca no seu
papel, em razdo de ter sido preparado para aquele trabalho, pois ndo tem formacdao especifica
na area de educacdo. Ao dizer sobre como ensinar a pessoas com deficiéncia, percebe-se que
ele entende que para atuar como professor inclusivo no contexto da Congregacao € preciso ter
formacdo adequada. Isso ele questiona enfaticamente, como aparece em outra secdo desse
capitulo de discussao e analise.

Manorin 3, ao falar de sua experiéncia docente [supostamente boa], em 2018, com
criancas com deficiéncia que eram assistidas pela Congregacdo, diz: tive a experiéncia de
ensinar cinco (5) estudantes com deficiéncia vindos da Congregacdo. Assim, ela usa um
processo mental afetivo (Fairclough, 2003, p. 173) para avaliar positivamente seu papel na EBF
Buruma, uma escola inclusiva, sem que apresente outros detalhes acerca da experiéncia vivida.

A fala de Manorin 4 da destague a modalidade epistémica indicada por troca de
conhecimento e declaracdo que mostra alto grau de comprometimento da docente com suas
afirmacbes, visto ndo haver marcas de modalizacdo. E muito provavel que isso esteja
relacionado ao fato de que ela esta falando de si baseada na experiéncia adquirida na
Congregacdo.

Manorin 5, ao falar de sua experiéncia como professor inclusivo na EBF Buruma,
comeca dando destaque ao periodo politico conflituoso, vivido no final da decada de 1990,
como se pode ver em: situacdo um pouco dificil, também problema em 1999. Historicamente,
isso justifica sua mobilidade de uma escola em Binagua para a EBF Buruma, seu local de

origem. Ele acrescenta: entdo, familia esta aqui. Com isso, observa-se que o docente é um
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professor inclusivo no contexto da EBF Buruma, sem que tenha participado de algum programa
de formacdo na area de educacgdo inclusiva. Entretanto, ao declarar que antes deles [0s(as)
estudantes com deficiéncia auditiva] entrarem [na EBF Buruma], tém de aprender gestos que
ajudam a compreensao da matéria com o uso das maos. Essa formacao é para os professores
de apoio, ele deixa claro que a interacdo com os professores de apoio da Congregacdo tem
agregado valor a sua experiéncia docente na EBF Buruma.

Em sua fala, Manorin 6 usa verbos que expressam processos mentais como: observar
(no sentido de compreender), assustar-se e pensar. O docente faz uso desses verbos para se
referir ao desconhecimento da pratica cotidiana da Congregacdo (assisténcia a criancas e
adolescentes com deficiéncia auditiva), antes de fazer parte do quadro docente da instituigéo.
Em: eu tive medo de ndo conseguir ensinar a PcD auditivo(a), a declaracdo de Manorin 6 revela
sua compreensado acerca da complexidade do trabalho da Congregacdo na vertente da inclusédo
escolar de PcD auditiva. Quando ele usa a oracéo é possivel a uma crianca que ndo ouve, ler e
falar, observa-se a ocorréncia de avaliacdo, visto que valoriza o trabalho da Congregagdo com

as terapias visuais-gestuais.

6.3 Eventos de Letramento ao Estudante com Deficiéncia

Ba ha’u pessoal, atividade ne’ebe furak mak
atividade ho dansa. Halo labarik sira dansa. Halo
ema confuséo: tanba saida sira bele dansa? Maske
sira la rona®®*? (Manorin 6)

Nesta secdo, sdo apresentadas as falas dos professores sobre as terapias visuais-gestuais
e buscamos analisar o papel desempenhado pelas referidas terapias no processo de construcao
de praticas letradas das criancas e pré-adolescentes com deficiéncia auditiva, assistidas pela
Congregacdo e matriculadas na EBF Buruma. Os eventos de letramento discutidos e analisados
integram o conjunto dos dados do estudo realizado. Dessa forma, fazem parte das atividades
cotidianas da Congregacéo e, de certo modo, da EBF Buruma.

No periodo de desenvolvimento da pesquisa, verificamos, por meio de observacao,
notas de campo, entrevistas e vinhetas, dois eventos de letramento na Congregagdo. Um

centrado na aplicacdo das terapias visuais-gestuais, com o propoésito de desenvolver habilidades

8 Para mim, pessoalmente, a atividade com danca é maravilhosa. Fazer as criangcas dangarem. Faz uma pessoa
ficar confusa: por que eles(as) podem dangar? Por mais que ndo ougam? (Manorin 6) [Traduzido do tétum ao
portugués pela pesquisadora].
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de audicdo e oralidade, aléem das habilidades de socializacdo das criancas e dos(as) pré-
adolescentes, tais como autonomia, negociacdo de conflitos, ajuda muatua, construgdo da
historia do grupo e sua coesdo. Vale ressaltar que essa pratica, salvaguardando as
especificidades, sobretudo socioculturais, e condi¢cdes do locus investigado mediante sua
realidade presente, pode ser analisada sob a perspectiva do audiocentrismo, pois tira da crianga
e do(a) pre-adolescente com deficiéncia auditiva o seu direito de adaptacao ao sistema, de modo
que ela(a) mesma(o) possa lancar-se ao desafio de atingir, minimamente, os padrbes

corponormativos.

Outro evento de letramento considerado s&o 0s cantos e as oragOes - textos de cunho

liturgico -, visto que a Congregacdo é uma instituicdo da igreja catélica (Ver Subsecédo 3.1.2).

6.3.1 As Terapias Visuais-Gestuais

As terapias visuais-gestuais utilizadas no trabalho da Congregacédo séo uma combinacgéo
de diferentes métodos, incluindo aspectos voltados ao campo da linguagem gestual. Esses
recursos funcionam como estimulo a oralidade e motivacéo a aprendizagem de leitura e escrita.
Esta ndo aborda as terapias visuais-gestuais no que tange a sua historia e desenvolvimento.
Logo, interessou a pesquisa, apenas, a analise das percepc¢des dos(as) professores(as) da
Congregacdo onde sdo usadas as terapias visuais-gestuais.

O trabalho analitico inclui, também, as falas de alguns(algumas) professores(as) da EBF
Buruma, que embora desconhecam a historia e aplicacdo das terapias, podem percebé-las no
contato diario com os(as) estudantes matriculados(as) nesta escola e assistidos pela
Congregacdo. Além disso, esses(as) estudantes vao a escola acompanhados de seus(suas)
professores(as) de apoio.

Na continuidade, sdo apresentados no Quadro 32 alguns excertos das entrevistas
realizadas com os(as) professores(as) aqui nomeados(as) Manorin 1 a 6. Os excertos aparecem
na lingua utilizada no momento da entrevista. Por isso, alguns aparecem nesta se¢do produzidos
em tétum e traduzidos ao portugués. Considere-se também que nos excertos as partes negritadas

referem-se a perguntas feitas durante as entrevistas.

Quadro 32 — Excertos e Tradugéo

Excerto Traducédo da pesquisadora
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Manorin 1: Minha opinido sobre as terapias
visuais-gestuais ((ensinadas na Congregacao)) é so
para os formadores... ((os(as) professores(as) da
Congregacdo)) apresentarem 0s gestos que eles
((os(as) estudantes)) podem compreender. [...] Sim,
porque eles demonstram 0s gestos como eles
[os(as) estudantes com deficiéncia auditiva] podem
compreender bem o que os que os formadores
apresentam. ((sobre o conhecimento do docente
sobre as terapias visuais-gestuais)) SIM Eu,
normalmente, aprendo, de tal maneira, para esses
alunos compreenderem, entdo, eu faco esforco
muitos para eles podem compreender... e depende...
quando eles ndo sabem, eu aproximo a eles para
que eles podem compreender. Eu me aproximo e
mostrar 0s gestos como eles podem compreender,
podem aprender. ((sobre os dois alunos (um
menino e uma menina) do docente)) eles sentem
bem... e depois algumas matérias que eles
dificultam, eu posso aproximar a ele com um gesto
de tal maneira para eles compreender bem.

Manorin 2: ((Sobre as terapias visuais-gestuais
ensinadas na Congregacdo)) Tha ne’e...fofon sira
tama eskola ne’e Asarama Santa Maria... fofon iha
eskola preparasaun idak, ha’u laos hanorin
preparasaun maibe sira sei hanorin mak madre Ina,
madre Ester... no...madre sira uluk hanorin oinsa
terapia ezemplu uauauauauauauauaua para sira atu
koalia bele sai. Pepipopu atu loke sira nia ibun.
(Manorin 2)

Aqui, inicialmente eles(as) ((estudantes)) entram
neste orfanato ((Congregacédo)) Santa Maria, j& na
escola ((do orfanato)) tem uma preparacéao, eu néo
faco a preparacéo inicial, mas quem ensina sdo as
madres Ina e Ester e umas madres ha algum tempo.
Ensinam como as terapias exemplo uauauauauauau
para a fala sair. Pepipopu para eles(as) abrirem a
boca.

Manorin 3:
_koalia konaba terapia visual-gestual.

_Lae. S6 haruka ona aluno sira... ami simu,
coordenador sira () lista.

((Tta bo’ot interesse atu aprende terapia visual-
gestual iha?))

_ Hau hanorin aluno ho deficiéncia laho defisiensia
hanesan DEIT. Husik ba ka haketak... ha’u la
despreza... Ha’u la simu ida ne’e ((terapias visuais-
gestuais)).

_Fale sobre terapia visual-gestual.

_Nao. Sé os alunos que a aprendem, sabem. N6s 0s
recebemos, os coordenadores (ininteligivel) lista.

_Vocé, professora, tem interesse em aprender a
terapia visual-gestual?

_Euensino aluno com deficiéncia e sem deficiéncia
da mesma forma. Juntos ou separados, eu ndo
desprezo. Eu ndo aceito isso (as terapias da
Congregacdo).

Manorin 4: ((Sobre as terapias visuais-gestuais)):
Sim... konaba terapia ini uluk ami -dader- ne’e
uluk sira mai sei kiik madre sira fo terapia ba ami
atu hanorin ba sira ne’e... primeiro, tuku 8 to’o tuku
9 ba labarik kiik oan sira ne’e... fo terapia hanesan
habokan... halo mamar sira nia ibun or sira nia
nanar atu nune’e sira bele koalia mos ituan... maske

((Sobre as terapias visuais-gestuais)):

Sim, sobre as terapias aqui, primeiro nos e as
madres, quando as criangas chegam aqui ainda
pequenas, toda manha nés trabalhamos as terapias
das 8h as 9h. As criancas recebem essas terapias
para que possam exercitar a boca e a lingua, pois
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la mos duni.. maibe mos ituan atu halo ita
komprende ((Sobre a contribuicdo das terapias
visuais-textuais quando o(a) estudante vai para a
EBF Buruma)):SIM... TULUN... Maske sira la
rona maibe hanesan professora iha neba hanorin
quando hamirik no oin ba sira/ ne’e sira concentrasi
liu ba professor ka professora sira nia ibun... tanba
sira hanesan iha neba... colega sira rona maibe sira
la rona... Entaun... sira nia matan hanesan ibun atu
hare sa’idak mak ema ou professor koalia iha
escola neba.

assim eles(as) podem aprender a falar, mesmo que
ndo muito claro, mas aos poucos podemos
compreendé-las. ((Sobre a contribuicdo das
terapias visuais-gestuais quando o(a) estudante vai
para a EBF Buruma)):

Sim, Ajuda! Por mais que ndo ougam, mas eu como
professora estou pronta para ensina-los. Quando
olho para eles(as), vejo-os(as) muito concentrados
no professor ou professora, a boca deles(as),
porque fora dali, seus colegas ouvem, eles(as)
ndo...Entdo, os olhos deles(as) sdo como a boca,
para ver o que pessoas ou professores(as) na escola
((EBF Buruma)) estdo falando sobre eles(as).

Manorin 5: ((Konaba terapia oral gestual)): SIM
fasil atu komprende. Atu koalia ho labarik tenke
(ininteligivel) atu hamaus sira... halo gesto para sira
bele komprende... ((Konaba sira nia desempenho
iha classe laran)):_Bele hetan rezultadu diak tanba
exemplo/ sira quando tama... wainhira tem
explicacdo... maske sira la hatene koalia maibe iha
intencdo e bele sira komprende...sira komprende
ema ruma deficiente bainhira ita explica sira la
komprende diak liu tan. Se ita fo gestos ruma sira
komprende lai.

Sim, facil para compreender. Para falar com as
criangas tem que () para acolhé-los, faco gesto para
eles(as) compreenderem.

Pode alcancar bom resultado porque exemplo,
eles(as) quando entram, tém explicagdo, por mais
gue ndo saibam falar, mas tém intencéo e podem
compreender, eles(as) compreendem bem mais. Se
fizer alguns gestos, eles(as) compreendem.

Manorin 6:
((kona ba terapia oral no gestual))

Ha’u nia hanoin ida ne’e furak / kapas tebes ba
labarik ho deficiéncia tilun...tanba bele estimulo
sira nia lian ba hasai voz... lia... SIRA NIA IBUN.
Sira bele koalia tanba sira iha voz...Iha laran lian
IHA. Tenke ajuda atu lian ne’e bele sai. Tan ne’e
ema koalia...dalan ne’e mak terapia. Tanba sira iha
lian...maibe sira la bele koalia tanba impacto husi
tilun. Sira la rona, oinsa sira bele KOALIA? Tan
ne’e halo ((terapia)), hanorin usa linguagem ne’ebe
sira bele compreende.

Eu penso como algo muito interessante, muito
mesmo para as criangas com deficiéncia auditiva
porque pode estimula(los) para que a voz saia.
Dentro ((deles(as))) tem voz. Tem que ajudar para
essa voz poder sair. Entdo, falam por causa da
terapia. Porque eles(as) tém voz mas ndo falam em
razdo do impacto do ouvido. Eles(as) ndo ouvem,
como podem falar? Entdo tem que fazer ((terapia)),
ensinar a usar a linguagem que eles(as) podem
compreender.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Antes de uma andlise das falas dos(as) professores(as), esta se¢cdo menciona a fala de
Ema bo’ot 1 sobre as terapias visuais-gestuais. Essa participante ndo foi entrevistada, mas
respondeu a um questionario. Ao ser perguntada sobre o trabalho com as referidas terapias, ela

explica:
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Para a terapia Visual-Gestual, primeiro olhamos para as deficiéncias das criancas
porque temos deficiéncias diferentes, algumas sdo surdas puras, algumas sdo surdas
com retardo mental, algumas séo autistas e algumas séo hiperativas. A partir de cada
uma dessas deficiéncias fazemos diferentes terapias. Para criancas surdas puras,
treinamos criangas para relaxar as ferramentas de fala, aprender diregdo facial e aulas
de articulagdo. Para criangas surdas e com retardo mental, primeiro corrigimos habitos
anormais e ensinamos para que aprendam a ser capazes de se concentrar (aprender a
sentar-se em siléncio, enquanto colore desenhos, enfia contas e depois fornece
treinamento de habilidades para o futuro). Para criancas autistas, primeiro tentamos
ver do que elas gostam e depois desenvolvemos com terapias adequadas a condicdo
da crianca, principalmente aprendendo a se concentrar e se socializar. Para criancas
hiperativas, acalmando a crianga primeiro para que ela possa se concentrar, vendo o
que ela gosta.

Manorin 1 faz um comentario avaliativo sobre as terapias visuais, além de consideréa-
las recursos exclusivos da Congregacédo, pois é la que chegam primeiramente criancas com
deficiéncia auditiva. Ele diz que aprende alguns gestos correspondentes a essas terapias e 0s
utiliza em suas aulas na EBF Buruma. Para esse docente o uso das terapias visuais-gestuais
consiste apenas na aproximacado aos(as) estudantes com deficiéncia auditiva.

Para Manorin 2, na Congregacao as madres ddo formacao sobre as terapias as pessoas
contratadas para trabalhar como professores(as). A opinido do docente € uma avaliagao positiva
ao trabalho das religiosas da Congregacao, até mesmo porque aborda a formacéo de educadores
para que estejam sempre bem preparados e atualizados, tanto para promover questionamentos
sobre suas realidades, quanto para apresentar solugdes com base em diferentes opinides.

Manorin 3 pareceu ndo ter compreendido bem ao ser pedido que falasse sobre as terapias
visuais-gestuais, até mesmo porque ela respondeu assertivamente: Nao! Em seguida, disse que
as terapias sdo recursos a serem utilizados pelos(as) estudantes com deficiéncia auditiva,
apenas. Percebe-se na fala dessa professora certa dificuldade para entender que o ideal da
educacdo inclusiva envolve todos(as) os(as) interactantes. Na fala: eu ensino criangca com
deficiéncia ou sem deficiéncia do mesmo jeito, o trecho do mesmo jeito permite inferir dois
sentidos em relacdo a Manorin 3. Um sobre seu papel de professora inclusiva, integrada a
proposta e aos(as) seus(suas) estudantes. Outro que apresenta desconhecimento sobre inclusao
escolar com foco nas especificidades de cada tipo de deficiéncia.

Manorin 4 também destaca que foi preparada pelas madres para trabalhar com as
terapias. Ela destaca aspectos que em sua avaliagdo sdo significativos como: durante uma hora,
as criancas fazem terapia que consiste em deixar que a boca e a lingua possam se movimentar
adequadamente, no sentido de poderem falar de modo mais claro possivel e, por mais que nao

possa ficar tdo claro, serem um pouco compreendidas.
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Manorin 5, ao considerar o trabalho realizado pela Congregacdo na aplicacdo das
terapias visuais-gestuais, concentra sua fala no uso dos gestos, que ele se esforga para aprender
e usar em suas aulas na EBF Buruma, com seus(suas) estudantes com deficiéncia auditiva. Sua
fala de certo modo repetitiva em: faco gestos para eles(as) compreenderem e se fizer gestos,
eles(as) compreendem, joga luz sobre a necessidade de criacdo da linguagem gestual de Timor-
Leste. Ainda, confirma a problematizacdo deste estudo no que se refere as lacunas da atual
politica nacional para uma educacéo inclusiva, a exemplo do esforco que professores(as) como
Manorin 5 fazem para enfrentar os desafios imperativos da escola inclusiva, neste caso
especifico da EBF Buruma, onde esse docente atua.

Em sua fala, Manorin 6 reconhece as terapias-visuais gestuais como um excelente
recurso considerando a realidade contextual de Buruma, em Baucau. Verifica-se que ele destaca
o trabalho realizado pela Congregacao sob duas perspectivas: o esforco das madres e dos(as)
professores(as) associado a condi¢cdo de aprendizagem dos(as) estudantes com deficiéncia
auditiva. Quando ele diz: Entdo tem que fazer((terapia)), ensinar a linguagem que eles(as)
podem compreender, inferimos sua reflexdo sobre a falta de outros recursos, sobretudo
formacdo continua aos(as) docentes, além de ainda ndo existir a lingua timorense de sinais.
Sendo assim, a fala de Manorin 6 mostra que na Congregacao as terapias visuais-gestuais tém
produzido bons resultados.

6.3.2 Textos Religiosos Catélicos

As praticas religiosas da Congregacdo, vivenciadas diariamente pelas criangas e pré-
adolescentes, sdo aspectos que interessaram a pesquisa sob a perspectiva do evento de
letramento religioso. Esse tipo de letramento é caracterizado pela presenca maior de leitura de
textos religiosos comparados a préatica escrita (Rosowsky, 2008). Ainda, eventos litlrgicos sdo
comuns, pois geralmente as pessoas participam de algum desses eventos durante a vida (Idem).
Para discutir evento de letramento no contexto pesquisado, sdo discutidas e analisadas falas e
vinhetas geradas durante a realiza¢do desta pesquisa etnografica.

Na Congregacao, criangas, pré-adolescentes e funcionarios(as) cantam masicas comuns
a pratica liturgica e fazem orac@es do ritual litargico catdlico. A titulo de exemplo, observamos
que a pratica religiosa do ter¢o, como género discursivo rezado todos os dias, possui estruturas
linguisticas que representam uma pratica social importante para a constituicdo da identidade

social do grupo analisado. Esse & um ponto relevante do periodo de observagdo desta pesquisa,
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haja vista que o tergo, principalmente, bem como outras oracbes e cantos s&o
recitados(cantados) em tetum com algumas palavras tradicionais em latim ou portugués.

Os praticantes (cantantes, rezadores), criancas e pré-adolescentes com deficiéncia
auditiva, reinterpretam os cantos e as oragcdes conforme suas condi¢fes fonoldgicas e o0s(as)
funcionérios(as) usam uma fonologia que combina a lingua local, as linguas oficiais, 0
indonésio, o inglés. Nessa rotina diaria, 0s(as) estudantes participam de todos 0s momentos de
cunho religioso.

Essa pratica do letramento religioso predominante em todos 0s eventos sociais de
Timor-Leste corrobora Baynham (2004), assente nos Estudos do Letramento, ao sugerir que
outras praticas, além dos estudos situados da sala de aula, podem contribuir com as praticas de
letramento escolarizadas, como no caso das atividades planejadas para as PcD auditivas da
Congregacdo. As atividades com cantos e oracOes sdo pratica e exercicios diarios que
contribuem com o desenvolvimento da fala. No caso da Congregacdo, as criancas e pré-
adolescentes com deficiéncia auditiva podem até ndo compreender bem o contetdo dos cantos
e das oracBes, mas compreendem o ritual, o que significa que as pessoas em situacdes
multilingues, a exemplo de Timor-Leste, ndo precisam dominar necessariamente a lingua na
qual o canto ou as oragdes foram produzidos.

Alguns estudos sdo cruciais para a compreensdo dos eventos de letramento religioso.
Tusting (2000), por exemplo, relaciona a préatica religiosa a manutencdo da identidade em nivel
local. Essa relacdo se aplica a comunidade catolica da Congregacdo representada pela
instituicdo Congregacao das Irmas da Caridade das Filhas Maria e José fundada em 1820, na
Holanda. Sua presenca em outros paises inclui Timor-Leste, onde suas atividades foram
iniciadas em 2013. Também em nivel global, pois a disseminacdo do letramento religioso
acontece por meio da voz institucional da Igreja Catdlica, que no caso do locus desta pesquisa,
é representada pela Diocese de Baucau, sediada na segunda maior cidade do pais, e a
Arquidiocese de Dili, na capital.

Com base em Barton (2007), a pratica de cantos e oracGes na jornada diaria da
Congregacéo contribui para fortalecer uma identidade local pelo fato de ser um ritual no qual
as pessoas cantam e rezam de modo sincronizado, durante um certo tempo amparadas por um
ser divino. Nisso ndo ha um processo conjunto de construcao de sentido do texto escrito, uma
vez que o sentido € construido pelas madres que sdo a voz institucional da Igreja, a fim de
orientar os(as) funcionérios(as) da Congregacao que, por sua vez, orientam as criangas e pre-
adolescentes. A Igreja, nesse sentido, parece ser um dominio que, por meio de rituais e dos

eventos de letramento que constituem sua liturgia, trabalha uma moral crista. Esta, por sua vez,
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torna a comunidade da Congregacao um dos aspectos da identidade religiosa cat6lica de Timor-
Leste.

Também importa ressaltar que os eventos de letramento promovidos pela Congregacao
podem ser definidos como praticas de letramento, conforme Barton (1994), pois séo eventos
regulares presentes também em toda a comunidade de Buruma, contribuindo, dessa forma, para
a construcdo de padrdes culturais de uso da leitura e escrita. Ainda, a missa, as vezes celebrada
na Congregacdo, além de ser a pratica de letramento mais regular em Buruma, é também a
pratica mais importante, uma vez que contribui para a manutencao de uma identidade religiosa

local.

6.4 Inclusdo Escolar na Perspectiva da Familia

A época da realizacéo do trabalho de campo, foi planejado que algumas familias seriam
convidadas a participar da pesquisa por meio de entrevista. Entretanto, isso ndo foi possivel.
Cabe ressaltar que, em Timor-Leste, a familia tem uma estrutura muito particular, pois no
ambito da titularidade e do exercicio do poder paternal verifica-se certa separacdo entre as
regras do Codigo Civil e os usos e costumes do povo. A Constitui¢do da Republica (2002) prevé
a protecdo da familia como uma de suas garantias fundamentais (Artigo 39.°), considerando que
a familia é a célula base da sociedade. Com base nisso, o Estado deve proteger a familia.
Todavia, o verdadeiro entendimento de familia passa por outra concep¢do, na qual as relaces

e a comunidade timorense tém por base o conceito de familia extensa ou de agregado familiar.

O conceito de familia em Timor-Leste é definido pela “casa sagrada” [uma-lulik], que
é composta por criangas, pais, avos, tios e primos de sangue ou por casamento, e
outros parentes. Nos principios-chave incluem-se reciprocidade, obrigagbes e um
sentido de responsabilidade compartilhada pelo bem-estar comum. Existe um forte
sentimento de interdependéncia entre os individuos, as familias e os membros da
comunidade. A prioridade é colocada na estabilidade, na harmonia e na paz, e as
decisbes sdo tomadas por meio de processos que utilizam o didlogo, mediacéo e
conciliagcdo. Ha uma percepcao de responsabilidade coletiva de bem-estar comum. A
responsabilidade pelo cuidado das criancas em Timor-Leste é considerada uma
responsabilidade partilhada no seio da familia. Todos os membros femininos da
familia, incluindo tias, primas e, em alguns casos, vizinhas mais préximas, podem ser
considerados uma “mée” da crianga. O mesmo principio aplica-se aos membros
masculinos (Politica de Base de Apoio a crianca e a Familia, aprovada em fevereiro
de 2016 pelo Ministério da Solidariedade Social).

Dessa forma, a responsabilidade pela criacdo de uma crianga é uma responsabilidade
coletiva do agregado familiar, e ndo somente dos seus pais naturais. Tradicionalmente o

conceito de familia extensa é traduzido com base no instituto de Uma Lisan (ou Uma-Lulik),
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que, traduzido ao portugués, significa Casa Sagrada. Esta é representada pela rede de relaces
entre os nucleos de uma familia extensa e as suas rela¢cbes com outros agregados familiares,
com base em ligacOes ancestrais. A Uma Lisan (Casa Sagrada) é considerada parte central da
identidade do povo timorense. Cada pessoa tem sua posi¢éo na hierarquia da Uma Lisan.

Para Oliveira (2009), em cada sociedade e em cada periodo historico, a vida em familia
passa a assumir determinadas formas especificas, reforcando a compreensdo de que ela €
socialmente construida de acordo com as normas culturais estabelecidas pela sociedade. Em
outras palavras, a natureza da familia é constituida parcialmente no discurso.

Inicialmente, a expectativa era discutir e analisar a fala de familiares responsaveis pelas
criangas e pré-adolescentes assistidos(as) pela Congregacdo e matriculados(as) na EBF
Buruma. O objetivo era conhecer as percep¢des das familias sobre inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia. Sendo assim, apenas um pai, responsavel por um pré-adolescente
(aqui nomeado Foinsa’e), aceitou participar da pesquisa, mas pediu que ndo fosse entrevistado
pela pesquisadora, e sim que pudesse ter uma conversa informal com a religiosa, gestora da
Congregacio. Na pesquisa, esse participante ¢ denominado Foinsae nia aman® (pai do pré-
adolescente) e, mesmo que ndo tenha sido entrevistado diretamente, seu relato é bastante
relevante a discusséo e anélise dos dados deste estudo.

Na fala de Foinsa e nia aman verificamos que, embora ndo aborde a educagéo inclusiva
por meio de conceitos e leis, ele compreende que a Congregacdo tem sido um espago muito
importante no desenvolvimento de Foinsa’e, na condicdo de pessoa com deficiéncia auditiva,
levado a Congregacdo e a EBF Buruma quando atingiu a idade escolar. Em seu relato, o pai
destaca alguns beneficios bastante significativos desde a inclusdo de seu filho nos espacos de
ensino citados. Segundo ele, o fato de Foinsa e estar inserido com outras pessoas é um grande
beneficio. Outro beneficio na percepcao de Foinsa e nia aman Sa0 as conversas e 0s conselhos
de Manorin 6, atual professor de Foinsa’e na Congregacdo, como também professor de apoio
na EBF Buruma. Ele considera Manorin 6 um professor preparado para a incluséo, porque o
docente n&o lida apenas com seu filho, mas também com outras criancas e pré-adolescentes
com deficiéncia auditiva. Essa referéncia a Manorin 6 torna oportuno lembrar o momento da
entrevista em que ele enfatiza o fato de ter estudado o topico Educacgdo Inclusiva na disciplina

Gestdo de Classe, na época de sua formacéo inicial no ICFP.

84 A expressdo foinsa’e nia aman, da lingua tétum é composta pelas palavras foin (novo), sa e (que comega a ser),
nia (preposicao de mais artigo) e aman (pai). Todas as palavras que compdem a expressdo tém acento paroxitono.
(Nota da pesquisadora).
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Ao finalizar a conversa com a madre, Foinsa’e nia aman diz que seu filho se sente
respeitado pelos(as) professores(as) que estimulam sua vontade de aprender e pela valorizagéo
a tudo que ele consegue aprender. O genitor declara sua alegria, pois seu filho consegue

aprender.

6.5 Breves Consideracgdes ao Capitulo

Ao relacionar a analise do curriculo do ensino basico (Trechos 1 a 4 e Figura X) as falas
dos(as) professores(as) da Congregacdo e da EBF Buruma, percebemos que hd um
distanciamento entre o que preconiza o documento e a pratica docente inclusiva do I6cus. As
orienta¢des do curriculo encontram-se distantes da realidade do contexto investigado. Nas falas
dos(as) professores(as), percebemos lacunas de natureza politica, social, cultural e histérica que
impactam o trabalho inclusivo das institui¢fes citadas. Diante disso, compreendemos que 0
I6cus pesquisado tem se comprometido no sentido de atender a politica nacional inclusiva, mas
falta-lhe apoio adequado.

Na continuidade, ao discutir a relacdo Analise de Discurso Critica (ADC) e Analise de
Discurso Textualmente Orientada (ADTO), verificamos o papel da gramética funcionalista para
compreender as estruturas linguisticas usadas como modo de agdo sobre 0 mundo e sobre as
pessoas, deixando claro que a analise do texto é um momento imprescindivel na ADC. Portanto,
a discussdo e andlise dos dados constitui o ponto alto do capitulo, ao voltar-se as concepcdes e

discursos construidos e compartilhados pelos docentes e familiares inclusivos.
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CAPITULO 7: PROCESSOS IDENTITARIOS NA INCLUSAO EDUCACIONAL DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

[...] olhar a natureza, inspirar-se, aproveitar o
tempo, buscar a inspiracao nas pessoas, a tese €
consequéncia das nossas relagdes (Aya Ribeiro).

Neste capitulo, apresentamos a discussdo dos aspectos referentes a identidades,
motivados pela pesquisa que resultou na producdo desta tese. Nos estudos discursivos criticos
(Chouliaraki, Fairclough, 1999; Fairclough, Fairclough, 2012; Magalhaes, Martins, Resende,
2017; Resende, 2019), as identidades se constituem a partir da relagdo entre discurso e préatica
social. No que diz respeito a Teoria Social do Letramento (Barton; Hamilton, 1998, 2000), as
identidades sdo construidas na relacdo entre atores sociais, grupos e comunidades, justificando,
dessa forma, a existéncia e a utilidade das praticas de letramento. Ainda, sdo introduzidas
reflexdes sobre o pertencimento (Hall, 2003; 2006) das identidades as suas culturas étnicas,
raciais, linguisticas, religiosas e, sobretudo, nacionais. Para o autor, as identidades nacionais
ndo sdo coisas com as quais as pessoas nascem, posto que sao formadas e transformadas no
interior da representacao.

J& na Linguistica Aplicada, a construgdo identitaria é tratada em uma perspectiva
transgressiva (Pennycook; Makoni, 2020) que pressupde a constituicdo do ser humano por
meio da linguagem que cria as realidades, sob as quais a sociedade funciona. Por ultimo,
destacamos pontos especificos, a partir de perspectivas de identidades interrelacionadas (Gee,
2000-2001), em que elementos diversos nas praticas sociais tornam o letramento plural.

Com base nessa significativa gama de estudos e respectivos(as) autores(as), sao
apresentadas aqui reflexdes, discussdes e perspectivas de analise, e na continuidade, pontos de
analise propriamente dita. Por tudo isso, passam as primeiras interacdes com a realidade
pesquisada, contextualizada no Capitulo 1, até a aproximacdo aos participantes. A finalidade
desse processo foi a observacdo de momentos diversos como conversas informais, recreagéo,
oracdo, refeicdo, preparacdo para o trabalho, pratica de sala de aula, além dos encontros
destinados a gravacédo das entrevistas. 1sso envolve dois aspectos muito caros a esta pesquisa:
imers&o e interacdo, construidas em conjunto.

Abordar identidade, em um contexto de pesquisa, justifica-se pela sua natureza social
e relacional humana. Também, a realidade contemporanea, bem como as transformacodes
constantes da vida em sociedade levam a essa abordagem, haja vista que a construgéo da

identidade social é vista como estando sempre em processo. Ainda, depende do discurso em



208

circunstancias especificas, ou seja, os participantes da pesquisa ddo significados a si mesmos e
a outros sujeitos inseridos e engajados .

Vérios campos do conhecimento, alguns ja mencionados, tém-se voltado ao estudo da
identidade. Vale destacarmos que esse assunto tem despertado interesse aos estudos de
linguagem (Moita Lopes; Bastos, 2010), em rela¢do sobretudo aos(as) professores(as), em cujo
contexto de atuacdo profissional as reflexdes acerca de diversidade identitaria deveriam ser
frequentes. A justificativa disso € que “somos seres do discurso que constroem € se reconstroem
pela palavra [...]. E por meio da linguagem que nos fazemos a luz dos olhos da alteridade”
(Moita Lopes e Bastos, 2010, p. 10). Nesse sentido, € também por meio da forma como somos
vistos pelos outros, assim como nos vemos a nés mesmos(as), que as pessoas se constituem.
Essa discussdo corrobora estudos que enfocam a identidade como a busca por um “sentido de
si” (Hall, 2006) ou pela compreensdo dos atores sociais acerca de si, de modo a garantir-lhes
um lugar no mundo ou fornecer-lhes um senso de pertencimento social, sob pena de que a perda
desse sentido estavel e coerente resulte no que o autor vai chamar de crise de identidade (Hall,
2011).

Um passo importante nessa discussao é o fato de que existem identidades pessoais, bem
como identidades coletivas. Esse ponto vai ao encontro de Larrain (2001, p.34), para quem
“Las identidades personales son formadas por identidades colectivas culturalmente definidas,
pero estas no pueden existir separadamente de los individuos”.® 1.0go, ndo podemos aceitar a
ideia de que o sujeito € Unico, sobretudo, na contemporaneidade, época marcada por uma
multiplicidade de identidades dos atores sociais. Dessa forma, a pessoa ndo tem uma identidade
imutavel, mas é algo construido socialmente no decorrer da vida e que muda constantemente.

A identidade pessoal é composta de diferentes caracteristicas que definem os individuos,
ao passo que as identidades coletivas correspondem aos grupos a que se pertence. Isso €
percebido nas instituicbes, nos usos linguisticos familia, pais, religido, etnia, lingua.
Oportunamente, esses aspectos estdo intrinsecamente relacionados as identidades da presente
investigacao, tendo, em consideracgéo, atores sociais pertencentes a uma comunidade linguistica
especifica (Ver subsecdo 2.5.1.), em um pais, cuja histdria passou por diferentes e conflitantes
momentos politicos; uma religido predominante (catélica), cuja centralidade é referéncia para

a populagdo, como meio de adesdo e de protecio;®® varias etnias e uma grande diversidade

8 As identidades pessoais sdo formadas por identidades coletivas culturalmente definidas, mas essas ndo podem
existir separadamente dos individuos (Traducao da pesquisadora).

8 O papel da Igreja Catdlica durante a invasdo indonésia em Timor-Leste foi protetor, denunciador e reconciliador,
pois ao colaborar com 0 movimento da resisténcia timorense, ajudou a chegar a consulta popular (referendo) e,
depois, a independéncia. (Nota da pesquisadora)
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cultural e linguistica,®” além de intenso apego as praticas culturais tradicionais. De acordo com
Byram (2006):

As identidades sociais sdo expressdes de identificagdo com um grupo social (e sdo
diferentes da identidade pessoal). Por exemplo, uma pessoa pode ser 'um professor’,
'um pai', 'um estudante’ etc., dependendo [dos grupos com os quais] ela se identifica,
e tendera a falar de maneiras diferentes de acordo com a identidade dominante em
uma determinada situagdo, na escola, na familia etc. (Byram, 2006, p. 6)%.

Entretanto, a identidade nédo se reduz a identidade social, somente, visto que 0s atores
sociais sdo, a0 mesmo tempo, participantes de eventos sociais e textos, bem como agentes
sociais que atuam no mundo (Fairclough, 2003). Essa reflexdo dialoga com Castells (2002) no
sentido de que é possivel compreender a identidade ligada a caracteristicas culturais inter-
relacionadas que, por seu turno, tornam-se referéncias aos proprios atores sociais. A vista disso,
as identidades séo construidas por meio de um processo de individuacao proposto ou pretendido
pela propria pessoa em suas relagdes com outros atores sociais e instituicdes, em um contexto
marcado por relagOes de poder.

De acordo com Magalhdes (2013), a dissociacdo entre estrutura social e agenciacdo pode
ser justificada com base nos participantes desta pesquisa, posto que o0s(as) gestores(as)
assumem o papel de dar apoio adequado aos espagos e atores sociais do contexto inclusivo.
Os(as) professores(as), por sua vez, esforcam-se para conduzirem suas praticas de sala de aula,
tendo em conta a realidade que se apresenta. Realidade que inclui rejeicao das familias as PcD,
com base em crencas arraigadas e cosmovisdes. Todos(as) se esforcam, cada um(uma) a sua
maneira, para que seus papéis sociais sejam vistos e reconhecidos pela sociedade. Nesse
processo de agenciacdo, exercem seu protagonismo, mas isso ndo descarta a ocorréncia de
enfrentamento, como no caso dos(as) professores(as) que tém de ser docentes inclusivos(as),
mesmo que haja lacunas no processo de formacéo.

Cabe lembrar que no caso desta pesquisa, 0S atores sociais vivenciam novo tempo
politico e social que os leva a experienciar 0 impacto de certas mudancas e a necessidade de
quebra de paradigmas, sendo a inclusdo um exemplo. S&o pessoas que tiveram de aceitar a
segregacado (no tempo indonésio), a ndo democratizacdo da educacédo (colonizacéo portuguesa)

e estdo encarando o desafio de aprender e vivenciar a inclusao.

87 A diversidade cultural e linguistica de Timor-Leste é proveniente das antigas guerras internas e das sucessivas
integracdes de subgrupos em outros grupos étnico-linguisticos. (Nota da pesquisadora)

8 Social identities are expressions of identification with a social group (and are different from personal identity).
For example, a person may be ‘a teacher’, ‘a father’, ‘a student’, etc, depending on how many groups they identify
with, and they will tend to speak in different ways according to which identity is dominant in a certain situation,
at school, in the family, etc (Byram, 2006, p.6). [Traducéo da pesquisadora]
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No que tange ao aspecto da ndo fixidez das identidades, Moita Lopes (2002) explica que
isso pode ser compreendido no &mbito do movimento da modernidade tardia, além do fato de
que essas identidades sdo permeadas pelo discurso gque as constrai, o qual faz parte do percurso,
como também dos modos em que sdo construidas as interaces no dia a dia. Logo, a identidade
ndo é imutavel, nem permanente, visto que é uma construcao, instavel ou fluida, além de
contraditoria, inacabada e fragmentada (Silva, 2000).

Face 0 exposto, a expectativa é que essa explanagdo possa justificar a identidade como
uma importante categoria de analise desta pesquisa. Para tanto, objetivo que, no Capitulo 6,
seja possivel entender como se deu o processo de construcdo das identidades desses atores
sociais, no contexto das intera¢des construidas no ldcus de pesquisa, onde eles(as) exercem suas
funcBes laborais e educativas de agenciadores (as), de educadores(as) e de estudantes,
inclusivos. Podem ser considerados relevantes aspectos da formacao académica e profissional,
das familias e comunidades, da historia sociopolitica, da relagdo com seus pares no &mbito da
educacdo inclusiva, transcorridos por meio de suas praticas de letramento.

Neste capitulo, apresentamos, também, a analise das falas de docentes e gestoras da
Congregacdo, em relacdo ao envolvimento de cada um(a) no trabalho com PcD auditivos(as),
especificamente criancas e pré-adolescentes. Também analisamos a fala de um estudante dessa
instituicdo e sua familia. Do mesmo modo, sdo investigadas as falas dos professores da EBF
Buruma, onde estdo matriculados(as) alguns(mas) estudantes assistidos(as) pela Congregacao.
Em alguns trechos(excertos) correspondentes as falas, aparecem, além das marcas de
transcricao fonética, uso de colchetes que indicam alguma informacdo explicativa ou enfatica).
Com essa finalidade, foi muito importante, durante o trabalho de campo, observar diferentes
momentos do cotidiano da Congregacdo e da EBF Buruma.

Para estar naqueles lugares, houve tanto permissdo quanto receptividade a pesquisa.
Diante disso, as observacfes eram diarias, 0 que motivou a producdo de um diario de campo
(descrito detalhadamente no Apéndice 3), com o maximo possivel de registros. Nesse dirio,
estdo reunidas observacdes (notas de campo), agendamentos de atividades a época e vinhetas
(recortes momentaneos) carregadas de significados sob o meu olhar de pesquisadora.

Isso posto, também consideramos importante fazer uma breve apresentacdo da
Congregagédo e da EBF Buruma, identificando esses lugares, a partir de algumas de suas
caracteristicas especificas. Para isso, apoiamo-nos na concepc¢éo de lugar e geografia humanista
(Relph, 2012) que aborda lugar como foco e confluéncia de experiéncias vividas no cotidiano,
bem como base para que essas experiéncias se abram para 0 mundo. Assim, refletimos sobre

um lugar particularizado, mas também em conectividade, sob a influéncia das tecnologias
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modernas, que tem relagdo com esta pesquisa, devido ao seu vinculo institucional e realizacéo,
respectivamente em diferentes continentes. Ainda, “lugar é proximidade do ser, porque ser ¢ a
existéncia de todas as coisas, mas proximidade aqui ndo tem a ver com meétrica cartesiana,
significando, de fato, a consciéncia de abertura, totalidade e conectividade do mundo” (Relph,
2012, p. 28).

A EBF Buruma funciona nos turnos matutino e vespertino. Nesse lugar, estudantes,
professores(as) e demais funcionarios(as), em sua maioria, Sdo nascidos e residentes em
Buruma. As instalacdes da escola s@o bem simples. Os professores ndo possuem recursos
diversos como suporte a pratica docente. Na sala de aula, a estratégia mais comum € o registro
de contetido e exercicios no quadro de giz®. As salas de aula sdo muito silenciosas, ou seja,
o(a) professor(a) escreve no quadro silenciosamente e os estudantes copiam também em
siléncio (Vinheta 2). Isso faz parte da disciplina. As carteiras sdo organizadas em fileiras, ndo
é facil mudéa-Ilas de lugar ou a forma de organiza-las porque sao pesadas e geminadas. Na EBF
Buruma ha mais professores que professoras. A escola tornou-se inclusiva quando a Diocese
de Baucau concedeu permissao a instalacdo da Congregacdo, em 2013, com a finalidade de
assistir criancas com deficiéncia auditiva, especialidade das madres indonésias da Congregacéo
Filhas de Maria e José. No Capitulo 3, Se¢do 3.1, mencionamos a Vinheta 1 intitulada Vivéncias
na Comunidade de Buruma, que posteriormente € apresentada no Capitulo 4, Subsecdo 4.6.2.
A seguir, apresentamos a Vinheta 2, intitulada Um dia letivo na EBF Buruma.

Vinheta 2: Um dia letivo na EBF Buruma

Em uma elevacdo a beira da estrada principal est4 a escola. Em um espago da éarea
externa, estd sendo ministrada uma atividade de recreacdo. No grupo, hd uma
estudante com deficiéncia auditiva, que ndo participa diretamente, mas observa,
contente. Um pouco distante, mais acima, outros estudantes estdo tendo aulas; sao trés
salas (2° Ciclo); em cada sala tem PcD auditivos(as), que vivem na Congregacdo, em
regime de internato. Seus professores de apoio, da Congregacdo, estdo em sala de
aula, proximos a eles(as), atentos, interferindo oralmente, bem baixinho. Os
professores estdo a escrever no quadro. Eles escrevem mais que falam. Quando falam,
s8o assertivos, objetivos, breves. Os estudantes copiam, silenciosamente (Vinheta
produzida pela pesquisadora).

Na Congregacéo, as religiosas, as criangas, alguns(mas) pré-adolescentes e auxiliares
das tarefas diarias comegam suas atividades muito cedo, a exemplo dos cuidados de higiene
pessoal das criancas, preparagdo do café da manh& e organizacéo do espago. Apds, a refeicdo

matinal, algumas criangas véo a escola; outras o fazem depois do almoco, e ha criancas que

8 O Quadro de giz e seus acessorios, giz e apagador, sdo o material didatico comum a maior parte das escolas
publicas de Timor-Leste (Nota da pesquisadora).



212

ficam na Congregacdo somente, porque ainda ndo estdo em idade escolar. Todos os dias,
geralmente de 30 a 40 minutos antes do almogo e do jantar, ha periodos destinados a atividades
de recreacdo, socializacdo, integracdo sempre conduzidas pelos(as) professores(as) e(ou)
profissionais auxiliares. A vinheta 3 a seguir apresenta um dos momentos cotidianos da
Congregacao.

Vinheta 3: O Amanhecer na Congregacao

Criancas brincam, gritinhos animados ecoam e chorinhos manhosos indicam que
o dia ja comegou. Adultos falam e se movimentam em meio ao cuidar das criangas,
preparando-as para rezar e, em seguida, tomar o café da manha. O espaco é organizado
pelos pré-adolescentes, cujas agdes transmitem uma impressao agradavel de pertenca
em relagdo aquele lugar. Um deles verifica se a agua do Estado (assim dizem) encheu
a caixa enorme que abastece a instituicdo. Uns(umas) preparam a mesa
cuidadosamente: toalha, copo, prato, colher para todos(as); outros(as) vao a cozinha,
e trazem os alimentos que serdo servidos naquela refei¢do. Antes do café, rezam e
cantam, usando textos prontos da religido catélica. Ndo ha compreensdo clara de
palavras ou expressdes, mas ha uma compreensao ritmica, melodiosa, do Pai Nosso,
da Ave Maria, do Gléria ao Pai, dos louvores (Vinheta produzida pela pesquisadora).

A vinheta também mostra que, no conjunto das identidades, cada pessoa tem um papel
nessa construcdo social, na qual a cultura € vista amplamente e composta por elementos
materiais e imateriais de um povo, transmitidos ou compartilhados. O contexto da EBF Buruma
e da Congregacdo [as criangas, os(as) pré-adolescentes, as madres, os(as) professores, as(os)
auxiliares] despertou algumas questdes a respeito de representacfes de identidade, desde as
observacdes até as falas de alguns(mas) por meio de conversa informal ou entrevista. O objetivo
foi a tentativa de compreender de que forma as atividades daqueles atores sociais, naqueles
lugares, tal como suas concepgdes sobre o trabalho com pessoas com deficiéncia auditiva foram
construindo suas identidades ao longo do tempo de convivéncia, em meio a elementos que ora

favorecem, ora dificultam o desempenho profissional de cada um.

7.1 Identidade de Gestores(as)

Nesta se¢do apresentamos primeiramente Ema bo ot 1, gestora da Congregagdo. Ao
falar sobre sua motivacdo no trabalho com criangas que apresentam dificuldades auditivas, em

Timor-Leste, ela diz:

A visdo e missdo da Congregagdo € trabalhar para criangas com necessidades
especiais. No contexto de 75 anos de trabalho da Congregacdo PMY para criangas
com necessidades especiais na Indonésia, a Congregacdo quer compartilhar amor
servindo criangas com necessidades especiais em Timor Leste. Para que as criangas
com necessidades especiais em Timor Leste recebam servigos.
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A respeito de apoio financeiro, logistico e recursos humanos, vindos da igreja e do
governo de Timor-Leste, Ema bo ot 1 declara receber:

Apoio da Igreja na forma de apoio moral e espiritual. E acrescenta ao referir-se a
Congregagdo: Somos aceitos e reconhecidos. Do governo via Ministério da
Solidariedade Social e Inclusdo. Recebemos ajuda em forma de dinheiro para pagar
varios professores e funcionarios. Auxilio na forma de logistica (arroz, soja, feijao
vermelho, 6leo de cozinha, leite). Essa assisténcia nem sempre € fixa. Assisténcia do
governo (Ministério Edukasaun) na forma de treinamento de professores. A
assisténcia da Congregacdo junto com doadores apoia fundos para operacGes de
trabalho para criangas com necessidades especiais em Timor-Leste.

As falas dessa gestora mostram sua identidade coletiva (ela e a Congregacdo PMY). Ela
enfatiza o tempo de trabalho da Congregacdo (75 anos) com criangas com deficiéncia, na
Indonésia, e o desejo da instituicdo de estender esse trabalho (2013) a criancas de Timor-Leste.
Nesse momento, cabe ressaltar a presenca de outras instituicdes filantrépicas indonésias que
pedem permissdo a Igreja ou Governo para atuar em Timor-Leste, como uma forma de
retratacdo ao tempo da ocupacdo indonésia durante 24 anos. Em: a Congregacdo quer
compartilnar amor e para que as criangas com necessidades especiais em Timor-Leste
recebam servicos, destacamos 0 uso da voz ativa que pode estar relacionado a uma questéo
pontual: comecar a missdo (da Congregacdo) em Timor-Leste. A voz ativa é a escolha que ndo
permite a omissao do agente (Fairclough, 2008). Em somos aceitos e reconhecidos, Ema bo ‘ot
1realca a construcdo da identidade da Congregacdo junto a comunidade timorense, por meio de
um processo relacional construido entre a Congregacdo e a Diocese de Baucau. Sobre os tipos
de apoio recebidos, verificamos o uso do verbo receber, um processo material, empregado com
sentido de indicar bens ou servicos ofertados a Congregacéo.

Também interessou a esta discussao e analise, a fala de Ema bo ot 2, gestora de uma
OnG parceira internacional do DEI. Em sua declaracdo, ela faz consideracfes a educacdo
inclusiva, destacando o fato de que o paradigma desse tipo de educacao tem sido discutido em
nivel mundial. Assim, explica: Para mim, a educacao inclusiva ndo é um assunto nacional...
€ um assunto global... Ja ¢ um assunto global. Nessa fala, inferimos que Ema bo ot 2 pretende
deixar claro que a OnG onde trabalha ndo trata de um assunto exclusivo de Timor-Leste. Na
sequéncia, ela diz: agora aqui em Timor o governo esta a dar muita atencéo a essa politica [a
politica nacional para uma educacdo inclusiva]. Sua fala enfatiza o papel de Timor-Leste no
que se refere a politica de educacédo inclusiva. Ainda, apresenta seu conceito sobre educacéo
inclusiva: porque para mim...eu entendo que educacao inclusiva é para assegurar os direitos

das pessoas...ndo é somente das pessoas com deficiéncia néo.
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Nesse turno de fala, Ema bo ot 2 usa duas vezes a expressdo para mim e enfatiza que a

educacao inclusiva tem sido discutida globalmente e, ainda, destaca que Timor-Leste j esta

incluido na discussao desse paradigma. Por meio dessas falas, inferimos que o trabalho da OnG

ndo esta focado, especificamente, na inclusdo escolar.

A seqguir, sdo apresentados alguns trechos da fala de Ema bo ot 3 sobre a competéncia

do Infordepe, diante da proposta de formacéo continuada de professores para atuar em salas de

aula inclusivas.

Nos (pausa longa) estamos a fazer atividade de formacéo... infelizmente ainda néo
temos formadores adequados para atividades da formacdo de professores para atuar
na educacdo inclusiva...estamos a recorrer a outros recursos com apoio de [uma OnG
estrangeira] que esta a motivar na formacéo do pessoal para atuar -nesta- (pausa longa)
nesta parte da formagéo.

Ao ser perguntado sobre recursos adequados, Ema bo ot 3 responde sim, sim, antes de

a indagacdo ter sido concluida. O mesmo ocorre quando questionado sobre o papel do Infordepe

e dos parceiros internacionais na preparagdo e implementacdo dos programas de formacao

continua, ao que ele responde positivamente, sim, sim. E acrescenta:

Infelizmente... ele tem seus programas..., mas ndo é calendério especifico para atuar
com Infordepe, mas, neste momento, eles ja realizaram uma formag&o para pessoas
de ((departamento do MEJD)) para levantamento de dados sobre ... as criangas com
deficiéncia para acesso a educagdo inclusiva. E... neste sentido...estdo aguardar os
dados...depois de terem os dados e... talvez... vao continuar a formacéo de professores
para atuar nesta area.

Quando arguido sobre o tempo em que o Infordepe esta envolvido com a politica da

educacdo inclusiva, Ema bo ‘ot 3 responde:

J4 desde 2017... que o ministério da educagdo envolve a politica inclusiva...
infelizmente, ainda ndo temos pessoas com qualificacdo adequada para esta area...
principalmente... na formagcéo de professores.

Em sua fala sobre a orientagdo que os professores tém para atuar em escola inclusiva, o

Gestor diz:

Sim... claro que nas escolas estdo a funcionar de forma inclusiva... a receber as
criangas com deficiéncia. Agora...no sentido da formacdo... € que nos até a presente
data ndo temos recursos humanos qualificados para esta area... mas... em cooperacao
entre o Departamento da Educacédo Inclusiva (DEI) e agéncias de cooperacéo, estdo a
dar formacdo para os professores nesta area..AGORA... propriamente...sd
Infordepe...ainda ndo temos este recurso (Ema bo ‘ot 3).

Ao ser perguntado sobre competéncia e a responsabilidade do Infordepe no que tange a

formagé&o continuada de professores(as), mais uma vez, o Gestor responde positivamente, Sim,
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Sim! Novamente sobre a realizagéo dos programas de formacéo pelo Infordepe, ele responde:
Sim, sim. A formagdo deve ser feita pelo Infordepe. Pode ser através da cooperacdo [dos
parceiros nacionais e estrangeiros], mas com a autonomia do Infordepe. E fala, também, sobre

organograma ou fluxograma entre Infordepe, DEI e parceiros.

E assim: nds temos cooperagio com os parceiros. Nds temos 16 parceiros, nacionais
e internacionais, que estdo a envolver na area de formacdo de professores e, neste
sentido, um parceiro australiano também esta a envolver nesta area, e dependente dos
programas que eles tém e... neste sentido... é que nds trabalhamos juntos para
realizag&o das atividades de formacédo (Idem).

Por meio do uso repetitivo de sim, sim (seis vezes), ele real¢a de imediato a sua posicao
no Infordepe, ou melhor, a autonomia (poder) conferida(o) a essa institui¢do, na qual exerce o
cargo de presidente. Em: a formacdo deve ser feita pelo Infordepe, temos um exemplo de
modalizacdo dedntica. Em: que estdo a envolver na area de formacao e esta a envolver nesta
area, o gestor usa informagdes ao invés do oferecimento do servigo “formagdo continuada aos
professores das escolas publicas”. Ao usar o pronome na primeira pessoa do plural em: nos
temos cooperacao com 0s parceiros, ele declara estar envolvido no processo, sua identidade de
gestor é a identidade do Infordepe, a instituicdo que representa. Nés, nesse caso, revela
participantes exclusivos (n6s) identificados. De modo geral, percebemos na fala de Ema bo ‘ot
3 que sua participacdo se limita a condicdo de expectador e de receptor de informacdes.

7.2 ldentidades de Professores(as)

Nesta secdo, destacamos falas sobre educacdo inclusiva, por meio de perguntas
relacionadas a opinido sobre inclusdo escolar e a experiéncia com escola inclusiva, analisadas
sob o suporte das categorias analiticas selecionadas, que ajudaram a identificar as
representacdes e o impacto nas respectivas identidades. Ou seja, suas falas podem revelar muito
de suas identidades, de modo a entender mais profundamente o que move esses(as)
colaboradores(as) em seus contextos de pessoas inclusivos(as) e incluidos(as).

Na continuidade, seguem os excertos, nas linguas usadas na entrevista e traduzidos ao
portugués, no caso das entrevistas em tétum, apresentando as opinides de Manorin® 1 a 6 e as

analises atinentes. Convém lembrar que estudos da linguagem, citando os estudos criticos do

% Como ja explicado no capitulo metodoldgico, a palavra manorin (acento paroxitono), do tétum, traduzida ao
portugués significa professor(a). (Nota da pesquisadora)
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discurso, um dos campos que dao suporte a esta pesquisa, evidenciam sua relagcdo fundamental
com o enfrentamento as formas de discriminagdo e exclusdo de pessoas, em razdo de certos
fatores, a exemplo da situacdo linguistica dos(as) professores(as) atingidos pelo periodo da

invasdo indonésia e, por isso, ainda sem condi¢des plenas para ministrar suas aulas em

portugués.

Quadro 33— Excertos e Tradugéo

Excerto 1

eles para que eles podem compreender.

Lucimar: O Sr ja conseguiu aprender alguma coisa das terapias visuais-gestuais?

Manorin 1: Sim! Eu... normalmente... aprendo de tal maneira...para esses alunos compreenderem... entdo eu
faco esfor¢o muitos para eles podem compreender... e depende... quando eles ndo sabem... eu aproximo a

Excerto 2

Lucimar: kontribuisaun saida servisu ne’e bele fo ba
labarik nia futuru.

Manorin 2: Ami nia intensaun primeiro kontribui ba
ida nee, e segundo prepara sira ba sira nia cultura
abanbairua, tanba impossivel ina no aman dalaruma
bele mate.

Lucimar: Que contribuicdo esse servi¢o pode dar aos
estudantes no futuro?

Manorin 2: Nossa intengdo primeiro é contribuir para
isso e segundo prepara-los para a cultura deles porque
pode os pais ndo terem condi¢des ou j& terem
morrido.

Excerto 3

estudante ho defisiensia ka

Manorin 3: LA IHA.

professor de apoio hosi Congregacao.

Lucimar: Bele koalia konaba formasaun ba servisu ho

Lucimar: Koalia konaba buat ne’ebe ita aprende ho

Manorin 3: Sira s6 mai acompanha DEIT... hatun iha kotok
acompanha sira nia aluno deit. Lor-loron sira acompanha.

Lucimar: Pode falar sobre formagdo para
servigco com estudante com deficiéncia?

Manorin 3: Nao tem.

Lucimar: Fale sobre o que vocé aprende com o
professor de apoio da Congregacéo.

Manorin 3: Eles s6 acompanham, ficam no
fundo [da sala] atrds. Acompanha os alunos
apenas. Todos os dias eles acompanham.
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Excerto 4

Lucimar: koalia oinsa liur ita hatene knaar iha ne’e, ita
hakarak servisu iha ne’e.

Manorin 4: Primeiro, ha’u hakarak hatene labarik sira ne’e
(...) ha’u (...) hakfodak (...) Ha’u iha iniciativu ba servisu
iha ne’e, ba servisu iha ne’e, “i” agradese to’o ha’u
aprende, madre sira fo formasaun ba ami, tan ha’u aprende
oinsa hanorin ba sira atu koalia lian sai.

Lucimar: Fale como vocé ja sabia do trabalho
daqui, porque vocé queria trabalhar aqui.

Manorin 4: Primeiro eu queria saber sobre as
criangas daqui (...) eu (...) surpresa (...). Eu tive
inciativa para este servico, para esse Servico, e
agradeco por aprender, as madres nos ddo
formacéo, entéo eu aprendi como ensina-los
para falar e a voz sair.

Excerto 5

Manorin 5: Ha’u nia hanoin bainhira koalia konaba
formasaun hanesan ne’e... tenke halo tuir atu nune’e ami
bele hatene... hodi anima ema ne’ebe ho defisiensia ba
tilun ne’e

Lucimar: Konaba terapia visual-gestual ne’ebe
kongregasaun uza... mestre Agostinho hare terapia visual
gestual ne’e fasil ka

Manorin 5: Sim, fasil atu komprende.
Lucimar: E facil?

Manorin 5: Atu koalia ho labarik tenke ( ) atu hamaus
sira... halo gesto para sira bele komprende.

Manorin 5: Eu penso que ao falar sobre
formacao assim, tem que seguir para nés
podermos aprender, para motivar as pessoas
com deficiéncia auditiva.

Lucimar: Sobre a terapia visual-gestual que a
Congregacdo usa, mestre Agostinho vé
facilidade na aplicacdo da terapia?

Manorin 5: Sim, f4cil para compreender.
Lucimar: E facil?

Manorin 5: Para falar com crianca tem que ()
para acolhé-los, eu faco gestos para eles
compreenderem.

Excerto 6

Manorin 6: Tha ne’e (pausa demorada) ha’u sente ajuda
ituan bainhira sira ba aprende iha publico tamba iha
ne’e hare mos ba nivel mestre... mestra hosi nee ( )
Timor baseia ba lei ne’ebe educagdo fo (citacdo) atu
sai nudar professor idak minimo tenke iha licenciatura
ou bacharelato... diploma 3.

Lucimar: Tha ne’e seidauk ba ema hotu?

Manorin 6: Tha ne’e iha professor nain tolu iha nivel
educacdo secundario.

Lucimar: Ida ne’e bele impacta ka?

Manorin 6: Atu nune’e karik bele sira kontinua servisu
(inint) atu iha capacidade no iha hanoin ne’ebe mak
luan hodi aprende atu nunee bainhira mai hanorin fali
labarik sira, sira iha ona hanoin mak luan.

Manorin 6: Aqui (pausa demorada) eu
sinto um pouco de ajuda, quando eles(as)
aprendem em publico porque aqui vé-se o
nivel mestre, mestra daqui (;) Timor se
baseia na lei da educacdo (citagdo), para
ser um(a)professor(a) tem que ter
licenciatura ou bacharelato, diploma 3.

Lucimar: Aqui ainda ndo séo todos(as)?

Manorin 6: Aqui 3 professores tém nivel
de educacdo secundaria, somente.

Lucimar: Isso pode impactar?

Manorin 6: Para ser assim talvez eles
possa continuar o trabalho (inteligivel)
para ter capacidade e saber que sdo
capazes de aprender para assim quando
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voltarem a ensinar as criangas, eles estardo
com um raciocinio mais amplo.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A numeracgdo dos excertos corresponde & mesma atribuida a cada colaborador(a) da
pesquisa, nomeadamente Manorin. Quanto a analise dos excertos, a base sdo as categorias
linguistico-textuais definidas no capitulo 5 (secdo 5.1). Portanto, o trabalho de analise a seguir
se verifica desde a Avaliacdo por meio de declaragdes com juizos de valor (enunciados
valorativos), as declaragdes ou enunciados com modalidade de0ntica, processos mentais
afetivos, até a interpretacdo de valores pressupostos, haja vista que, durante o levantamento
dos dados, enquanto etapa prévia a analise, percebemos uma materialidade discursiva que
permitiu a inferéncia de estratégias de legitimacdo de um discurso que vai de encontro a
proposta da politica nacional para uma educacgdo inclusiva e, como tal, de encontro ao
comprometimento ético-politico do fazer pesquisa em ADC.

Manorin 1 declara que consegue aprender um pouco com o professor de apoio de um
estudante com deficiéncia auditiva. Ao dizer: [...] eu faco esfor¢o muitos para que eles podem
aprender [...], ou seja, ele se esforca muito para que os estudantes com deficiéncia auditiva
aprendam, ele faz uma declaragdo com modalidade dedntica (Fuzer e Cabral, 2014), cuja funcéo
discursiva declarativa apresenta um comando (eu faco esfor¢o muitos) e uma oferta (para que
eles podem aprender). Ao expor: [...] quando eles ndo sabem, eu aproximo a eles [...], 0
docente, além de usar uma declaragdo com modalidade dedntica, expressa um valor normativo
desejavel, que se justifica pelo seu interesse em ensinar de fato. Em: (...) eu fago esforco muitos
(...), ele utiliza o verbo “fazer” para mostrar que esta cumprindo seu papel, deixando claro que
sua atitude é motivada a partir de uma demanda social, a inclusdo escolar, independentemente
de ter ou n&o apoio do governo.

Assim, Manorin 1 relaciona seu papel docente a questdes de igualdade e justica, que
emergem no combate a exclusdo de pessoas, em razdo do seu pertencimento a categoria PcD.
A fala do professor revela o impacto do paradigma da educacéo inclusiva sobre os professores
da EBF Buruma. Apesar das dificuldades diante do papel de professor inclusivo, Manorin 1
estd vinculado a um processo de mudanca de atitudes na sua relagdo com os estudantes com
deficiéncia que sdo assistidos pela Congregacdo e matriculados na EBF Buruma. Tendo em
conta a identidade docente, depreendemos, com base na entrevista, na observacdo das aulas e
nas conversas informais com esse professor, desigualdades de natureza econdmica, politica,

social (plano de cargos e salarios, aposentadoria, condi¢des de trabalho, o que inclui formacao
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continuada, para atuar em sala de aula inclusiva como nesse caso especifico), mantidas ou
transformadas por ideologias linguisticas.

Na fala de Manorin 2, percebemos inquietacdo no que se refere a falta de programas
periddicos de formacdo continuada para dar apoio aos professores e demais profissionais que
atuam em contextos inclusivos. Ele destaca que o papel de todos as pessoas que trabalham na
Congregacdo [isso é enfatizado por meio do uso do pronome pessoal nés] é, “primeiro”,
preparar as criangas e pré-adolescentes na Congregacao e, “segundo”, prepara-las para o futuro,
conforme a prépria cultura, visto que isso pode ser impossivel, pois familiares mais proximos
ja podem ter morrido. Essa mencao a morte permite inferir o fato de que a expectativa de vida
em Timor-Leste é baixa, além de uma taxa alta de mortalidade de jovens adultos, na maioria,
homens e mulheres casados(as) com filhos. Em Timor-Leste, as assimetrias existentes, em
particular nos setores sociais, tém relacdo com a economia, o desenvolvimento humano e a
politica (Mendonca; Carvalho; Rego, 2016).

Manorin 3 declara que ndo tem formacao para trabalhar com estudantes com deficiéncia.
Também afirma indiretamente que ndo consegue aprender com o professor de apoio, em razdo
de que este entra na sala de aula para acompanhar seu aluno, somente. Para Manorin 3, falta
oportunidade de conhecimento acerca do trabalho com PcD na EBF Buruma. Isso revela
identidade profissional em conflito, enquanto processo de “luta entre grupos sociais,
envolvendo tensdes” (Giddens; Sutton, 2016, p. 311), por causa de um ou mais fatores. Ela vé
seu papel de apenas ministrar aulas, ou seja, dissociado do papel de participe da construcao de
conhecimentos sobre inclusdo escolar de PcD, enquanto novo paradigma, de modo que se veja
e se sinta verdadeiramente professora inclusiva e incluida.

Outro ponto importante é a distancia etaria entre os professores, Manorin 3 tem mais de
50 anos e os professores de apoio pertencem as novas geracdes, pds-restauracdo da
independéncia. Durante o trabalho de campo, notamos um conflito existente entre as
identidades de um novo tempo e as identidades de um tempo passado, este relacionado a
ocupacdo indonésia (24 anos), marcada por uma politica de opressdo, de segregacao, de
exclusdo (Grigoletto, 2006). Em Timor-Leste, ainda had muitos(as) idosos(as) no quadro
docente. Um problema intergeracional que impacta a identidade desses atores sociais, marcada
pela diferenca.

Manorin 4 diz que, primeiro, queria conhecer o trabalho da Congregacdo com aquelas
criangas; diz também que ficou assustada, mas fala e repete que queria aquele trabalho. Ela
declara seu agradecimento as religiosas (madres) gestoras da Congregacdo que lhe deram

formacgdo adequada para trabalhar com as terapias visuais-gestuais. A docente ndo tem
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licenciatura em educacdo ou outra &rea. Esse aspecto interessou a pesquisa, questionando o
porqué de Manorin 4 ainda néo ter tido acesso ao ensino superior. Nos momentos dedicados a
observacao de aula, o0 comprometimento e a motivacao dela com o trabalho foram notérios. O
comprometimento é parte importante para entender como 0s atores sociais se identificam, e
assim compreender a construcdo de suas identidades (Fairclough, 2003).

Entretanto, nos encontros coletivos (formais ou informais), Manorin 4 estava sempre
em siléncio. Vale ressaltar que na entrevista, ao informar seus dados de identificacdo, ela
pareceu muito segura ao se declarar professora. Diante disso, percebemos sua identidade
refletida em um discurso que tem relacdo com mudanca cultural e social, diante de um novo
tempo que se contrapde a um longo tempo de identidades assentadas sob atitudes hegemonicas.
Trata-se de um tempo que tem revelado identidades cada vez mais mutaveis, pois “as velhas
identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo
surgir novas identidades” (Hall, 2003, p. 7).

Ainda sobre Manorin 4, cabe afirmar que ela representa a propria agencia¢do no sentido
de que busca incluir e fala sobre seu cuidado na organizacao das atividades com os estudantes
da Congregacdo. Na fala dessa docente, inferimos que ela vé a deficiéncia como um problema
que pode ter solucdo. Esse modo de ver a deficiéncia como um problema que pode ter solugéo
justifica a falta de preparacdo adequada da profissional docente para trabalhar em contextos
inclusivos.

Ao detalhar o que entende por inclusdo, ela representa a propria experiéncia na
Congregacdo. Ao considerar 0 uso repetitivo da circunstancia de localizacdo aqui, da
circunstancia de finalidade para trabalhar e na repeticdo enfatica (duas vezes no mesmo turno
de fala) de para trabalhar aqui, entendemos que para Manorin 4 a Congregacdo € um lugar
onde ha inclusdo de criancas com deficiéncia auditiva. Além disso, sua fala categorica
(assertiva) em Eu tenho iniciativa para trabalhar aqui mostra a confianca da docente no papel
que desempenha na Congregacao.

Na opinido de Manorin 5, ao falar que formacdo sobre educacdo inclusiva, escola
inclusiva, docente inclusivo, tem de ser falado e implementado, o docente apresenta sua
necessidade para que possa se sentir confiante no seu trabalho. Logo, um caso de identidade
profissional fragilizada. Ao dizer para nés podermos saber e assim podermos motivar os(as)
estudantes com deficiéncia auditiva, o professor usa 0 pronome nos €, com isso, sinaliza um
ponto de tensdo entre os(as) professores(as) e o sistema de governo, especificamente, MEJD,
DEI e INFORDEPE, responsaveis, de modo respectivo, pela criacdo da politica nacional para

uma educacéo inclusiva; apoio técnico, financeiro e logistico; planejamento e realizagdo dos



221

programas de formacgdo continuada. Ainda sobre o uso do pronome nés, percebemos uma
situagdo que pode ser compreendida como uma manifestagéo de conflito de identidade docente,
coletiva. Ao mencionar deficiéncia auditiva, ele se refere especificamente aos estudantes
assistidos pela Congregacao e matriculados(as) na EBF Buruma, seu lugar de origem e de
atuacdo profissional.

Manorin 6 atua na Congregacdo e tem formac&o adequada a funcéo, visto ser licenciado
em educacdo. Na sua opinido, todos(as) os(as) professores(as) da Congregacdo deveriam ter no
minimo o grau de licenciatura. Ele acrescenta que todos(as) que trabalham com as criancas e
pré-adolescentes da Congregacao tém de ter o mesmo pensamento, amplo, considerando o papel
de quem trabalha com PcD, no sentido de prepara-las para a vida. A percepcao desse professor
sobre educacao inclusiva e papel docente é parte fundamental da pesquisa, pois as identidades
dos(as) professores(as) exercem influéncia sobre suas praticas. Para Moita Lopes (2002), isso
pode ser um dos modos por meio dos quais focamos cada vez mais nas praticas sociais desses
atores sociais. Semelhante a outra docente da Congregacdo, Manorin 6 também repete a
circunstancia de localizacéo.

As representacdes do trabalho da Congregacdo e da EBF Buruma pelos(as)
professores(as) indicam o0 quanto os espacos de ensino contribuem para a construcdo da
identidade dos atores sociais, diante de problemas ou de suas fragilidades. O fato de os espacos
de ensino serem estruturados em relagfes de poder levam a homogeneidade das identidades
dos(das) docentes. Eles(as) estdo na mesma situacdo, enfrentam os mesmos problemas, tém
pouca voz. Nesse trabalho de andlise das entrevistas dos(as) professores(as) verificamos suas
preocupacOes ao questionarem o papel da esfera educacional em razdo de que ainda néo tiveram
oferta alguma de formac&o em exercicio. Ao considerar o ideal da politica nacional para uma
educacdo inclusiva de Timor-Leste (2017), associado a outros documentos relacionados,
constatamos professores integrados, mas ndo incluidos, o que consequentemente se reflete
sobre a sua préatica docente. As adequacOes entre o Curriculo da Educacdo Bésica (2014) e as
orientacdes e programas do Departamento de Educacéo Inclusiva sdo muito importantes para
que os(as) professores(as) se sintam confiantes, seguros. Para isso é preciso que as instituicbes
pesquisadas recebam investimento tanto de recursos humanos quanto de estrutura fisica.

Manorin 4 e Manorin 6 sdo os(as) docentes que mais se aproximam da experiéncia de
inclusdo. Para ambos, a inclusdo significa contribuir com o maior possivel desenvolvimento
cognitivo e interacional das criancas. Para ele(a), as terapias visuais-gestuais sdo referéncias

significativas com vistas a inclusdo das criancas e dos(as) pré-adolescentes assistidos(as) pela
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Congregagéo. Dos seis professores entrevistados, cinco foram assertivos ao falarem sobre a

necessidade de acesso a formacéao sobre educacdo inclusiva, conforme algumas falas:

Quadro 34 — Excertos e Tradugéo

Manorin 1: Aqui... eu ... normalmente, e os professores daqui, de EBF Buruma, nés queremos [...] uma
formacéo, principalmente, para nés [...]. Aqui tem muitos deficientes que estéo a incluir nessa escola. Por

isso, queremos formacéo sobre a El.

Manorin 2: Ami sugere deit liuliu ba governo tenke
hare liu ba educacdo inclusivu ninia. Também
bainhira ita -koalia- konaba educacéo inclusiva
maibe acéo la iha, zero, la iha. Bainhira ita koalia
deit iha ne’e (ininteligivel) maibe implementagdo la
iha, inclusiva lalao. Inclusiva bele liu hosi
assessibilita iha escola, deficiéncia mak tipo oin-oin
laos deficiéncia tilun. Ita koalia geral. Acessibilidade
tenke ba fatin hotu, tenke hanesan, ema ho defisiensia
laho defisiensia tenke hanesan (...) Iha atendimento
iha ospital, iha eskola, no mos iha edifisiu publico
tenke atendimento hanesan(...)

Manorin 2: N6s sé sugerimos ao governo tem que
olhar para a sua educacéo inclusiva. Também quando
-fala- sobre educacdo inclusiva mas ndo tem acéo, nao
tem. Quando sé falamos aqui () mas implementacéo
ndo tem, inclusiva ndo anda. Inclusiva tem que ter
acessibilidade para todos os tipos de deficiéncia. N6s
falamos em geral. Acessibilidade tem que ser em
todos os lugares... pessoas com deficiéncia sem
deficiéncia tem que ser igual ( ) atendimento no
hospital, na escola...e também nos edificios publicos
tem que ter atendimento igual (...)

Manorin 3:

Lucimar: Koalia konaba formasaun kontinuada ba
mestre sira ne’ebe servisu ho educacdo inclusiva.

Manorin 3: Seidauk iha. LA IHA!

Lucimar: Fale sobre formacdo continuada para
professores(as) que trabalham com educacdo
inclusiva.

Manorin 3: NAO TEM.

Manorin 4: Se bele karik hosi governu iha nasional
iha Timor-Leste... no hosi internasional ajuda ami atu
nune’e ami nia kongregasi kona ba labarik... ema ho
defisiensia tilun ida ne’e nune’e bele sai buras liu tan.

Manorin 4: Se puder o governo nacional de Timor-
Leste...e do exterior nos ajudarem para assim nés da
Congregagdo...sobre  crianca... pessoas com
deficiéncia auditiva daqui pode se desenvolver cada
vez mais.
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Manorin 5:Tuir ha’u nia hanoin, se bele karik...
ESTADO...GOVERNO bele kria campo de servi¢o
tanba sira hakarak esforsa sira nia an para hodi sai
ema intelectual. Sira hakarak escola bele lao ba oin.
Hau hanoin tenke husu liu ba Estado... tau matan ba
sira. Eu vou pegar a oportunidade, ha’u nia hakarak
mak hameno deit Sra hodi lori liafuan konaba ida nee
ba ema poder iha.

Manorin 5: Na minha opinido...se possivel...Estado,
Governo pode criar campo de trabalho porque
eles(as) se esforcam pela sua individualidade para
serem pessoas intelectuais. Eles(as) querem caminhar
bem. Eu penso tem que perguntar ao Estado...ficar de
olho neles. Eu vou pegar a oportunidade...quero pedir
somente que a Sra, leve essa fala para as pessoas que
tém poder.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Em: Aqui, eu, normalmente, e os professores daqui, de EBF Buruma, nds queremos [...]
uma formacéo, é importante lembrar que a modalidade, aqui, em especial, epistémica, diz muito
sobre a construcdo discursiva das identidades, visto que a autoidentificacdo de alguém envolve
como ele(a) representa 0 mundo e seu grau de comprometimento com a verdade (Fairclough,
2003, p. 166).

Sobre: Eu [...] e os professores daqui, percebemos uma atitude positiva em relagéo ao
uso relacionado a primeira pessoa do plural (n6s), com sentido de a mim e aos(as) colegas de
profissdo. Assim, ao escolher usos linguisticos que indicam inclusdo (eu e os professores) e
aproximacdo (daqui), ele deixa clara a ideia de interacdo que, pelo menos em sua fala, parece
acontecer entre os(as) profissionais da instituicao.

Alguns professores usam os nomes Governo ou Estado, o que passa a ideia de certeza
sobre a responsabilidade do sistema governamental no apoio a esfera da educacdo. Em Eu vou
pegar a oportunidade, quero somente pedir a Sra. [eu, a pesquisadora] para levar essa
informacdo [necessidade de formacdo] as pessoas que tém poder [para resolver o problema
apontado]. Inferimos que esse tipo de escolha realizada pelo participante indica alto grau de
comprometimento com seu trabalho, assim como acredita na importancia de apoio adequado
ao seu papel. Sua agenciacdo passa ao seu interlocutor a ideia de trabalho que é arduo e deve
ser unido, a fim de beneficiar seus(suas) estudantes. Corroborando Fairclough (2003, p. 176),
essa € a sua “verdade”.

Nessa reflexdo, cabe incluir a produgdo do proprio material didatico como 0s gestos
feitos por Manorin 1 ¢ 5, durante o evento de letramento “aula”, na EBF Buruma, como recurso
que leve a superacdo de dificuldades, no que tange a melhoria no atendimento aos(as)
estudantes. Além disso, é possivel perceber nas falas dos(as) docentes os eventos de letramento
(terapias visuais-gestuais, praticas religiosas, e planejamento(ministracéo) de aulas do ensino
basico) nos quais eles(as), da Congregacdo e da EBF Buruma, estdo presentes. Esses eventos

podem parecer isolados, mas sdo as praticas de letramento desses profissionais.
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7.3 Identidade de Estudantes com Deficiéncia Auditiva

Porque eu vejo que aqui as criangcas a quem
ensinamos...quando sdo motivadas...elas querem
mudar a si mesmas...querem desenvolver a si
mesmas...quando sdo motivadas. (Manorin 2)

No contexto desta investigacdo, esta secdo analisa brevemente a identidade de
estudantes com deficiéncia auditiva, com base no trabalho realizado pela Congregagéo e pela
EBF Buruma, ambos l6cus desta pesquisa. Para dar inicio a essa analise, importa conhecer as
falas de trés docentes (Manorin 1, Manorin 2 e Manorin 6) da Congregacéo e da EBF Buruma
sobre 0 modelo de deficiéncia presente na sociedade timorense, de modo especifico, a
comunidade de Buruma, em Baucau.

Manorin 6 foi o entrevistado que fez um uso bem alongado do seu turno de fala. A
entrevista foi realizada em dois momentos, devido interrupcdo motivada pelo barulho externo
de uma maquina comumente usada em construcdo civil. Esse docente foi o que mais bem
explicou suas percepcles, inquietacbes e sensibilidade acerca das criancas e dos pré-
adolescentes assistidos(as) pela Congregacao.

Quando perguntei a Manorin 1 como a deficiéncia € significada em Timor-Leste, ele
disse que as vezes, as familias ndo sabem que existe 0 apoio, ai fica com a crianca com
deficiéncia dentro de casa. A fala de Manorin 1 é modalizada pelo uso da circunstancia de
tempo as vezes e, também, pelo uso do elemento ndo que indica a polaridade (a alternancia
entre sim e ndo). Em ai fica com a crianca com deficiéncia dentro de casa, Manorin 1 indica
que na falta ou desconhecimento de recursos adequados, 0 melhor a fazer € manté-los dentro
de casa.

A Manorin 2, pedimos que falasse sobre as familias das criancgas e dos pré-adolescentes

com deficiéncia, especificamente da Congregacéo, ao que ele disse:

Eu penso que em Timor-Leste quando algumas pessoas ou alguma pessoa tem um(a)
filho(a) com deficiéncia ele(as) sentem vergonha porque muitas pessoas tém seus
filhos sem deficiéncia, entdo eles escondem o(a) filho(a) em casa, coloca dentro de
casa, ndo pode ir & escola, ndo pode brincar com colegas, entdo esses(as) filhos(as)
ficam tristes, envergonhados(as), isso impacta a dignidade dessas pessoas, porque
seus(suas) filhos(as) ndo valem nada (Manorin 2, traducéo da pesquisadora).

Ainda, acrescentou:
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Eu proprio sinto 0 mesmo quando encontro criangas aqui (Congregacao) que ja estdo
aqui neste orfanato e os pais ndo se importam com eles(as), ndo concordam em dar
atencdo a eles(as). Amor, alguns tém, outros(as) ndo tém, outros(as) nunca tiveram.
Somente pessoas que tém conhecimento sobre educacdo, podem amar seu(sua)
filho(a) independentemente da deficiéncia. Entretanto, quem ndo sabe o que é
educagdo, pode abandonar seus[suas] filhos(as], ndo concordam em leva-los a escola
(Manorin 2, traducéo da pesquisadora).

As consideragdes de Manorin 2 vdo ao encontro dos relatos de muitas pessoas em
Timor-Leste. Sdo falas baseadas em crencas culturais que estigmatizam as pessoas com
deficiéncia. A consequéncia disso é a vergonha que as familias sentem de seus(suas)
filhos(filhas) com algum tipo de deficiéncia. Em: eu préprio sinto 0 mesmo quando encontro
criangas aqui que ja estdo neste orfanato e os pais nao se importam com eles(as) mostra que
Manorin 2 exerce alteridade ao colocar-se no lugar dessas criancas e pré-adolescentes
esquecidas(os) pelas familias. O lugar desse esquecimento € marcado pelo uso das
circunstancias ‘aqui’ e ‘neste orfanato’. Com base na fala desse participante, percebe-se um
apego as crencas tradicionais, bem como o que apregoam sobre as pessoas com deficiéncia, em
vez de procurar entender a forma como a sociedade cria barreiras a sua plena participacdo. De
acordo com Diniz (2007), a busca desse entendimento € a principal premissa do Modelo Social
de Deficiéncia

A Manorin 6, perguntamos se as familias dos(as) assistidos(as) pela Congregacédo
visitam frequentemente seus(suas) filhos(as) no internato da Congregacdo. Acrescentamos a

palavra “amor” a pergunta. Ele disse:

As vezes...Essa ¢ a realidade aqui...N&o ha amor para crianca com deficiéncia... A
base disso esta no pensamento deles ((familiares)) Ndo aceitam a realidade... a crianca
(nasceu assim...eles ndo aceitam...mae e pai despreza... Como eu ja disse eles ndo
aceitam a realidade...E... também... porque as criancas ndo os motivam a nada.
Podemos dizer que eles desprezam as criangas por isso vém de vez em quando para
visita-los. Alguns j& chegam aqui sem amor de ninguém (pausa longa) Tem exemplo
aqui Domin... Cada ano quando feriado de Natal ninguém vem buscé-lo, aconteceu
também no ano passado... As madres sdo obrigadas a telefonar e pedir que venham
buscar pois trata de um feriado longo (Manorin 6, traducéo da pesquisadora).

Esse participante também quis conversar sobre a conexdo entre a Congregacao e a EBF

Buruma. Nesse sentido, ele disse:

Aqui todos juntos, todos com deficiéncia, mas na EBF Buruma eles entram em sala
de aula inclusiva...Em parte ha conexao...comunicagdo...trabalho em grupo entre esta
congregacao e a escola. Talvez antes da chegada da Congregacéo...aqui...o chefe de
suco informou a comunidade: “as criancas a serem assistidas(os) pela Congregagéo
terdo de estudar, de dizaprender na EBF Buruma” (pausa longa) De acordo com o que
eu vejo, a exemplo de uns dias atras, eu levei Foinsae que estd no 6° ano ((como
professor de apoio)), os(as) professores(as) esforcam-se muito para atender realmente
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as criancas desta Congregacdo, tentam fazer o melhor possivel (Manorin 6, traducéo
da pesquisadora).

Pedi ao professor que falasse sobre a situacdo da EBF Buruma e da Congregacéo no que

tange a formacdo continuada dos(as) docente(s). Assim, ele disse:

Sim, pelo que eu vejo, talvez 14 ((EBF Buruma)) ainda ndo tenha. Especifica para
criangas como as daqui. DIFICIL (pausa longa)
legislag&o...formacéo...investimento...pessoas especializadas...E em Timor-Leste os
pais MUITOS continuam a esconder criangas com deficiéncia porque se sentem
envergonhados(as) (Manorin 6, traducdo da pesquisadora).

Foi oportuno pedir, também, que ele falasse sobre a relacdo entre PcD e crengas e

costumes no contexto de Timor-Leste. Sua reflexdo foi a seguinte:

Aqui... algumas pessoas ndo sabem ndo compreendem o que significa genética. Vao
diretamente a cultura, ao sagrado. Um exemplo disso € o caso de Foinsa’e e seu irméo
que agora estuda na escola secundéria de Tiulale. Os dois tém a mesma deficiéncia.
A familia explicou ((ao docente)) que dois entre os sete filhos do casal tém deficiéncia
auditiva...maldicdo da cultura deles (pausa longa) a casa sagrada deles pune
fortemente e talvez o casal tenha feito algo errado...por isso tiveram Foinsa’e e seu
irmdo com deficiéncia (Idem).

Interessou @ minha pesquisa, a opinido de Manorin 6 sobre o caso da familia de

Foinsa’e, a0 passo que ele prontamente disse:

Eu penso com base na ciéncia...genética...cromossomos...talvez porque eu sou
professor...eu aprendi e tenho que pensar amplamente...Talvez ndo seja problemas de
cultura...mas Timor-Leste tem que aceitar a Casa Sagrada... as pessoas de Timor-Leste
amarram tudo com o sagrado. Deus pode te perdoar quando vocé comete um erro, mas
as leis da Casa Sagrada NAO TE PERDOAM (Idem).

Sobre as possibilidades de ajuda as criancas e aos pré-adolescentes da Congregacao, o

docente expressou a opinido a seguir:

Precisa de ajuda da familia, comunidade, sociedade. PRECISA AJUDA. Antes
quando ndo tinha escola como esta... n6s viamos algumas OnGs pedirem para proteger
PcD. Nés vemos, minha opinido...pessoas que discriminam... em tétum nos falamos
gogulai (ndo fala, ndo ouve). Quando os recebemos...eles ndo se sentem seguros...nao
se sentem confortaveis...sdo tristes, mas quando alguma coisa nova acontece para
protegé-los como agora...a situacdo MUDA porque eles(as) comegam a sentir que -
suas vidas tém valor-...que had quem lhes dé valor. Ndo escrevem seus nomes e
chamam de méo quebrada...pé quebrado...ouvido caido, médo caida, pé caido...ndo
chama de gogulai... agora chamam deficiente auditivo, deficiente fisico. Agora ndo
usa MALUCO(A)...agora diz PESSOA COM DEFICIENCIA MENTAL. Isso é
motivacgdo para eles(as) (Manorin 6, traducdo da pesquisadora).
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Ao finalizar a entrevista, Manorin 6 pediu para deixar esta mensagem:

Eu quero dizer somente que todos nds temos de valorizar as pessoas com deficiéncia
da mesma forma que as pessoas sem deficiéncia. Por que tenho de falar sobre isso?
As pessoas com deficiéncia sdo gracas de Deus...as vezes conseguem 0 que uma
pessoa hormal ndo consegue (Manorin 6, traducéo da pesquisadora).

Ao analisar diversos trechos de sua entrevista, reportamo-nos a Fairclough (2001, 2003),
para quem uma analise nessa dimensdo requer um trabalho explicativo, a medida que o(a)
analista vai reconhecendo no movimento da interacdo marcas textuais e discursivas que
justificam relacionar o texto com determinadas estruturas da sociedade. Nessa dimensédo de
analise, Fairclough (2001, 2003) procura relacionar os textos com praticas sociais mais amplas.
Sua proposta é que sejam examinadas as conexdes em termos de ideologia e hegemonia.

Sob o0 angulo desta investigagdo, consideramos produtivas essas reflexdes, visto que sdo
elementos Uteis para estudar populacdes em risco de exclusdo social, devido a deficiéncia. Por
esse motivo, a deficiéncia é definida como uma construcéo social, cujas limitacdes ndo sdo
exclusivamente da pessoa com deficiéncia, mas do ambiente que lhe impde uma identidade
social negativa, motivo pelo qual, na 6tica de Dalmeda, Chhabra (2019) esse modelo reivindica

mudanca social.

7.4 Breves Consideracdes ao Capitulo

Primeiramente, este capitulo discute algumas concep¢des e abordagens referentes a
identidades, em razdo desta pesquisa. Em seguida, discute e analisa as identidades dos grupos
de gestores(as) da educacdo, docentes e estudantes do I6cus investigado. Assim, discorre sobre
a identidade dos(as) gestores(as) revestida da natureza hierarquica propria da esfera
governamental de Timor-Leste. Nesse processo, eles(as) usam modelos de gestdo que néo
promovem mudangcas significativas, pois a analise dos dados revelou o uso de uma linguagem
com base nos cargos, no reconhecimento social, no distanciamento dos problemas gerados pelas
lacunas presentes na dificil implementacdo da politica nacional de educacdo inclusiva e no
beneficio da manutencdo(ascensao) do proprio status social. Sobre as identidades docentes, o
capitulo joga luz no que diz respeito a necessidade de esses docentes terem acesso a programas,
cursos, encontros que promovam mudangas significativas ao trabalho com inclusdo escolar. Na
discussao, a identidade profissional docente € entendida na relagdo dos atores sociais com suas
fragilidades profissionais e desejo de novos processos de construgédo social dessas identidades

nas lutas em prol de conhecimento cientifico, ético e de alteridade de modo a contribuir com a
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pratica docente diaria. Por fim, sdo apresentadas algumas caracteristicas da construcdo da
identidade de estudantes com deficiéncia auditiva, tendo como base a interacdo diaria com

professores(as).
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CAPITULO 8 - PERSPECTIVAS E PERCEPCOES DE LETRAMENTO

Este capitulo marca um momento importante da investigacdo: discutir o letramento dos
colaboradores da pesquisa, ou seja, os(as) professores(as) da Congregacdo e da EBF Buruma,
os(as) estudantes com deficiéncia auditiva assistidos(as) pela Congregacgéo e matriculados(as)
na EBF Buruma e suas familias, bem como explicitar as praticas de letramento desenvolvidas
por todos(as) esses(as) referidos (as) colaboradores(as) desta pesquisa. Com isso, 0 objetivo é
dar visibilidade aos tipos de letramento presentes, identificados na comunidade investigada.

O letramento, como um dos campos de estudo que compde o0 aporte tedrico desta tese,
figurou de modo mais bem explicitado no Capitulo 3. No entanto, interessa-nos anteceder a
apresentacdo dos letramentos dos(as) colaboradores(as) da pesquisa uma breve discussdo
acerca do conceito de letramento, apresentada na continuidade deste capitulo analitico.

Comecamos por Barton e Hamilton (2000) que definem o letramento com base em
lugar, a exemplo de casa, escola e local de trabalho, considerados dominios particulares com
tipos de instrucdo especifica. Para Kleiman (2006), o letramento pode se apresentar de varias
maneiras e em diferentes locais no cotidiano das pessoas. Logo, hd um letramento familiar que
comeca desde 0 nascimento e se vai juntando a outros letramentos que surgem no decorrer da
vida, na dindmica de cada um(a), em um determinado lugar. Esse vai ao encontro de
Castanheira, Green e Dixon (2007), ao defenderem que o letramento é um fenémeno social
definido e redefinido em cada grupo, consoante espacos como escolas, comunidades, além de
categorias profissionais, em referéncia a professores(as), religiosos(as), gestores(as) de
educacéo.

A considerar que o l6cus desta investigacdo corresponde a dois espacos de ensino que
pressupdem diferentes atividades de leitura e escrita (Ver Capitulo 3, Secdo 3.1; Capitulo 4,
Secdo 4.2), entendemos que isso ndo é suficiente para definir todas as praticas letradas que
atravessam a Congregacdo e a EBF Buruma. Exposto de outra forma, esse I6cus da pesquisa
corrobora Freire (1987), visto tratar-se de uma comunidade multiletrada onde sdo vivenciadas
muitas “leitura[s] de mundo” com enfoques historicos, sociais, religiosos e culturais.

Na comunidade de Buruma, a leitura e escrita ndo se limitam as préaticas desenvolvidas
no ambiente escolar. Todas as atividades tém relacdo com o entorno cultural onde todos(as)
vivem e expressam suas identidades, crencas, valores e comportamentos. Dentro dessa
concepgdo, o letramento do l6cus investigado ndo pode ser compreendido apenas com base em

uma natureza linguistica. Isso porque o letramento ocorre em diferentes eventos socioculturais



230

e praticas vivenciados, tanto na comunidade de Buruma quanto em todos os municipios,®
postos administrativos®?, sucos® e aldeias® do pais. Aqui, retomamos o emprego da palavra
suco (do tétum) por referir-se a um aspecto importante da divisdo geogréafica de Timor-Leste.
Trata-se de uma organizacdo comunitaria formada com base em circunstancias historicas,
culturais e tradicionais que tem &rea estabelecida no territorio nacional e populacéo definida.
Portanto, ha diferentes letramentos nos diversos ambientes sociais onde as populagdes de cada
local interagem e desenvolvem sua vida cotidiana. Barton e Hamilton (2000) e Gee (2005)
defendem a tese de que as pessoas se envolvem com diferentes praticas de letramento, e estas
variam conforme os contextos de cultura.

A fim de adentrar a discussdo e andlise dos letramentos identificados na pesquisa,
durante o periodo de observacao e entrevistas, na continuidade deste capitulo sdo apresentadas
secdes intituladas Cenarios de Letramento, Letramento de Professores(as), Letramento de
Estudantes com Deficiéncia e Letramento de Familias. A base dessa discussdo e analise s&o
excertos das entrevistas com gestores(as) de educacéo, professores(as) da Congregacéo e da
EBF Buruma e um estudante com deficiéncia auditiva assistido pela Congregacédo e matriculado
na EBF Buruma. Também foram incluidas na andlise, algumas notas de campo e vinhetas

produzidas pela pesquisadora, durante o periodo dedicado ao trabalho de campo.

8.1 Cenarios de Letramento

A vinheta a seguir foi produzida ap6s a primeira visita a Congregacdo. Nela,
identificamos diferentes letramentos em diferentes contextos. De acordo com Gee (2005),
sociedades diferentes e subgrupos sociais tém distintas formas de letramento, sendo que estes
possuem efeitos sociais e mentais em diferentes contextos. A apresentacdo da analise

corresponde as partes realcadas no texto da vinheta 4.

Vinheta 4 — Primeira visita a Congregacao

As madres Ignatia e Margarida sdo indonésias. Por isso, € esperado que elas
aprendam tétum e portugués (linguas oficiais). As atividades de pesquisa s6 serdo
retomadas em maio, em razdo das eleigbes presidenciais (19/04). E comum no pais
considerar o tempo de deslocamento dos(as) cidaddos(ds) para irem votar em seus

%1 O representante do municipio chama-se autoridade local. (Nota da pesquisadora)

92 O representante do posto administrativo chama-se administrador. (Idem)

% Suco é uma organizagdo comunitaria formada com base em circunstancias histéricas, culturais e tradicionais
que tem area estabelecida no territério nacional e populacdo definida. O representante do suco chama-se chefe de
suco. (Idem)

% O representante da aldeia chama-se chefe de aldeia. (Idem)
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municipios. O domicilio eleitoral de todo(a) timorense é o municipio de origem,
podendo muda-lo apenas para a capital, mas isso ndo é frequente. Sempre ha feriados.
Séo respeitados todos os feriados das religides presentes no pais. Também ha um
Exame Nacional, quando os estudantes vao a escola apenas para as provas
escritas. No trabalho de equivaléncia, a Congregacéo assiste a crianga de modo que
“tenha condi¢do” (grifo da madre) de ser incluida na EBF Buruma (Grifos da
pesquisadora). (Vinheta produzida pela pesquisadora)

A vinheta apresenta duas religiosas indonésias responsaveis pela gestdo administrativa,
financeira e pedagodgica da Congregacéo. Elas falam Melayo (Malaio), sua lingua materna. Ndo
falam inglés nem portugués. Chegaram a Timor-Leste, em 2013 e, desde entdo, esforcam-se
frequentemente para falar tétum, a lingua nacional de Timor-Leste. Para Vygotsky (2007), o
processo de formacéo do ser humano é marcado pelo seu contexto histérico e cultural e pela
singularidade das relacbes estabelecidas no contexto em que esta inserido. 1sso quer dizer que
essas madres ja tinham uma imagem, socialmente formada sobre pessoas com deficiéncia
auditiva, mesmo antes de irem a Timor. Portanto, consideramos ndo s6 seu letramento na
perspectiva da deficiéncia auditiva, mas também a necessidade de outros letramentos
pertinentes a atividade laboral, religiosa, comunitaria. Os(as) professores(as) e demais
funcionarios(as) da Congregacdo (Ver Apéndice 9) falam a lingua indonésia, logo, essa é a
lingua de comunicagdo com as madres. Assim, lingua, habitos e costumes indonésios fazem
parte do cotidiano da Congregacéo.

O trecho: O domicilio eleitoral de todo(a) timorense é o municipio de origem carrega
alguns significados bastante relevantes a esta discussdo, a saber: cada municipio tem uma lingua
materna propria, a dindmica dos eventos sociais também difere entre todos os municipios do
pais. Todo o cotidiano do municipio passa pelo uso da lingua local. No caso de Buruma, sua
lingua chama-se Makasae. Logo, o letramento cultural de cada lugar é singular. Em: S&o
respeitados todos os feriados das religides presentes no pais, referimo-nos ao fato de que em
Timor-Leste ha catdlicos, protestantes e muculmanos, convivendo de modo tolerante, incluindo
respeito aos feriados e as praticas religiosas de cada uma dessas religides. Isso mostra que,
apesar do elevado percentual de catélicos, ha no pais diferentes tipos de letramento religioso,
tanto em eventos quanto nas préticas.

Em: ha um Exame Nacional, quando os estudantes vao a escola apenas para as provas
escritas, verificamos que os estudantes participam desse exame com base nos eventos de
letramentos da escola. Durante a pesquisa de campo, pudemos observar que os eventos de
letramento da Congregacdo sdo autdbnomos, porque seu foco sdo as terapias visuais-gestuais.

Na EBF Buruma, as praticas de leitura e escrita, bem como as aulas de geografia e ciéncias séo
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notadamente dissociadas da realidade da comunidade, e isso é percebido na rotina diaria da
comunidade. Ademais, os indices de desempenho no ensino bésico, em todo o pais, ainda séo
muito baixos. Ainda, verificamos, nessa comunidade, diferentes tipos de letramento, a saber:
religioso, académico, cultural e linguistico. Em outras palavras, o dia a dia da comunidade de
Buruma é atravessado por letramentos sociais, locais, com énfase nos letramentos voltados aos
problemas e eventos sociais do lugar.

Na sequéncia, analisamos as falas de Ema Bo’ot 3, gestor do Infordepe, instituicdo
autbnoma quanto a organizacdo e implementacdo dos programas de formacdo de
professores(as) em exercicio. Assim, apresentamos um recorte da entrevista com Ema Bo ‘ot 3

e, em seguida, consideracao a alguns excertos e analise relacionada.

Ema Bo’ot 3: NOs ... estamos a fazer atividade de formac&o, infelizmente ainda néo
temos formadores adequados para atividades da formacdo de professores para atuar
na educacdo inclusiva. Estamos a recorrer a outros recursos com apoio de Partnership
Human Development (PHD) que estd a motivar na formacéo do pessoal para atuar
nesta [pausa longa] nesta parte da formacao.

Lucimar: Onde, quando o Sr. fala de recursos adequados, recursos humanos
adequados -sim-, o Sr disse que o Infordepe recorre ao PHD [sim, sim], e existe um
calendario, um prazo do PHD para apresentar esses recursos ao Infordepe...

Ema Bo’ot 3: Infelizmente, eles tém seus programas, mas nao é calendario especifico
para atuar com Infordepe, mas, neste momento, eles ja realizaram uma formacéo para
pessoas de EMIS para levantamento de dados sobre [BARULHO EXTERNO] as
criangas com deficiéncia para acesso a educacdo inclusiva. E, neste sentido, estdo
aguardar os dados, depois de terem os dados e, talvez, vao continuar a formacédo de
professores para atuar nesta area.

Lucimar: Fale sobre o tempo em que o Infordepe esta envolvido com esta politica da
educacao inclusiva.

Ema Bo’ot. Ja desde 2017, que o ministério da educacao envolve a politica inclusiva,
infelizmente, ainda ndo temos pessoas com qualificacdo adequada para esta area,
principalmente, na formacéo de professores.

Lucimar: Fale sobre a orientacdo que os professores tém para atuar nesse sentido.
Ema Bo’ot 3: Sim, claro que nas escolas estdo a funcionar de forma inclusiva, a
receber as criangas com deficiéncia. Agora, no sentido da formagéo, é que nds até a
presente data ndo temos recursos humanos qualificados para esta area. Mas, em
cooperacdo entre o Departamento da Educacdo Inclusiva (DEI) e agéncias de
cooperacao, estdo a dar formacao para os professores nesta area, agora, propriamente,
s6 Infordepe, ainda ndo temos este recurso.

Lucimar: Essa competéncia, essa responsabilidade s&o do Infordepe?

Ema Bo’ot 3: Sim, Sim!

Lucimar: A formacdo deve ser feita pelo Infordepe?

Ema Bo’ot 3: Sim, sim. A formac&o deve ser feita pelo Infordepe. Pode ser através
da cooperagdo, mas com a autonomia do Infordepe.

Lucimar: Sr. Manuel Gomes, fale sobre a relagdo, ligacdo, organograma ou
fluxograma entre Infordepe, DEI e PHD.

Ema Bo’ot 3: E assim: nos temos cooperacdo com o0s parceiros. Nos temos 16
parceiros, nacionais e internacionais, que estdo a envolver na area de formacao de
professores e, neste sentido, PHD também est4 a envolver nesta area, e dependente
dos programas que eles tém e, neste sentido, € que nos trabalhamos juntos para
realizacdo das atividades de formacéo.
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Quando foi pedido que falasse sobre formacgéo continuada para professores que atuam
em salas de aula inclusivas, Ema Bo ot 3 declarou afirmativamente: estamos a fazer atividade
de formacao, consciente de seu papel e revestido de significado, tendo em conta a posi¢édo desse
gestor em uma instituicdo publica. Todavia, ao dizer: infelizmente ainda ndo temos formadores
adequados para atividades da formacéo de professores para atuar na educacdo inclusiva,
percebemos certa contradigéo, haja vista a existéncia de escolas denominadas inclusivas, de
modo a cumprir a orientacdo da politica nacional para educacgéo inclusiva, vigente desde 2017.
Isso permite questionar a dinamica dos processos (planejamento, execucdo, recursos,
parcerias), com vistas a melhoria da educagdo. Consideremos que a condi¢do necessaria a essa
dindmica seja vincular planejamento, organizacao e implementacdo para que sejam atendidas
as necessidades dos(as) professores(as).

Em: estamos a recorrer a outros recursos com apoio de um parceiro estrangeiro,
destacamos a importancia da parceria de alguns organismos internacionais em diferentes esferas
do governo. Ao chegarem em Timor-Leste, essas instituigdes contratam a melhor mao de obra
local, conferindo-lhe salério digno e reconhecimento social. Contudo, isso nem sempre resulta
efetivamente as demandas imperativas, devido ao pouco poder de decisdo dos locais. Em: com
apoio de um parceiro estrangeiro que estad a motivar, chama a atencao a realizacdo de muitos
encontros entre governo e parceiros (nacionais e estrangeiros), sem que haja tempo habil no
que tange a implementacdo das agdes.

Sobre o papel dos parceiros estrangeiros, afirma: Infelizmente... eles tém seus
programas... mas ndo é calendario especifico para atuar com Infordepe... mas... neste
momento... eles ja realizaram uma formacéo para pessoas do [departamento relacionado] para
levantamento de dados sobre as criangas com deficiéncia para acesso a educacao inclusiva.
E... neste sentido... estdo aguardar os dados... depois de terem os dados e... talvez... vao
continuar a formacéo de professores para atuar nesta area.

Quando Ema Bo ot 3 diz: estdo aguardar os dados..., entendemos a relevancia de saber
quantas PcD existem em Timor-Leste, onde estdo, o porqué de ndo haver registro civil dessas
pessoas, mas consideramos também certa contradicdo social pelo fato de que ja existem escolas
inclusivas, bem como orientacdo do ministério da educacdo para que os(as) professores(as)
nessas escolas exercam uma pratica docente inclusiva. Aqui, destaca-se o espago € 0 tempo
considerados “categorias basicas da existéncia humana” (Harvey, 2008, p. 187), no sentido de
gue séo aspectos importantes e em torno dos quais organizamos as atividades cotidianas.

Ao confirmar o tempo em que o Infordepe estd envolvido com a politica de educagéo

inclusiva, Ema Bo’ot 3 explicou: Ja desde 2017, o ministério da educacéo envolve a politica
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inclusiva... infelizmente... ainda ndo temos pessoas com qualificacdo adequada para esta
area... principalmente... na formagao de professores. Em: j& desde 2017, a fala do gestor causa
a impressao de que a legislacéo, com destaque ao curriculo do ensino basico (Ver Capitulo 5),
que atravessa a discussao sobre a educacdo inclusiva, almejada no contexto de Timor-Leste,
ndo parece explicita. 1sso acontece porque tal orientacdo é perspectivada pelos(as) docentes
inclusivos(as), mas ndo se mostra de modo claro e coeso. O resultado disso séo as escolhas,
bem como interpretac@es equivocadas das escolhas que norteiam a préatica da incluséo.

Ao dizer: Infelizmente... eles tém seus programas... e, mais adiante, infelizmente... ainda
ndo temos pessoas com qualificacdo adequada, 0 uso repetitivo de uma circunstancia de modo
(por duas vezes), leva-nos a percepgdo, por meio de uma breve anélise, sobre a importancia da
repeticdo para a construcdo do texto falado (entrevista). Ainda que estigmatizada pelos
preceitos da modalidade escrita que ordenam a ndo utilizacdo dessa estratégia, a repeticdo nao
deixa de ser um recurso que contribui para a coesdo textual, manutencdo dos topicos e
intensificacdo dos fatores semanticos e argumentativos (Marcuschi, 2008). Isso facilita a
interacdo entre pesquisadora e entrevistado, como no caso especifico desta pesquisa. Para esse
autor, nesse aspecto funcional de intensificacdo, 0s interactantes repetem expressdes idénticas
[a pesquisadora repete: formacéo e o colaborador da pesquisa: infelizmente, cujo objetivo é
intensificar o argumento. Colocado de outra forma, a repeticdo é regida pela marcagdo
expressiva, no sentido em que o entrevistado motivado pela insisténcia da pesquisadora, ao
sobrepor questfes, de certa maneira, semelhantes, recorre a palavras, estruturas, sentidos que
foram ditos em um processo de autorrepeticao.

Em: principalmente... na formacdo de professores, assim como nos dois usos da ja
referida circunstancia, ele mostra consideracdo significativa a demanda, por meio de
circunstancia de modo. Quanto a orientacdo que os professores tém para atuar como
professores(as) inclusivos(as), Ema Bo’ot 3 disse: Sim... claro que nas escolas estdo a
funcionar de forma inclusiva / a receber as criancas com deficiéncia. Agora... no sentido da
formacdo... € que nos até a presente data ndo temos recursos humanos qualificados para esta
area. Mas... em cooperacdo entre o Departamento da Educacdo Inclusiva e agéncias de
cooperacdo... estdo a dar formagao para os professores nesta area ... agora... propriamente /
sO Infordepe, ainda néo temos este recurso.

Ao enfatizar: Sim... claro que nas escolas estdo a funcionar de forma inclusiva... a
receber as criangas com deficiéncia... Agora... no sentido da formagdo, Ema Bo ot 3 salienta
gue hé escolas inclusivas a funcionar, embora esse funcionamento, com vistas ao atendimento

da politica nacional para educagdo inclusiva, tenha sido um dos questionamentos desta
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pesquisa. Esta problematizagéo foi confirmada durante a realizacdo da pesquisa no seu campo
de investigacdo, por meio de observacgdo participante e realizagdo de entrevistas com o grupo
docente. Assim, tratando-se especificamente de educacéo inclusiva e seu enfoque especifico na
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, a fala do gestor ainda ndo atende as
necessidades requeridas ao avanco do campo educacional, no sentido de garantir a existéncia e
a identidade da educacdo inclusiva. Acrescentamos a isso um dos principais desafios do l6cus
investigado: a formacao inicial e continuada. Com base nas falas de todos(as) os(as) docentes
colaboradores da pesquisa, a formacédo de professores (as) tem relacdo direta com a qualidade
do trabalho desenvolvido na Congregagdo e na EBF Buruma e com a satisfagdo e seguranga
dos(as) profissionais da educacdo que, em sua trajetoria de formacdo inicial e continuada,
devem ter acesso a saberes diversos, praticas diarias e conteido, os quais irdo desempenhar.

A vinheta a seguir foi produzida durante a pesquisa de campo. Nela, analisamos a lingua

portuguesa sob duas perspectivas de letramento: evento e pratica.

Vinheta 5 — Lingua Portuguesa

Para os(as) professores(as) das geraces do tempo da ocupacgdo indonésia, aprender
portugués nao significa atender a constituicdo ou Lei de Bases da Educagdo somente, e
sim ser reconhecido socialmente, ter acesso a postos de trabalho ofertados pelas esferas
publicas (Vinheta produzida pela pesquisadora).

Logo nas primeiras interagcbes com gestoras, professores(as) e demais funcionarios da
Congregagédo havia uma expectativa muito grande acerca da possibilidade de um curso de
lingua portuguesa, a ser incluido durante o tempo dedicado a observacéo participativa no campo
de pesquisa. Isso motivou a producdo da vinheta 5, no sentido de analisar diferentes aspectos
identificados no l6cus da pesquisa. Embora o portugués seja uma das linguas de instrucéo,
os(as) docentes da Congregacgdo, nascidos entre o final da ocupacdo indonésia e inicio da
restauracdo da independéncia, residentes em uma area remota (Buruma), ainda ndo tém
proficiéncia adequada a pratica docente nessa lingua. 1sso leva o grupo a um exercicio docente
equivocado, visto que o0 portugués ndo faz parte dos eventos de letramento da instituicdo. Ao
pensar em um curso de portugués, as madres e os(as) docentes da Congregacdo sabem que nao
precisam do portugués para comunicacdo no trabalho. No entanto, os estudantes ndo estdo
aprendendo uma de suas linguas oficiais.

Um ponto relevante a ser destacado, percebido durante a interacdo (conversas informais,
intervalos de observacdo de aulas) com esses(as) docentes, € que todos(as) querem ser

reconhecidos(as) socialmente, além da possibilidade de acesso ao servico publico. A esta
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pesquisa interessou analisar o papel da politica de governo timorense quanto a implementacéo
do portugués. Falta-lhe um planejamento linguistico adequado, inclusivo. Cristo (2016, p.135)
destaca que “A politica é a técnica sobre como pensar, determinar e escolher a melhor estratégia
na realizacdo dos valores de poder e distribui-los a sociedade”. Ainda, “a escolha de ideias
concretas determina alternativas de éxitos e realiza agdes concretas para que os valores
predefinidos e defendidos possam ser adequadamente alcangados” (ldem). Inferimos que a
inquietacdo dos(as) docentes ndo proficientes em portugués € um problema politico e que como
tal justifica sua participacdo na tentativa de solucéo.

Nesses cendrios iniciais de letramento, verificamos alguns tipos de letramento
identificados no decorrer da pesquisa. A compreensao plural de ser no mundo nos conduz ao
conceito de mundos de letramento, consoante Barton (2000). Na pesquisa, foram percebidos
esses diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida. Ademais, identificamos
a necessidade de adequacdo as necessidades comunicativas que cada contexto social exige,
neste caso, a realidade do lécus pesquisado. Nesse sentido, também foi percebida a questdo
social da inclusdo dos(as) docentes de Buruma que ainda apresenta lacunas.

Ao identificarmos letramento cultural local, religioso, académico por meio das analises
apresentadas nesta secdo, entendemos que todas essas formas de letramento(s) coexistem e
revelam a agéncia humana, tanto na adocao quanto na orientacdo de suas préaticas de letramento.
Coexistindo em um mesmo tempo e espago, os letramentos compdem uma complexa rede de
interacdo que formam ndo apenas 0s grupos sociais, a exemplo da comunidade de Buruma, mas
estruturam, principalmente, as relagdes entre dominios discursivos distintos, neste caso, 0s(as)
professores(as) e as madres da Congregacdo, os(as) professores(as) da EBF Buruma e os(as)
gestores do MEJD, do DEI e parceiros internacionais.

8.2 Letramento de Professores(as)

O trecho que segue reune alguns excertos da entrevista com Manorin 1, professor da
EBF Buruma. Logo, as passagens separadas por barra (/) correspondem a recortes retirados da

entrevista na integra.

Educacdo inclusiva para mim é para os que ndo sabem falar, e eles venham ca
para se incluir com os colegas / Esta escola recebe essas criancas que ndo sabem
ouvir e ndo podem falar / as terapias gestuais é s6 para os formadores ((da
Congregacdo)) apresentarem os gestos / quando eles ndo sabem, eu aproximo a
eles para que eles podem compreender. Eu me aproximo e mostrar os gestos como
eles podem compreender, podem aprender/ nés queremos que a El ter4d uma
formacao, principalmente, para nos, os professores da EBF Buruma / Aqui tem
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muitos deficientes que estdo a incluir nessa escola. Por isso, queremos formacéo
sobre educacéo inclusiva/ A Congregacdo tem criancas de Baucau, de Viqueque,
de Lautém... T4 tudo misturado (Manorin 1, grifos da pesquisadora).

Na entrevista de Manorin 1 percebemos um letramento inclusivo fragil, tendo em conta
seu papel social, o de professor. 1sso pode ser verificado quando ele diz: Educacéo inclusiva
para mim é para os que ndo sabem falar. Essa declaracéo revela pouco conhecimento sobre
conceito(s) de educacdo inclusiva. Na mesma declaragdo, ele sugere: e eles venham ca para se
incluir com os colegas. Dessa forma, o professor apresenta sua compreensao de que 0s alunos
com deficiéncia auditiva tém de ser matriculados na EBF Buruma e devem ser incluidos Ia.
Percebemos que, em sua afirmacdo, Manorin 1 ndo menciona professores(as) e demais
funcionarios da escola, citando a incluséo entre colegas, apenas.

Em: esta escola recebe essas criangas que ndo sabem ouvir e ndo podem falar, Manorin
1 tem consciéncia do papel e da responsabilidade da EBF Buruma. Ao dizer: queremos
formacgdo sobre educacdo inclusiva, esse docente mostra sua necessidade e seus pares
(queremos[nds]), no sentido de atenderem ao papel de escola inclusiva atribuido a EBF
Buruma. Aqui, destacamos o uso do tempo presente e da modalidade epistémica com
declaracdo afirmativa (queremos formacdo), na qual o docente deixa claro os desafios
enfrentados pela docéncia, em relacdo ao que é esperado de um(a) professor(a) inclusivo(a),
assim a escola como espaco inclusivo, também.

Em: A Congregacdo tem criancas de Baucau, de Vigueque, de Lautém... T4 tudo
misturado, Manorin 1 entende que a EBF Buruma tem de receber criancas de diferentes
municipios. Inferimos que ele se refira as especificidades de cada municipio, o que implica a
presenca de diferentes tipos de letramento cultural na comunidade de Buruma. Ao usar: Ta tudo
misturado, ele também demonstra desconhecimento quanto aos usos linguisticos adequados a
area da educacdo inclusiva. Vale ressaltar a agenciacdo de Manorin 1(se incluir com os colegas/
queremos formacdo/ tem criancas de Baucau, de Viqueque, de Lautém...) e, também, seu
letramento politico.

Na sequéncia, temos uma vinheta que foi produzida pela pesquisadora durante o periodo

de observacdo na EBF Buruma.

Vinheta 6 — Material Didatico

Adentrei uma sala pequena contigua a sala da coordenacao e 4 encontrei muitos livros
didaticos, alguns bilingues (tétum e portugués). Sugeri a organizagdo de uma
biblioteca na sala de aula. Havia também globo terrestre, corpo humano, mapa
mundi, mapa de Timor-Leste (Vinheta produzida pela pesquisadora).
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A vinheta acima apresenta um problema recorrente em Timor-Leste: ndo ha material
didatico em todas as escolas. Os(as) professores(as) tém dificuldades quanto ao uso desse
recurso. O fato de existirem livros em algumas escolas tem relagdo com algumas iniciativas
resultantes de parcerias com organizacdes nacionais e(ou) internacionais. Isso acontece em
razdo do interesse das instituiches parceiras na esfera da educacdo de Timor-Leste, 0o que
envolve recursos financeiros significativos. Entretanto, muitos(as) professores(as) néo incluem
determinado material didatico em suas aulas, pois dependem de formacéo continuada nesse
sentido.

Na EBF Buruma, a existéncia de alguns [livros] bilingues (tétum e portugués) mostra,
além das condicdes inadequadas quanto a organizagdo desse recurso, 0 prejuizo causado aos(as)
estudantes. Surpreendemo-nos com a quantidade desses livros bilingues, sobretudo por serem
linguas oficiais e de instrucdo. O fato de que a escola tem globo terrestre, corpo humano, mapa
mundi, mapa de Timor-Leste, em um espaco ndo acessado frequentemente pelos(as)
professores(as), constitui um grande problema: desconsideracdo a importancia do material
didatico para preparacdo e ministracdo das aulas.

A considerar o material citado na vinheta, a consequéncia disso gera prejuizo ao trabalho
docente e ao conhecimento de areas como geografia, historia, ciéncias. Assim, verificamos
nessa situacdo problemas que afetam os eventos de letramento da escola, ou seja, as praticas de
letramento da escola, da sala de aula, das atividades de cada disciplina, do ensino e
aprendizagem das linguas portuguesa e tétum, como ponto importante a realidade linguistica
do pais.

O excerto a seguir € um recorte da entrevista com Manorin 2, professor da Congregagé&o.
O fragmento é apresentado em duas versdes: uma na lingua escolhida pelo docente, no

momento da entrevista, e outra traduzida ao portugués.

Quadro 35— Excerto e Tradugéo

Lucimar: Koalia konaba educag&o inclusiva.

Manorin 2: Ha’u hanoin konaba aprende
ciéncia ne’e maske ita servisu ona...maibe ita
tenke aprende nafatin. lha inclusivo ninia...no
mos geral ninia ita tenke aprende lor-loron tanba
ciéncia ita umano la seis, la perfeito, tanba ida
ne’e tenke aprende nafatin, NAFATIN iha
escola no mos iha liur mos tenke aprende
nafatin...Ami sugere deit liuliu ba governo tenke
hare liu ba educacdo inclusivu ninia.

Lucimar: Fale sobre educacgdo inclusiva.

Manorin 2: Eu penso que aprender essa
ciéncia por mais que ja trabalhe nisso..., mas
nos temos que aprender sempre. Na nossa
realidade inclusiva especifica e no também
inclusdo no geral temos de aprender todos os
dias porque somos humanos... ndo nos
afastamos da ciéncia, ndo somos
perfeitos...porque isso tem que aprender
sempre...SEMPRE na escola e... também... fora
temos que aprender sempre. N6s s6 sugerimos
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principalmente para o governo que tem que
olhar muito para a nossa educacao inclusiva.

Fonte: acervo da pesquisadora.

Manorin 2 refere-se a educacdo inclusiva como uma ciéncia. Ele apresenta o uso
linguistico (ciéncia), ao comparar igualmente educacao inclusiva e ciéncia (Eu penso que
aprender essa ciéncia). Vale ressaltar os niveis de letramento desse docente. Primeiro, seu
letramento académico, consciente acerca de seu papel social, em: mas n6s temos que aprender
sempre / temos de aprender todos os dias. Em seguida, destacamos seu letramento social,
politico, inclusivo, que aparece nas falas ndo somos perfeitos/ na escola e... também... fora. 1sso
mostra a conscientizagdo do docente acerca do desafio da educacdo inclusiva, considerando a
formacdo basica dos(as) estudantes com deficiéncia, como também sua preparacdo para a vida
no presente e no futuro.

Na fala: sugerimos principalmente para o governo que tem que olhar muito para a nossa

educacdo inclusiva, mais uma vez Manorin 2 apresenta tipos de letramento (social, politico,
inclusivo), pois ele usa o pronome “nods”, em um momento singular (entrevista) referindo-se ao
coletivo, seus pares, 0 que representa ndo somente uma voz, e sim vozes. Também merece
destaque o trecho: principalmente para o governo. Esse uso da visibilidade ao letramento do
cidaddo participativo, consciente do papel da esfera do sistema educacional. Inferimos que o
uso de governo, ao invés de ministério da educacdo, seja dirigido a outras esferas do sistema
governamental, nas quais sdo tomadas decisdes sobre a area da educacao.
Em: tem que olhar muito para a nossa educacao inclusiva, Manorin 2 deixa clara a sua intencéao
de dizer ao governo que os professores devem ser inclusivos, porque existem leis coerentes,
bem elaboradas, mas enfrentam muitos problemas, especificando que o MEJD, o DEI e o
INFORDEPE néo estdo a cuidar da inclusdo de professores(as), de estudantes, de familias. A
nosso ver, a fala de Manorin 2 revela letramento inclusivo e politico, porque inclui seu desejo
e de seus pares de serem assistidos(as) de modo adequado, ético, formativo, de maneira que
possam conhecer as barreiras impostas pela sociedade e propor o enfrentamento com vistas a
mudangas significativas. Ao usar nossa, inferimos que o professor chama a atencdo para a
necessidade de um bem a ser ofertado a todos(as). Além disso, o uso de ‘nossa’ € inclusivo. O
docente rejeita 0 exercicio equivocado da inclusdo, motivado pelas lacunas de esferas
superiores.

Com base nas falas de Manorin 1 (queremos formacéo) e de Manorin 2 (sugerimos ao

governo), entendemos que a mudanca é responsabilidade do governo, do MEJD, do DEI, do
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Infordepe, e ndo dos(as) estudantes com deficiéncia. 1sso para que as gestoras e professores(as)
da Congregacdo, como também professores e professoras da EBF Buruma alcancem seus
objetivos de mudanca social, no sentido de que todos, sem qualquer excecdo, sejam
incluidos(as) e tenham permanéncia assegurados(as) no que se refere a educacéo inclusiva. O
letramento desses docentes pode ser visto como um processo social e politico que tem como
base a realidade criticamente desvelada.

O trecho a seguir (Quadro 35) é um recorte da entrevista com Manorin 3, professora da
EBF Buruma. A inclusdo de algumas marcas e informac6es adicionais tem o objetivo de dar
mais clareza ao texto - sem afetar sua originalidade -, considerando sobretudo especificidades

relativas a traducdo tétum-portugués.

Quadro 36 — Excertos e Traducgéo

Lucimar:_Koalia konaba dalan ne’ebe ita uza
atu hanorin sira.

Manorin  3: Ha’u atu hanorin aluno ho
defisiensia ka laho defisiénsia... ha’u hare sira
hanesan... hakohak sira hanesan / depois haruka
sira halimar hamutuk... estuda hamutuk... no
orsida ha’u ba haruka atu le’e.

Lucimar: Koalia konaba estudante naran Fitun
(nome ficticio, do tétum ‘estrela). Nia iha sala de
aula tur do’ok ituan hosi kolega sira seluk.Tanba
sa?

Manorin 3: Nia tanba do’ok hosi nia tur besik
ninia colega / hosi kolega nain rua nia tur besik
sira koalia bebeik nia lakohi / Nia husu atu tur
do’ok / Nia hilli tur do’ok. / Ha’u hanorin aluno
ho deficiéncia laho defisiensia hanesan deit.
Husik ba ka haketak... ha’u la despreza.

Lucimar: Ita la hare ka la simu sira nia

diferensa?

Manorin 3: Ha’u lakohi hare sira nia diferensa.
Ha’u hare ba sira hanesan. Labarik sira ho
deficiéncia ka laho defisiensia ha’u hakohak
hanesan.

Lucimar: Fale sobre o caminho que vocé usa
para ensinar as criangas.

Manorin 3: Eu ensino aluno com ou sem
deficiéncia...de igual modo...Abrago-os da
mesma forma / depois mando brincar
juntos...estudar juntos...mais tarde mando ler.

Lucimar: Fale sobre a estudante Fitun. Na sala
de aula, ela se senta longe dos colegas. Por qué?

Manorin 3: Ela se senta longe porque suas
colegas conversam muito / Ela escolheu sentar-se
longe. Eu ensino aluno com ou sem deficiéncia
igual. Deixar como estd ou separar..Eu ndo
desprezo.

Lucimar: Vocé ndo vé ou ndo aceita a

deficiéncia?

Manorin 3: Eu ndo aceito suas diferencas. Eu 0s
vejo igual.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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As falas de Manorin 3 revelam desconhecimento sobre educagdo inclusiva. Na
fragilidade de suas falas, percebemos os desafios que essa docente enfrenta diariamente em uma
sala de aula inclusiva. A docente é idosa. Tanto em conversas informais quanto no momento da
entrevista, ela ndo mencionou detalhes de sua trajetdria académica. Ao sugerirmos que ela
falasse de sua didatica, ao atuar em turma com trés estudantes com deficiéncia auditiva, ela
respondeu que trata todos os estudantes de igual modo. Em: Abraco-os da mesma forma / depois
mando brincar juntos...estudar juntos...mais tarde mando ler, primeiro ela faz consideracdes
especificas do campo da interacdo, do altruismo (Abraco-os da mesma forma / depois mando
brincar juntos...estudar juntos), o que nos parece claro e pertinente. Mas, ao dizer: mais tarde
mando ler, ela revela um papel docente descomprometido com curriculo, plano de curso ou
plano de aula.

Nessa proposta ndo ha complemento sobre o que fazer (ler o qué) e por qué. Ao ser
perguntada sobre a aluna Fitun (nome ficticio), Manorin 3 ndo consegue apresentar uma
explicacdo didatica, coerente que justifique o distanciamento da menina na sala de aula. Com
base nesses fatos, inferimos a auséncia de letramento académico e inclusivo adequado a funcéo
que desempenha na EBF Buruma. Em: Eu ndo aceito suas diferencas. Eu os vejo igual, ela
tenta redirecionar sua fala, no sentido de apresentar um pensamento inclusivo, mas a declaragéo
negativa ganha um sentido contrario. Isso comprova que a docente fala de algo que realmente
desconhece.

O trecho a seguir (Quadro 36) é um recorte da entrevista com Manorin 4, professor da
Congregacéo.

Quadro 37 — Excertos e Tradugéo

Lucimar: Koalia konaba Edukasaun Inklusiva
ka. Ita toman rona konaba ida ne’e uluk ka?

Manorin 4: Uluk ha’u escola... ha’u seidauk ou
nunca mais hetan ema ho defisiensia ou estuda
hamutuk ho ema ho defisiensia no mestre sira
mos...professora sira mos la koalia kona ba ema
ho defisiensia, maibe hanesan ohin professora
dehan hanesan buat fon mai ha’u. [...] Iha ne’e
ha’u kedas laran monu ba madre sira nia servisu
ba ema ho defisiensia... entdo ha’u mai apply ba
vaga atu sai professora kona ba ema ho
defisiensia.

Lucimar: Ha’u hakarak ita koalia konaba terapia
ne’ebe ha’u hare katak imi toma uza iha ne’e imi
bolu terapia visual-gestual. E depois, koalia
konaba preparasaun ba atividade sira ne’ebe

Lucimar: Fale sobre educacdo inclusiva. Ja
conhecia desde antes?

Manorin 4: Antes, na escola, nunca estudei com
pessoa com deficiéncia..e 0s professores
também... professora ndo falavam sobre PcD.
Mas como eu disse é algo novo para mim. [...].
Aqui eu fiquei encantada com o trabalho das
madres com PcD, entdo eu me candidatei a vaga
de professora.

Lucimar: Eu gostaria que vocé falasse sobre as
terapias que vocés ministram (as terapias visuais-
gestuais). E depois, fale sobre a preparagdo das
atividades que sdo aplicadas. Como é seu roteiro?

Manorin 4: Sim, assim, um guia para 0 meu
trabalho pode ser o alfabeto...n6s fazemos silabas
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labarik simu iha ne’e. Oinsa? Sa’ida sai nudar
guido ba ita?

para assim eles aprendem ...igual talvez ontem
nos ensinamos letras para eles...da um TPC...eles

estudam mais  tarde..amanhd  eles(as)

Manorin 4: Sim, hanesan, buat ida guia mai ami apresentam.

karik ami halo alfabeto...ami halo silabas atu
nune’e sira mak aprende ne’e hanesan karik
horseik ami hanorin kona ba letra atu sira...... fo
TPC% ida fo agora ne’e... orsida sira estuda...
aban ne’e sira sei apresenta.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Manorin 4 ndo tem formacdo para atuar como docente, mas apresenta grande
engajamento com a proposta da educagéo inclusiva. Suas falas mostram que o letramento néo
se reduz a apropriacao de um letramento Unico, visto que Ihe falta um letramento académico no
ambito da formacao inicial para estar apta ao exercicio como professora inclusiva. Contudo,
Manorin 4 é uma agente de letramento (Kleiman, 1995) comprometida com as muitas criangas
e pré-adolescentes da Congregacdo. Nessa visdo, letramento é tudo o que se vive e se faz em
sua realidade. Em suas falas, ela expressa sua concepcdo acerca das terapias visuais-gestuais
(evento de letramento) que significa a visdo de oralidade, leitura e escrita como aspecto
essencial a forma de os(as) assistidos(as) pela Congregacao viverem e encararem o mundo.

O trecho a seguir € um recorte da entrevista com Manorin 5, professor da EBF Buruma.
Além das convencdes de transcricdo (Ver Apéndice 4), incluimos usos linguisticos marcados

com uso de colchetes [ ], a fim de fazer ajustes previsiveis, a época.

Lucimar:_Entéo, comecou a trabalhar em qual ano?

Manorin 5:1991

Lucimar: Ha quanto tempo trabalha na EBF Buruma?

Manorin 5: Naguele momento... 1991... la em Binagua... depois eu sai em 1999.
Lucimar: ((Ah... okay... 1999 até agora)) Na sua familia tem pessoas com deficiéncia?
Manorin 5: N&o... NAO HA.

Lucimar: Por que esta a ensinar aqui na EBF Buruma? Por que é professor nesta
escola?

Manorin 5: Neste [naquele] momento, eu ensino em Binagua, e transferido aqui [para
ca]. Também neste [naquele] momento, situagdo hanesan dificil ituan. Também
problema iha 1999... TL segue atu URA (ukun rasik an®)... entdo familia esta aqui.

As respostas de Manorin 5 mostram a realidade dos(as) professores(as) timorenses mais

velhos(as). Manorin 5 ¢é professor do ensino basico. Ele representa as geracfes contidas no

9 TPC (trabalho para casa) € um uso linguistico comum em Timor-Leste (Nota da pesquisadora).
% A expressdo ukun rasik an (tétum), traduzida ao portugués significa a propria independéncia, libertacdo. O ‘r’
em rasik é pronunciado de modo brando com acento paroxitono (Nota da pesquisadora).
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periodo dos 24 anos da dominacao indonésia, pois teve sua formagdo basica impactada pelos
problemas politicos da época da resisténcia a colonizacao portuguesa. Em sua fala, ele faz uso
da circunstancia de tempo: naguele momento. A repeticdo desse marcador temporal indica que
houve um movimento relevante em sua vida pessoal e profissional.

Quando ele afirma: Naquele momento... 1991... 14 em Binagua... depois eu sai em 1999,
Manorin 5 faz uso de dois outros marcadores de tempo muito caros & historia da resisténcia
timorense: 1991 refere-se ao Massacre de Santa Cruz, fato historico-politico que levou ao
conhecimento do mundo inteiro o que significava aquela altura a ocupacao indonésia. 1999
refere-se ao ano da intervencdo da ONU em Timor-Leste para organizagdo da consulta popular
que levou o pais a independéncia multilateral.

Ao ser perguntado sobre por que estd a ensinar aqui na EBF Buruma, o docente
responde com usos linguisticos relacionados a sua mobilidade entre uma escola e outra. Em:
Entdo familia estd aqui, o professor usa uma circunstancia de lugar aqui, que mostra a
importancia de aquela época estar no municipio de origem com a familia. A isso inferimos a
falta de foco na educacdo aquela altura. Ademais, ele usa os conflitos politicos de outra época
em detrimento de respostas voltadas especificamente a EBF Buruma.

Com base nos textos (vinhetas e excertos) trazidos a este capitulo, percebemos que
muitos professores exercem suas praticas de letramento, recorrendo para as mais singulares
situacdes, uma delas a realidade plurilingue do pais. Ao nos reportarmos a pesquisa de campo,
entendemos que, em uma situacdo de etnografia e sob a ética sociocultural, o letramento é
sempre e essencialmente um processo, ndo linear, mas continuo.

Outro aspecto muito significativo, considerando uma investigacdo na area da educacao
e mudancas constantes da modernidade posterior, € o fato de que, no lécus investigado (e em
todo o pais), muitos professores ndo tém computador, ndo tém acesso constante a internet. Seus
usos de tecnologias mais frequentes restringem-se ao uso de telefone celular. 1sso impacta
negativamente o trabalho do I6cus pesquisado, haja vista que os professores(as) inclusivos(as)
ficam, de certa maneira, a parte em relacdo a outras realidades.

No trabalho de campo, percebemos também algumas fragilidades no processo de
formacao inicial de alguns(mas) professores(as), para atuar com estudantes com deficiéncia no
ensino basico. Sdo problemas que validam a pesquisa no sentido de que possa haver uma
formacéo profissional paralela ao trabalho diério, isto €, a formacéo continuada pode ser(dar)
uma grande contribuicdo para superacdo dessa lacuna, ao enfocar a importancia da formacéo

inicial e continua de professores(as) com énfase no processo de letramento inclusivo.
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Acrescentamos que, independentemente de trechos ou excertos aqui destacados,
todos(as) os(as) professores(as) da comunidade de Buruma tém uma ideia cultural de
deficiéncia, baseada em suas crengas, suas cosmovisoes. Eles(as) conhecem bem o que significa
deficiéncia para a sociedade timorense, reproduzindo esse discurso com uma Visdo da
deficiéncia como mal. Porém, desconhecem um modelo social da deficiéncia. Ainda s&o pouco
preparados(as) para entenderem o papel da escola, visdes de escola, a escola como reabilitadora,
a escola que prepara para a vida. Falta-1hes, portanto, formacao profissional continua no sentido
de que tenham oportunidades de discussdes sobre a deficiéncia como categoria politica.

Diante dessa lacuna, optamos por identificar esse ponto tdo importante, reservando-se a
uma sinalizacdo do problema, somente, sem se expandir no capitulo 2, um espaco da tese,
adequado a essa discussdo, como também nos capitulos de andlises pelo fato de que essa
vertente ainda esta distante da realidade observada. No entanto, a pesquisa, assim como a(ao)
analista critico(a) do discurso, esses pontos tém de ser apontados, de modo a despertar a
atencdo, pelo menos.

O excerto a seguir (Quadro 37) € um recorte da entrevista com Manorin 6, professor da
Congregacdo. Algumas marcas linguisticas (uso de colchetes [ ] com informacéo adicional)
diferentes das convencdes de transcricao apresentadas no Apéndice 4 foram inseridas sem afetar
a fala do entrevistado.

Quadro 38 — Excertos e Traducdo

Lucimar: Ita toman tuir formasaun continuada | Lucimar: Aqui, vocé costuma participar de

ba servisu tha ne’e?

Manorin 6: Seidauk iha. Ha’u tama...madre sira
atu mai hosi Indonésia tanba pandemia... la mai.

Lucimar:
educacdo?

Kona ba governo, ministério da

Manorin 6: Fo ha’u pessoal -seidauk-...formagéo
konaba especifico ba educagéo inclusivo.

Lucimar: [...] atividade sira ne’ebe labarik sira
simu iha ne’e bele contrinui ba sira nia
desempenho bainhira tama ba EBF Buruma ka?

Manorin 6: Tha ne’e () ha’u sente ajuda ituan
bainhira sira ba aprende iha publico tamba iha
ne’e hare mos ba nivel mestre, mestra hosi nee /
Timor baseia ba lei ne’ebe educacdo fo (citacao)
atu sai nudar professor idak minimo tenke iha
licenciatura ou bacharelato, diploma 3.

formac&o para este trabalho?

Manorin 6: Ainda ndo. Eu entrei. As madres
viriam da Indonésia, mas houve a pandemia...
Nao vieram.
Lucimar: Ministério da
educacdo?

Sobre governo?

Manorin 6: Para mim pessoalmente ainda néo.
Ainda ndo tive formacdo especifica para
educacéo inclusiva.

Lucimar: as atividades ministradas aqui podem
contribuir com o desempenho das criangas
quando véo a EBF Buruma?

Manorin 6: Aqui ........... eu sinto que ajudo um
pouco quando eles vdo a escola publica [EBF
Buruma). Porque aqui também considera o nivel
mestre, mestra [forma de tratamento a quem tem
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Lucimar: Ida ne’e ema hotu iha ne’e iha, karik. | formacao superior para ser professor (a)]. Timor
tem a lei da educacdo [Lei de Bases da Educacéo]
como base, para ser professor tem que ter no
minimo licenciatura ou bacharelato, diploma 3.

Manorin 6: Tha ne’e iha professor nain tolu iha
nivel educacgdo secundario.

H - ) : 92 . =LA
Lucimar: Ida ne’e bele impacta ka’ Lucimar: Isso todos(as) aqui tém, suponho.

Manorin 6: Atu nune’e karik bele sira kontinua
servisu () atu iha capacidade no iha hanoin
ne’ebe mak luan hodi aprende atu nunee bainhira
mai hanorin fali labarik sira, sira iha ona hanoin | Lucimar: Isso pode causar algum impacto?
mak luan.

Manorin 6: Aqui, trés professores tém nivel
secundario.

Manorin 6: Para assim talvez eles podem
continuar o trabalho () para ter capacidade e
pensarem grande pois quando ensinam as
criancas, estes(as), por sua vez, pensam grande
também.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Em suas falas, Manorin 6 diz que nunca participou de formacdo para trabalhar na
Congregacdo. Afirma que, ao adentrar a instituicdo, isso seria disponibilizado, mas por ocasido
da pandemia do SARS-CoV-2, causador da doenca Covid 19, as madres indonésias que fariam
a formag&o, ndo chegaram a Timor. Sobre iniciativa do governo ou ministério da educag&o,
Manorin 6 disse: para mim pessoalmente ainda ndo. Ainda nao tive formacéo especifica para
educacdo inclusiva. Ao ser perguntado se as atividades ministradas na Congregacdo podem
contribuir com o desempenho dos estudantes quando eles(as) vdo a EBF Buruma, Manorin 6

respondeu:

Aqui ...eu sinto que ajudo um pouco quando eles vao a escola publica [EBF Buruma].
Porque aqui também considera o nivel mestre... mestra [forma de tratamento a quem
tem formac@&o superior para ser professor (a)]. Timor tem a lei da educacéo [Lei de
Bases da Educacdo] como base... para ser professor tem que ter no minimo
licenciatura ou bacharelato... diploma 3.

Nessa fala, o docente destaca seu perfil académico como fator essencial a sua condigéo
para atuar em uma instituicdo de ensino inclusiva. Ele enfatiza que isso é relevante em Timor.
Também menciona o critério minimo para ser professor com base na Lei de Bases da Educacéo,
Manorin 6 destaca que na Congregacdo ha trés docentes sem formacéo inicial. Na visdo do
docente, essa certificagcdo garante o direito de lecionar, e que a formacao inicial € um passo
importante para que professor(a) possa pensar sua pratica docente de modo amplo, pois assim

os estudantes também serdo motivados a crescerem.
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A visdo de Manorin 6 corrobora Kleiman (2009, p. 21). Aqui, a autora afirma
que podemos compreender “o letramento do professor ndo como mero instrumento para
realizacdo do trabalho, mas como aspecto constitutivo, identitario de sua fun¢édo como formador
de novos leitores e usudrios da lingua escrita, ou seja, intrinsecamente ligado a sua atuacédo
profissional”. No contexto da investigacdo, situada especificamente (tempo, espaco. cultura),
ganham enfoque as praticas letradas e identitarias profissionais do professor, a formagéo do
professor e o letramento, alem da politica de formacéo docente e letramento.

O letramento do professor, por apresentar dimensdes amplas e que englobam a atuacao
na sala de aula e formagéo inicial e continuada desse profissional, tem como principal objetivo
criar condicOes para que o docente melhore suas (auto)representacdes acerca de sua capacidade
profissional, bem como a possibilidade de desenvolvimento autbnomo das suas fungdes no
ambiente de trabalho. Os desdobramentos da atuacdo do professor, por vezes, podem ser
refletidos nas praticas letradas das quais esse agente de letramento desenvolve e participa no
seu espaco de trabalho, o que pode fortalecer as préaticas didatico-pedagogicas conduzidas por

esse profissional.

8.3 Letramento de Estudantes com Deficiéncia

Com base nas observacOes realizadas durante a pesquisa de campo, a inclusdo das
criangas e dos(as) pré-adolescentes assistidos(as) pela Congregacdo apresenta muitos desafios,
no sentido de fazer com que as familias levem seus(suas) filhos(as) com deficiéncia auditiva
para serem atendidos pela Congregacdo das madres indonésias ou Asarama Sdo José, como
ficou popularmente conhecida em toda a comunidade de Buruma, desde a sua fundagéo, em
2013.

Nesse mesmo ano, a Congregacao recebeu Foinsa’e, 0 estudante cuja familia permitiu
que ele fosse entrevistado pela pesquisadora com o auxilio de Manorin 6, professor de apoio,
quando Foinsa’e vai a EBF Buruma, onde estd matriculado no 6° ano. Vale ressaltar que em
Timor-Leste ainda ndo ha associagéo de surdos em pleno funcionamento (Ver Capitulo 2, Se¢éo
2,5, Subsecédo 2.5.1). Também ainda ndo hé interesse na divulgagdo dessa proposta por parte
do governo nem por representacéo da sociedade civil ou meios de comunicagdo. De acordo com
Lodi e Lacerda (2009), as referéncias de identidade e cultura surda sdo necessarias para o
desenvolvimento académico, social e afetivo dos(as) alunos(as) surdos(as) incluidos(as).

Na visdo tedrica de Vygotsky (2007), as interagdes colaboram com o processo de

formacdo das funcbes psiquicas superiores. Assim, reafirmamos que a criacdo da lingua
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timorense de sinais é urgente e necessaria, além de fundamental ao desenvolvimento da
aprendizagem do(a) estudante surdo(a). Essa lacuna é apontada em varios momentos desta
pesquisa. Assim, a Congregacdo em Baucau e outras duas na capital representam o lugar de
encontro de estudantes com deficiéncia auditiva.

No que diz respeito a Foinsa’e, observamos que, devido ao seu atendimento ser
especializado, ele ndo tem muitos momentos de interacdo em sala de aula, mas isso é
compensado nas atividades de recreacdo. Essas atividades, quando realizadas na Congregacéo,
permitem melhor interacdo de Foinsa e e seus colegas de internato. Essa percepcao foi possivel
em razdo da pesquisa de campo, etnografico-discursiva, uma vez que estivemos, durante um
tempo relativamente significativo, em convivio diario com os(as) estudantes, pela manha na
Congregacdo e a tarde na EBF Buruma ou algumas vezes vice-versa.

Ao término da primeira etapa da pesquisa de campo, recebemos a informacao de que
Foinsa’e sairia do internato e passaria a frequentar os espacos de ensino diariamente pela
manha. O motivo da saida foi a possibilidade de ajudar a um irm&o mais velho que, este também
PcD auditivo, acabara de abrir um negocio préprio, uma oficina de conserto de motocicleta.
Foinsa’e entende que ele pode ser util ao business da familia no atendimento a clientes ou
cuidar do local na auséncia do irmé&o, pois ja sabe 0 nome de muitas coisas. Durante a pesquisa
de campo, percebemos que ele tem uma boa comunicagdo com o0s(as) professores(as). Ele olha
para os seus interlocutores bem de frente e vocaliza sons e palavras que sdo compreendidos.
Pudemos perceber nitidamente muitas palavras no momento da entrevista com esse aluno.

A seguir, apresentamos um trecho da entrevista realizada com Foinsa’e. Devido a
algumas especificidades do momento da entrevista [expectativa dos(a) envolvidos(a), mistura
(ou ndo) de duas ou mais linguas (portugués, tétum, makasa’e), presenca de um professor de
apoio], as marcas de transcri¢cdo fonética diferenciam-se das que foram propostas as entrevistas

realizadas com professores(as). Todas as marcas estao identificadas entre parénteses.

Quadro 39 — Excertos e Tradugéo

Texto original Traducéo

Lucimar: Bom dia!  Foinsa’e: Bom dia (som | Lucimar: Bom dia! Foinsa’e: Bom dia (som
reconhecivel) reconhecivel)

_Como se chama? Ha’u nia Foinsa’e ( nome ficticio | _Como se chama? _Chamo-me Foinsa’e (nome
) ficticio )
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_Qual é asua idade? _Sanulu resin nein (som audivel, | _Qual é a sua idade? _Dezesseis anos (som audivel,
reconhecivel) reconhecivel)

_Ita moris iha ne’ebe? _Tirilolo (prondncia silabada, | _Onde vocé nasceu? _Tirilolo (prondncia silabada,

clara). clara).

_Onde vocé mora? _Hela iha Vilanova _Onde vocé mora? _Moro (pausa) Vilanova

_Hela ho se? _Com irméo. _Mora com quem? _Com ir-méo.

_-Quanto tempo, vocé esta na Congregacdo? 2013. | _-Quanto tempo, vocé esta na Congregacao? 2013.
_ko’alia kona ba ita nia moris(Prof. de apoio ajuda) | _Fala sobre sua vida (Prof. de apoio ajuda) _Go(s)ta
_Go(s)ta halimar; jogar celular; ajuda pai brincar; jogar celular; ajuda pai

_Por que vocé esta aqui? _Halimar, estuda. _Por que voce esta aqui? _brinca, e(s)tuda.
_Atividades iha ne’e, ita sente oinsa? _Go(s)ta ita | _Atividades iha ne’e, ita sente oinsa? _Go(s)ta vocé
hanorin. ensina [Fala dirigida ao professor de apoio].
_Koalia konaba buat ne’ebe ita gosta halo iha ne’e. | _O que vocé gosta de fazer aqui? _ Go(s) estuda...
Go(s) estuda... pinta... pinta...

_konaba estuda terapias orais gestuais, sente mudansa | _Estuda terapias, sente mudanga? - Sente go(s)ta;
ka lae? - Sente go(s)ta; sente diak. sinto-me bem.

_Relasaun ho familia. Oinsa? _ Go(s)ta _Relagdo com familia. Como? _ Go(s)ta
_Kaolega,vizinho sira, simu ita ho diak ka? _ Go(s)ta; | _Colega, vizinho tratam vocé bem? _ Go(s)ta...
bele; Uluk dalaruma kae. Agora hau bele koalia. pode...Antes... as vezes ndo. Agora eu...pode fala.
_konsege ler ou escrever? _Konsege. _Consegue ler ou escrever? _consegue.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O letramento de Foinsa’e tem relacdo com o evento de letramento da Congregacéo,
denominado terapias visuais-gestuais. Sdo essas praticas letradas responsaveis por Varios
aspectos observados durante a investigacdo. Nesse trecho, 0 uso que Foinsa e faz da linguagem
contribui para que ele possa se identificar de modo adequado a situa¢do, como no caso da
entrevista. Seu estilo de identificacdo tem relacdo com o modo como se identifica e como é
identificado no texto (Fairclough, 2003). Outro aspecto relevante é o uso da avaliagdo para
expressar comprometimento em relacdo a valores, como ele faz de modo explicito em: Go(s)ta
ita hanorin (Gosto como vocé ensina), ao se referir a Manorin 6, seu professor de apoio. Em:
Go(s)ta halimar; jogar celular; ajuda pai (Gosto de brincar, de jogar no celular, de ajudar
meu pai), 0 estudante consegue expressar valores adquiridos na Congregacédo. As atividades
recreativas e a participacdo em algumas tarefas da instituicio comecam desde cedo e séo
orientadas conforme as condicdes das criancas. Ele também menciona seu letramento digital
(jogar no celular), embora o uso desse aparelho néo seja atividade cotidiana da Congregacao.

Quando perguntamos se colegas, vizinhos tratam-no bem, ele disse: Go(s)ta... pode...Antes...
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as vezes ndo. Agora eu...pode fala(r). Todavia, vale destacar o papel social do professor de
apoio, pois essa resposta corresponde a uma pergunta criada naquele momento especifico. 1sso
porque o professor de apoio deseja que Foinsa e fale de sua inclusdo com seus pares.

Ainda, quando perguntado se consegue ler ou escrever, ele respondeu Konsege
(consegue), escolha que indica elevado nivel de comprometimento com suas afirmacoes.

A participagdo do estudante em atividades diversas exemplifica o letramento adquirido
no contexto da Congregacao, por meio de textos musicais usados nos eventos religiosos e nas
atividades de recreacdo, inclusive o uso frequente de musica nas atividades que imbricam
ginastica, danca e canto. Assim, foi-nos possivel perceber que hd uma grande variedade de
estimulos oriundos dos eventos de letramento da Congregacdo. A presenca de Foinsa’e na
Congregacdo e na EBF Buruma é referéncia identitaria para alunos(as) com deficiéncia auditiva

e para 0s ouvintes também.

8.4 Letramento de Familias

No interior da comunidade de Buruma predomina um letramento cultural baseado em
um conjunto de crencas e costumes dessa comunidade. Por meio da lingua local, materna,
naquele grupo social passam todas as discussdes e decisdes de modo particular, singular. O
grupo familiar € um agente de letramento no qual essa préatica de letramento pode ser promotora
de habitos e costumes que favorecam tanto a cultura da familia, como a leitura e a escrita das
criangas levadas a Congregacédo e a EBF Buruma.

Isso inclui a decisdo de algumas familias no sentido de levar ou ndo as criangas com
deficiéncia a escola. Ao refletir sobre melhores possibilidades de ajuda as PcD, Manorin 6 diz
que precisa ajuda da familia, da comunidade, da sociedade. Ele enfantiza: Precisa ajuda. Ele
acrescenta: antes ndo havia escola como essa... nds vemos as ONG dizerem que tem de proteger
as PcD. Todavia, essas familias ndo tém um letramento inclusivo, até mesmo porque existem
praticas culturais punitivas. Vale destacarmos a agenciagdo do fazer pesquisa, como no caso
desta investigacdo ao introduzir no trabalho de campo a expressao pessoa com deficiéncia em
detrimento do uso da palavra aleijado, ainda bastante usada entre familiares.

Nas observacgdes acerca do locus da pesquisa, notamos que o letramento familiar na
comunidade de Buruma revela um ambiente que ndo oferece oportunidade para a reflexdo sobre
os conteidos dados em sala de aula, visto obedecer, muitas vezes, a uma proposta de ensino
homogeneizante, ndo levando em consideracdo a heterogeneidade dos fatores socioculturais

que constituem os mundos de letramento dessas familias.
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8.5 Breves Consideracgdes ao Capitulo

Neste capitulo, vimos como a comunidade de Buruma, Congregacdo e EBF Buruma,
desenvolvem seus varios modos de enfrentar a tarefa de serem educadores, estudantes e
familiares inclusivos e incluidos. Além disso, examinamos como sdo atribuidos alguns
significados a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia no ensino basico. Abordar eventos
e praticas de letramento no contexto desta investigacao abriu possibilidades para o estudo do(s)
letramento(s) em contextos minoritarios, multilingues, com historias de luta e de resisténcia
em prol de sua soberania, por meio de um conjunto de praticas sociais, orais (Timor-Leste é um
pais de tradicdo oral); escritas (um curriculo coerente, se pensamos o século atual);
multimodais (conjunto diverso de artefatos) moldadas no tecido social em estrita conexdo com
questdes ideoldgicas e estruturas de poder. Essas praticas sdo, portanto, imbuidas de um
conjunto de valores, crengas, comportamentos e modos de ser (identidades). Resumindo,
representam o que as pessoas pensam e fazem com a leitura e a escrita [0s(as) colaboradores(as)
da pesquisa em suas praticas docentes inclusivas], ou seja, 0s modos sociais e culturais de atuar

em eventos da vida cotidiana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Alegria
Como um raio de vida
Como um louco a gritar
Alegria
De um delituoso grito
De uma triste pena, serena
Como uma faria de amar
Alegria
Como uma explosao de jubilo
Eu vi uma faisca da vida brilhando
Eu ougo um jovem menestrel cantando
Alegria
O grito bonito
Um rugir de sofrimento e de felicidade, tdo extremo
Um amor furioso dentro de mim
Um feliz e magico sentimento
Alegria
(Circo de Soleil, adaptado por Lucimar Franca)

Tecer consideragdes ao estudo realizado implica elencar aspectos significativos
sobremaneira ao fazer pesquisa em uma situacdo de etnografia. Nesse sentido, primeiramente,
destaco o l6cus da pesquisa. Um lugar que me levou a satisfacdo de ter feito uma escolha tdo
acertada: pesquisar educacao inclusiva em Timor-Leste, no sudeste asiatico. Refiro-me a um
pais, cuja historia tem sido atravessada por diferentes tipos de exclusdo e enfrentamentos
diversos, motivados, sobretudo, pelos seus distintos periodos historico-politicos.

Em seguida, saliento a experiéncia singular de um fazer pesquisa imersa em uma
convivéncia diaria com duas religiosas catolicas indonésias, uma na faixa etéaria de 40 anos e a
outra na faixa dos 60 anos de idade. Além delas, criangas, pré-adolescentes, funcionarios
auxiliares e professores(as) da Congregacédo Filhas de Maria e José, bem como diretor,
coordenador e professores(as) da Escola de Ensino Basico Filial de Buruma. Dessa
convivéncia, no periodo dedicado a pesquisa de campo, muitos conhecimentos emergiram no
decorrer desse processo, assim como trocas de experiéncias significativas sobremaneira. Por
conseguinte, vale destacar a receptividade e reciprocidade entre mim e todas essas pessoas,
visto que observamos uns aos outros, interagimos e partilhamos conhecimentos desde os mais
simples até os mais complexos.

Também preciso pontuar a relevancia da reflexividade na pesquisa como aspecto
necessario a compreensao do meu papel de pesquisadora, diante das alegrias e das dores

decorridas no processo da investigagdo, como também compreender o papel dos(as)
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colaboradores(as) da pesquisa, considerando o lugar de fala de cada um(a), suas limitacdes,
suas fortalezas, sua dignidade.

A mesma relevancia se aplica a essa Ultima secdo da tese, considerando todas as
discussoes e reflexdes sobre a pesquisa “Discurso, Letramento e Identidade nas Politicas
Publicas de Efetivacdo da Educagdo Inclusiva em Timor-Leste”, motivada pelo seguinte
problema de pesquisa: “As dificuldades de efetivagdo das politicas publicas de educacdo
inclusiva em Timor-Leste e o impacto desse problema na pratica docente de professores(as)
que atuam em espagos de ensino inclusivos”.

Quanto ao objetivo geral, considero importante retomé-lo, qual seja: “investigar o
letramento presente na Politica Nacional para uma Educacdo Inclusiva, relacionando-o a
representacdo discursiva das praticas sociais e a representacdo identitaria de estudantes com
deficiéncia, de suas familias e de seus professores”, 0 qual considero alcancado, haja vista 0s
resultados obtidos e brevemente ponderados na continuidade dessas consideragdes finais.

Antes dos resultados, apraz-me elencar 0s questionamentos presentes no decorrer da
investigacdo com vistas a construcao desta tese e uma sintese de modo a responder as questdes

adequadamente, com base nos dados coletados e gerados. Da seguinte forma:

1. Como a educacao inclusiva € significada nos documentos oficiais de Timor- Leste?
2.Como sdo materializados os textos em discursos sobre educacéo inclusiva?

3. Os(as) professores(as) sdo(estdo) preparados(as) para lidar com as diferengas, com
a singularidade e a diversidade de todos(as) os(as) alunos(as)?

4. Quais os desafios enfrentados pelos(as) professores(as) em sua atuacdo na sala de
aula inclusiva?

5. De que forma as praticas de letramento de professores(as), estudantes com
deficiéncia e suas familias impactam suas respectivas identidades?

6. Que perspectivas de letramento inclusivo sdo sugeridas e compartilhadas no texto
da politica nacional para uma educagdo inclusiva, como também nos encontros
realizados entre pesquisadora e colaboradores da pesquisa a fim de discutir educacéo
inclusiva e letramento?

Em uma explanacdo breve, entendemos que a educagdo inclusiva em Timor-Leste é
significada por meio de um conjunto de leis e orientacOes consistentes e bem elaboradas.
Entretanto, a materialidade dos textos leva a discursos que vao na contraméo das propostas dos
documentos legais. No ambito da pratica docente, professores e professoras ndo estdo
preparados(as) para lidar com seus(suas) estudantes, diante das mudancas constantes da
sociedade.

Esses(as) professores(as) enfrentam desafios diversos que passam pelas condigdes
inadequadas a proposta da incluséo escolar de estudantes do ensino basico, sobretudo lacunas

na formacdo tanto inicial quanto continua com vistas ao trabalho inclusivo. As lacunas
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resultantes da falta de formac&o continuada aos(as) docentes € talvez a maior inquietacdo
dos(as) professores(as) que atuam em salas de aula inclusivas. Convém destacar que a formacao
paralela a atividade docente evita o exercicio equivocado da inclusao.

No que tange ao impacto das préaticas de letramento sobre as identidades de docentes,
pessoas com deficiéncia e familias, foram percebidas muitas lacunas no letramento dessas
pessoas. Aos(as) docentes, entendemos que contribuicdes sdo necessarias ao letramento
académico para dar suporte a pratica de ensino inclusiva. As familias, falta-Ilhes um letramento
politico-social propiciado pelas esferas da educacdo, da saude e da assisténcia social de modo
que eles percebam o que significa a inclusdo escolar de seus(suas) filhos(as) com algum tipo de
deficiéncia. Aos(as) estudantes, que se sintam confortaveis e incluidos(as).

Das lacunas identificadas, a concepc¢édo letramento que assumimos, apos a investigacdo
realizada em Timor-Leste, aponta para uma concepcdo plural e critica de letramento que se
apresenta simultaneamente social, cultural, académico e sociopolitico, em conformidade com a
realidade plurilingue e multicultural no &mbito do l6cus especifico. Por essa raz&o, entendemos
os letramentos como sociais (Street, 2014), plurais com base em lugar como dominios
particulares, especificos (Barton, 2000; Barton e Hamilton, 2000) e de varias maneiras, em
diferentes lugares no cotidiano das pessoas (Kleiman, 2006).

Também destacamos a etnografia como via de acesso privilegiada ao entendimento das
mudangas sociais, politicas e culturais (Heath; Street, 2008) que deu visibilidade as préaticas de
letramento e as praticas sociais compreendidas como fenémenos diferentes, haja vista a
ocorréncia de praticas sociais diversas, proporcionando, simultaneamente, a percepcdo de
diferentes tipos de letramento. Ainda, ressaltamos a importéncia de toda pesquisa de natureza
etnogréfica, pois acontece em tempo real (Bruner, 1997), na medida em que existe um trabalho
de campo, com observacdes, convivéncia e acontecimentos cotidianos.

As perspectivas de letramento inclusivo propostas pela Politica Nacional para uma
Educacdo Inclusiva em Timor-Leste (Resolucdo do Governo n° 18/2017) preconizam a
exigéncia de intervencdes que possam atingir uma igualdade efetiva na educacdo, de modo
interdisciplinar e, para tanto, requerem um esforco concentrado dos 6rgdos publicos. Diante
disso, interessou & investigacdo um melhor aproveitamento do tempo em todas as oportunidades
de interacdo entre mim e os(as) colaboradores(as) da pesquisa.

A considerar que o tema nédo se esgota nesta pesquisa, 0s resultados indicam a falta de
preparacdo adequada ao trabalho, melhor dizendo, aos programas de formacao continuada, além
de outros recursos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia

auditiva. Ainda, revelaram professores(as) inseguros(as) e desconfortaveis em suas praticas
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docentes inclusivas, portanto, identidades docentes fragilizadas. Além do mais, os dados
indicaram letramentos diversificados, influenciados por aspectos sociais, politicos e culturais.
O que posso desejar a educacdo de Timor-Leste, focalizando especificamente a inclusédo de
professores e estudantes, € que a pesquisa realizada desperte, motive, instigue outras
investigacdes que visem contribuir com o ideal da inclus&o escolar,

Um ponto importante da pesquisa foi 0 acesso prévio aos documentos oficiais de Timor-
Leste relativos ao tema proposto. Com isso, foi possivel conhecer o conjunto da legislacdo
voltada a educacdo inclusiva com foco na incluséo escolar de estudantes do ensino basico, antes
de comecar o trabalho de campo. O trabalho foi bastante produtivo, considerando as percepgoes
obtidas nas observacdes, nas entrevistas e nas interagdes com estudantes e professores(as).
Quanto as entrevistas programadas, todos(as) os(as) colaboradores(as) as concederam. O
trabalho de campo foi surpreendente, com ocorréncias diversas que, até aguele momento, ndo
haviam sido consideradas, 0 que vejo sob duas perspectivas: uma é a da imersdo em uma
situacdo de etnografia, que permite viver 0 que as pessoas vivem e isso pode trazer novos
acontecimentos. A outra € a flexibilidade de adaptacao necessaria, durante o desenvolvimento
da pesquisa, uma caracteristica importante da pesquisa qualitativa.

Que todos os possiveis leitores desta tese tenham uma visdo geral da pesquisa e
percebam a contribuicéo do trabalho realizado ao contexto timorense, por meio da visibilidade
dos letramentos e das identidades de professores(as) e demais profissionais, leigos(as) e
religiosos(as), que atuam na area da educacdo, assim como estudantes com deficiéncia e suas
familias. Com relacdo ao tema da pesquisa e com base no trabalho de campo e todo o processo
de construcdo desta tese, entendemos que o Brasil, realidade da pesquisadora, ja avangcou
imenso, mas ainda ha muitos desafios a serem enfrentados. Nesse caso, fazer pesquisa em
Timor-Leste amplia as possibilidades de aprendizagem e troca de experiéncias entre os dois

paises.
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APENDICE 1 — Planejamento da pesquisa de campo

+ Conhecer documentos oficiais disponibilizados
+ Agendar encontro com o chefe do Departamento de Educacédo Inclusiva
Objetivos (DEI)

Gerais N : .
Informar sobre a aprovacgédo da proposta de pesquisa pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade de Brasilia (UnB), obtendo
aprovacgao®’

Levantar dados (informagdes) sobre a documentacéo oficial (receptividade
e consumo junto a comunidade escolar)
Objetivos Levantar dados(informacGes) sobre projetos governamentais (ou néo)
Especificos voltados a educacao inclusiva
Levantar dados (informacfes) sobre formacdo continuada de
professores(as) para atuarem em salas de aula inclusivas
+ Timor-Leste é independente e soberano
Justificativ Implementacdo de politicas e préticas referentes a topicos de
a desenvolvimento
Inclusdo na educacdo como area prioritaria
+ Acordado o 1° encontro (apresentacdo do projeto) entre pesquisadora e
DEI
Atividades
Locus: a Congregacéo, no bairro Buruma® (Baucau) e a escola publica,
também em Buruma (Baucau)
+ Visita as duas instituicdes
Cronogram
a + Apresentacdo do projeto de pesquisa, planejamento da pesquisa e ajustes
junto a rotina do locus

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

% Parecer consubstanciado do CEP, CAAE n° 55989622.8.0000.5540, Parecer n° 5.328.251, aprovado em 03 de

abril de 2022.

% Embora nio tenha relagdo direta com o objeto de estudo, aproveitamos para discorrer sobre a palavra ‘Buruma’,
com base no relato de um colaborador. Na explanacédo dele, Buruma é uma palavra da lingua tétum, que significa
“casa de macacos”, o que alude ao fato de que em tempos passados, a regido tinha muitos macacos, que “destruiam”
as plantac@es. Diante disso, consideramos interessante este aspecto toponimico em Timor-Leste que faz com que
um uso linguistico se torne demarcador caracteristico de um local, como no caso do locus de pesquisa, onde a
avenida principal, o bairro e a escola sdo reconhecidos e identificados pela palavra referida: Buruma. Outrossim,
na pesquisa tento dar sentido ao que acontece a minha volta. E entendo que isso tem a ver com as palavras, quer
dizer, o modo como me coloco diante do locus de pesquisa, ou melhor dos seus sujeitos e do seu mundo (Nota da

pesquisadora).
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APENDICE 2 — Cronograma do trabalho de campo

MES ACAO

Marco + Viagem a Timor-Leste

+ Organizacdo da documentagdo necessaria a obtencdo do visto de
pesquisadora junto a autoridade local e visitas as instituicGes locus da

Abril pesquisa;

Maio

Junho + Organizacdo da documentacéo da pesquisa;

Julho

Agosto + Encontros com os(as) colaboradores(as) da pesquisa em seus locais de
atuacdo para realizacdo e(ou) aplicacdo de técnicas de pesquisa
escolhidas.

Agosto + Revisdo ou, se necessario, repeticdo de alguma atividade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

APENDICE 3 — Diario de Bordo
AGENDAMENTOS®, NOTAS DE CAMPO% ¢ VINHETAS!0!

Agendamento [# Encontro com o Sr José Monteiro, Chefe do Departamento de Educacéo
Inclusiva (DEI) do MEJD; Diana Viana Boavida, Coordenadora do
29/03/22 Programa de Educacdo Inclusiva, da instituicdo PHD (Partnership for
Human Development) [Parceria para Desenvolvimento Humano
Australia e Timor-Leste], instituicdo de apoio ao DEI-MEJD. Agendada
visita a instituicdo catolica Filhas de Maria e José, doravante
Congregacédo, para 18/04/2022.
Notasde [+ Ficou decidido que de marco a agosto, as atividades de pesquisa podem
Campo ser realizadas na Congregacéo e na EBF Buruma, no bairro Buruma, no
municipio de Baucau. O Sr. José Monteiro disse que € importante que a
pesquisa seja feita na Congregacdo e na EBF Buruma porque esta escola
recebe estudantes com deficiéncia auditiva que sdo assistidas pela
Congregacdo. Na opinido dele, sdo dois espacos de ensino, inclusivos,
de diferentes naturezas (a Congregacéo € catdlica e a escola é publica),
mas ligados entre si.
Vinheta 4+ Quase um més da minha chegada ao pais, e ainda ndo conheco o
lugar(locus) da pesquisa. Também quase um més entre organizacgao e
apresentacao de documentos ao Ministério do Interior, para obtencdo do
visto de pesquisa. Um processo muito burocratico, que inclui a
producdo de documentos, como declaracdo de objetivo da estada em

% Data e assunto (Nota da pesquisadora).
100 Carater de observacdo (Nota da pesquisadora).
101 Natureza reflexiva (Nota da pesquisadora).
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Timor-Leste, declaragdo de suficiéncia na lingua nacional ‘tétum’,
comprovacao de meios de subsisténcia e declaracdo de alojamento.

Agendamento

18/04/22

*

Primeira visita a Congregacdo para conhecer a Madre Superiora Ignatia.

Nota de
Campo

No encontro, apresentei a proposta de pesquisa: observacdo de aula
dos(as) professores(as); entrevistas com professores(as), estudantes e
familias. A Madre sugeriu a organizacdo de um curso de Portugués para
as religiosas e todos(as) os(as) professores(as) e auxiliares. Conheci,
rapidamente, cada sala de aula onde os(as) professores(as) estavam
ministrando atividades (aulas) de preparacdo para o Exame Nacional, a
acontecer na proxima semana (25 a 29/04). Conheci uma sala, onde sdo
realizadas aulas de equivaléncia, que consiste em preparar algumas
criancas para ingressarem na escola EBF Buruma.

Vinheta

As madres Ignatia e Margarida sdo indonésias. Por isso, é esperado que
elas aprendam tétum e portugués (linguas oficiais). As atividades de
pesquisa sO serdo retomadas em maio, em razdo das eleicBes
presidenciais (19/04). E comum no pais considerar o tempo de
deslocamento dos(as) cidaddos(&s) para irem votar em seus municipios.
O domicilio eleitoral de todo(a) timorense € o municipio de origem,
podendo muda-lo apenas para a capital, mas isso ndo é frequente.
Sempre ha feriados. S8o respeitados todos os feriados das religiGes
presentes no pais. Também h& um Exame Nacional, quando o0s
estudantes vdo a escola apenas para as provas escritas. No trabalho de
equivaléncia, a Congregagdo assiste a crianca de modo que “tenha
condi¢ao” (grifo da madre) de ser incluida [matriculado(a)] na EBF
Buruma.

Agendamento

02/05/22

*

Segunda visita a Congregacdo na companhia da Coordenadora do PHD
para conhecer todo o espaco (as salas de aula e a parte do internato) e a
equipe de trabalho (professores e assistentes). Agendada visita ao
Diretor do Departamento de Educacdo do Municipio de Baucau, Sr
Augusto Hornai, para 06/05/2022.

Notas de
Campo

Conheci todas as dependéncias e os(as) professores(as) que trabalham
na Congregacdo. Conheci as criancas e os pré-adolescentes com
deficiéncia auditivo-oral. Recebi um convite do PHD para irmos juntos
ao Departamento de Educacdo do Municipio de Baucau. O topico da
visita é falar sobre a gravacdo de um video, em uma data préxima, sobre
educacdo inclusiva, atividade do DEI e PHD.

Vinheta

A presenca de uma pesquisadora brasileira em Buruma tem repercutido
em toda a comunidade, bem como no MEJD. A gravacéo de um video
sobre educacéo inclusiva parece ter surgido repentinamente, sem tempo
habil para preparacdo prévia. Os(as) professores(as) questionam, pois
desejam saber o que é e por que um video sobre educacao inclusiva. 1sso
sinaliza desconhecimento do tema e auséncia de estudo continuo. O
video surge de repente, com mais foco na realizacdo (presenga de
técnicos midiaticos) que na discussao preévia da tematica (auséncia de
técnicos de educacdo), sobre a necessidade de conscientizag&o.
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Agendamento

06/05/22

*

Visita ao Diretor do Departamento de Educacdo do Municipio Baucau,
Sr Augusto Hornai, a fim de obter autorizacdo para adentrar quaisquer
espacos de ensino do municipio, que tenha relacdo com a pesquisa.

Nota de
Campo

Nessa visita, uma gestora do PHD, que estava presente, sugeriu a minha
participacdo na gravacao do video sobre educacdo inclusiva.

Vinheta

Apesar de ja ter obtido autorizacdo do DEI para realizar a pesquisa na
EBF Buruma e na Congregacao, essa visita ao Sr Augusto consolida a
decisdo do DEI em razao de a EBF Buruma e a Congregacao estarem
sediadas no municipio de Baucau. Cada passo, em cada espaco, requer
seus procedimentos burocraticos proprios.

Agendamento

10/05/22

*

Visita a EBF Buruma com o Sr Paulino Gomes, do EMIS (Education
Mangement Information System), do (MEJD) e a Sra Diana Viana
Boavida, Coordenadora do Programa de Educacdo Inclusiva (PHD).

Nota de
Campo

Cheguei cedo para conhecer o espaco da escola. A localizacdo é
préxima a estrada principal. Ndo ha muros; ndo ha porteiro(a). Algumas
pessoas vendem lanchinhos na area da escola. Os representantes do
MEJD e PHD apresentaram rapidamente o projeto (exposicao oral) do
video sobre educacdo inclusiva a ser realizado na EBF Buruma e na
Congregacgéo. O objetivo dessa agdo conjunta entre DEI e PHD € o uso
da midia em nivel nacional, a fim de conscientizar a sociedade acerca
da importancia de procurar instituicdes de assisténcia a pessoas com
deficiéncia, sobretudo, criancas, que devem ser levadas a escola.
Participaram desse encontro alguns professores da escola [Prof.
Agostinho, Prof. Paulo, Prof. Jodo (coordenador)] e um vigilante. Todos
foram orientados acerca da importancia de organizarem a escola para o
momento da chegada (ap6s dois dias) da equipe responsavel pela
gravacéo do video. A escola coube indicar um(a) professor(a), em cuja
classe héa criancas ou pré-adolescentes com deficiéncia. No encontro, o
Sr. Paulino (MEJD) e a Sra. Diana (PHD) apresentaram a ideia de a
pesquisadora participar da atividade no sentido de colaborar, de alguma
forma, no momento da gravacdo do video. Um professor falou da
necessidade que o grupo tem de formacdo especifica para atuar na
Educacéo Inclusiva. Essa voz ecoou de modo que 0s demais professores
concordaram prontamente.

Vinheta

E frequente no grupo de professores a cobranca acerca da necessidade
de formacdo adequada (inicial ou continuada) para atuar em contextos
inclusivos. Para eles(as), a formacdo deveria acontecer antes do video,
pois falariam com mais propriedade sobre o tema. No grupo, ha
desconhecimento de diversos aspectos voltados a inclusdo. A
coordenadora do programa de Educacéo Inclusiva (PHD) informou que
ja estava sendo organizada uma formacéo nesse sentido para acontecer
em junho do corrente ano.

Agendamento

16/05/22

Encontro com os professores da EBF Buruma para observar a
organizacdo da sala de aula onde acontecera a gravacdo do video sobre
educacéo inclusa.

Nota de
Campo

Adentrei uma sala pequena contigua a sala da coordenacdo e la
encontrei muitos livros didaticos, alguns bilingues (tétum e portugués).
Sugeri a organizacdo de uma biblioteca na sala de aula. Havia também
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globo terrestre, corpo humano, mapa mundi, mapa de Timor-Leste.
Sugeri que todo esse material fosse levado para compor a organizacao
da sala escolhida para a gravacao do video. Encontrei casualmente com
Febronia, ex-aluna do ICFP Marista Baucau. Ela é uma professora das
novas geragdes, ou seja, nascida poucos anos antes da Restauracdo da
independéncia. Febrdnia ensina a disciplina Geografia e Matematica no
3° Ciclo do Ensino Basico, 7° e 8° ano. Ela disse que tem um estudante
com deficiéncia oral e auditiva no 7° ano. Disse que tenta manter o aluno
atento a aula. Disse-me que ele escreve muito devagar e isso 0 deixa
sempre atrasado em relacdo aos demais; disse também que costuma
pedir a algum colega para ajudar em alguns momentos da aula. E disse
que ele aceita bem a ajuda dos demais. Entretanto, quando a aula é de
Matemadtica, ele d& um salto imenso de compreensdo em relacdo aos
demais. Para Febronia, é interessante que as criancas sem deficiéncia (la
ho deficiéncia) percebam a grande habilidade matematica do colega
com deficiéncia (ho deficiéncia). Ela também relata com satisfacdo que
as criangas ja ndo usam expressdes como “nia mak beik” [ele(a) ¢
retardado] ou similar.

Vinheta

Aos poucos, o uso da palavra aleijado vai desaparecendo, dando lugar a
expressdo PcD.

Agendamento

18/05/22

Pela manhd, gravacdo do video. A tarde, outra visita ao Diretor de
Educacdo do Municipio Baucau, Sr. Augusto Hornai.

Nota de
Campo

A Congregacdo e a EBF Buruma passaram a manha envolvidos com a
gravacdo do video sobre educacdo inclusiva. Estive, de certo modo,
envolvida na atividade. Sugeri que os professores que atualmente tém
alunos com deficiéncia em suas salas de aula falassem, rapidamente, de
criatividade, estratégias de ensino, desafios quando fossem tomados 0s
depoimentos. Na gravacdo do video, alguns professores falaram da
necessidade de formacdo continuada na escola de Buruma, com foco na
inclusdo escolar em sala de aula. A Coordenadora da institui¢ao parceira
do DEI disse ao grupo que esta sendo planejada uma etapa de formacéo
para educacdo inclusiva com previsdo para julho ou agosto de 2022.
Assisti a gravacao da entrevista do diretor da educacdo de Baucau sobre
educacdo inclusiva, que fara parte da gravacdo do video.

Vinheta

Os(as) professores(as) da EBF Buruma, no periodo matutino ou
vespertino, recebem os alunos com deficiéncia auditivo-oral, assistidos
pela Congregacdo, em regime de internato. Surpreendentemente,
esses(essas) professores(as) ainda ndo tiveram oportunidade de
programas de formacdo continuada, encontros periddicos ou palestras
eventuais sobre o trabalho da escola com PcD. Os(as) professores(as)
da Congregacdo e da EBF Buruma sempre falam constantemente da
necessidade de formagdo continuada, a fim de que atuem como
professores inclusivos, confiantes. O PHD por ser parceiro do MEJD
sempre apresenta uma previsao nesse sentido.

Agendamento
19/05/22

+ Visita a EBF Buruma pela manha e a Congregacdo, depois do almoco.
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Notasde |4 N&o agendei atividade especifica. Estive o dia todo entre criancas, pré-
Campo adolescentes, professores, as senhoras que trabalham na limpeza e um
jovem senhor que trabalha como seguranca na escola EBF Buruma.
Conversei informalmente com algumas pessoas. Algumas perguntam
sobre a pesquisa, se esta tudo a correr bem, se estou a gostar de Buruma.
Vinheta 4+ Faco muitos registros fotograficos na Congregacédo. Sao fotos lindas e

cheias de significados que mostram a minha interagdo com as criangas
com deficiéncia auditiva. Eles(as) sdo encantadores(as), amorosos(as),
advogam entre si, ajudam uns aos outros, fazem tudo em grupo. S&o
constantemente cuidados(as), observados(as) para que nao fiquem
isolados(as). Isso porque ha casos de criangas que chegam a
Congregacdo com problemas de socializagéo, relacionados a deficiéncia
ou outro(s) fatores.

20 DE MAIO - FERIADO NACIONAL - DIA DA RESTAURACAO DA

INDEPENDENCIA

Agendamento

23/05/22

*

Primeiro, encontro com Madre Ignatia para definir o dia da semana em
que as religiosas e os professores(as) participardo do curso de lingua
portuguesa. Em seguida, observacédo de sala de aula.

Nota de
Campo

Madre Ignatia disse que vai reunir os(as) professores(as) da
Congregacdo para decidirem juntos o dia e o horario das aulas de
portugués. Tenho observado que ela costuma consultar sua equipe sobre
assuntos diversos. Observei atividades ministradas em duas salas de
aula, onde o(a) professor(a) usou técnica especifica para estimular a fala
de seus estudantes.

Vinheta

Importante que a Madre goste de tomar decisbes em conjunto. Isso
revela um ponto positivo do trabalho em equipe, além de uma quebra
de paradigma visto a hierarquia sociocultural do pais, ou seja, superiores
ordenam mais que estimulam discussao e consenso; 0os mais velhos tém
o direito ao turno de fala e pouco envolvem os demais ou privilegiam
seus(suas) escolhidos(as), apenas.

Agendamento

26/05/22

*

Marcada (via WhatsApp) a entrevista com o Sr. José Monteiro (DEI)
para 10/06/22, as 15h. Ida a Congregacéo para apresentar os topicos das
aulas de portugués a Madre Ignatia.

Nota de
Campo

Os(as) professores(as) manifestaram satisfacdo com a oportunidade de
estudar portugués. Madre Ignatia e os(as) professores(as) da
Congregacdo escolheram quinta-feira, das 9h as 10h30 e das 14h as
15h30 para a realizagdo das aulas de portugués. Os tdpicos das aulas
serdo voltados especificamente a tematica inclusdo escolar com foco
especifico em PcD.

Vinheta

As aulas de portugués sdo uma oportunidade para discussao sobre usos
linguisticos politicamente corretos. Falta ao grupo um letramento de
inclusdo. Estudo de vocabulario (palavras e expressdes) é muito
importante.

Agendamento

27 a 28/05/22

*

Pela manhd, ida & Congregacdo para observar atividades de ensino,
recreacdo, refeicdo, momento devocional, interacdo professores(as),
assistentes e estudantes. A tarde, organizacao dos roteiros de entrevista;
escrita do projeto para fins de qualificacdo.
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Nota de
Campo

As criangas participaram de todas as atividades propostas. Foram
todos(as) inseridos(as) nos grupos, juntamente com professores(as) e
assistentes. Na sexta-feira, dia 27/05, na hora do almogo (11h 30m da
manhd), a mesa comecou a tremer. Um tremor de terra (De acordo com
0 servigo de meteorologia, magnitude de 6,5 graus). Seguiram-se gritos
e tilintar de objetos metalicos. Logo (apds poucos segundos) voltou tudo
ao normal.

Vinheta

Gosto de me envolver em algumas atividades das criangas da
Congregacdo, como brincar com eles(as), acarinha-los(as), fotografa-
los(as)...Isso me deixa emocionada, sensibilizada, muito cansada
também (riso)! Sobre o tremor de terra, segundo as crencas tradicionais,
bater em objetos metalicos € um modo de chamar os espiritos, pedindo-
Ihes que intercedam para que a natureza volte ao seu normal. Os
timorenses sdo muito apegados(as) as suas praticas tradicionais.

Agendamento

30/05/22

Ida a EBF Buruma para observacéo de aula do Prof. Agostinho Manuel,
no 5° Ano A, até o recreio.

Nota de
Campo

No 5° ano A, ha trés PcD auditivos, assistidos pela Congregacao: um
menino e duas meninas. O professor recebeu a estagiaria Luzia, do
Instituto Catdlico para Formacdo de Professores (ICFP Baucau). O
topico da aula foi Plantas e Animais, ou melhor, estabelecer uma relacdo
entre animais e o tipo de alimentacdo. A estagiaria manteve-se muito
atenta e preocupada com as PcD. Por isso, ela aproximou-se varias
vezes, gesticulando. O professor ndo conseguiu usar uma didatica que
atendesse as PcD auditiva durante a aula. Percebi dificuldade na
interacdo entre o professor e a estagiaria. O professor pareceu inseguro,
postando-se muito distante dos alunos, que parecem ter medo dele.
Percebi, em um dado momento, que a estagiaria (e jovem) motivava 0s
alunos a responderem algumas questdes, mas os alunos nao respondiam.
Algumas criancas s6 comecaram a falar, ap6s a permissdo do professor
(e mais velho). A estagiaria se esforcou para falar com as PcD, mas teve
dificuldades porque ndo conhece os gestos habituais deles no sentido de
tentarem vocalizar a partir da fala dela. Havia uma professora de apoio
da Congregacao, que fez bem esse papel, mas as criangas sao trés, sendo
que duas estavam com a acompanhante e outra (menina) estava sentada
ao lado de uma colega sem deficiéncia, na primeira fileira, o que, de
algum modo, facilitou a sua interacdo com a estagiaria.

Vinheta

A estagiaria do ICFP é jovem, energizada, motivada. Ela introduz o
contetdo muito bem, mas ndo consegue um bom momento expositivo
dialogado, devido a presenca do professor da classe (mais velho) que
ndo a deixa a vontade. A forma como a sala de aula é organizada todos
os dias ndo contempla a inclusdo. Ha dificuldade para quebrar a
uniformidade da organizagéo da sala e para trabalhar em grupo. O tipo
de mobiliario também é um dificultador.

Agendamento

31/05/22

*

Observacéo da aula da Profa. Beatriz, no 5° Ano B, apds o recreio até
11h.
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Nota de
Campo

+

Ao adentrar a aula da professora, uma Sra. idosa, percebi que a aluna
Grasia, PcD auditiva, que ja foi assistida pela Congregacdo, estava
sentada em uma carteira mais alta que as demais, posicionada como a
Gltima pessoa na sala de aula. I1sso a manteve, de certo modo, distante
dos outros colegas. A professora ficou muito tempo escrevendo no
quadro. Todos estiveram quietos, copiando e ndo interagiram com a
colega Grasia. A didatica utilizada pela professora ndo promoveu
interacdo entre os alunos, tampouco incluiu Grasia. A professora
circulou pela classe apenas para verificar se os alunos estavam a copiar
e para ter controle sobre a disciplina. A professora usou portugués em
alguns momentos, mas os alunos pareciam ndo compreender bem. A
copia do quadro (um exercicio sistematizado) foi toda em portugués. A
professora ndao fez consideracfes a aluna Grasia (aproximar-se, fazer
algum gesto, olhar o caderno...).

Vinheta

+

Ha livro didatico e ndo se usa. Portugués e tétum sdo meios de instrucao,
mas o tétum predomina no trabalho da sala de aula. Ha professores(as)
inseguros em relacdo a didatica e ao uso do portugués. Muito tempo
dedicado a cdpia do quadro para o caderno. N&o ha relacéo entre o texto
copiado e a compreensao de leitura dos alunos. N&o ha discussao sobre
0 texto. No momento da entrevista, talvez seja possivel adentrar
questdes relacionadas a presenca de uma PcD no 5° ano B. Ha lacunas
quanto & gestdo de sala de aula inclusiva. E preciso desconstrucéo de
algumas situaces, pois a pratica docente (pressupostamente inclusiva)
ndo integra a PcD, e sim a afasta.

Agendamento

01/06/2022

+

Ida & Congregacéo - Dia internacional das criancas. Feriado.

Nota de
Campo

+

As criancas participaram de atividades extraclasse, promovidas pela
administracdo do municipio. Elas(es) foram com professores(as) e
assistentes. Sabendo que estaria com poucas criancas, Madre Ignatia,
ontem, me convidou para cozinhar e ensinar-lhe portugués por meio da
culinaria. Disse que gostaria de conhecer alguma receita da culinaria
brasileira. Aceitei prontamente, ou melhor, adorei a ideia. Quando
cheguei a Congregacao, ela ficou feliz e fomos para a cozinha. Ela pediu
a uma menina com deficiéncia auditiva que me orientasse sobre os
objetos e seus lugares, para que eu percebesse como a adolescente se
comunica. O encontro foi bom porque pude perguntar sobre o trabalho
da Congregacéo, a participacdo do governo timorense, tipos de apoio
recebidos. Aproveitei para conhecer melhor a dindmica que envolve
alguns compromissos entre a Congregacdo e o MEJD(DEI). Madre
Ignatia disse que o governo fornece arroz para o internato, embora tenha
sido um processo muito demorado, que demandou a organizacdo de
muitos documentos. Disse que foram necessarias muitas idas ao
ministério e repetiu que havia sido um longo processo. Nesse dia,
também soube que o salario dos(as) professores(as) e das assistentes é
pago pelo Ministério da Solidariedade Social (MSS). Madre Ignatia
reforgou o desejo de aprender portugués, a fim de atender o Art.13 da
C-RDTL, no qual o portugués junto ao tétum sao linguas oficiais. Disse
também que isso evita outros problemas porque ela é indonésia.
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Vinheta

A Congregagcdo oferece oportunidade de trabalho, mas o salério € pago
pelo MSS e ndo pelo MEJD. O sistema é muito burocratico em todas as
esferas. Isso impacta pessoas ao longo do processo. E importante
pesquisar a tradicdo das instituicbes religiosas que trabalham com
terapias visuais gestuais aplicadas a pessoas com deficiéncia oral
auditiva. Timor-leste ndo tem lingua de sinais. Pesquisar leituras que
fundamentem a criac&o de lingua de sinais em contextos plurilingues.

Agendamento

02/06/22

*

Pela manhd, curso de portugués na Congregacdo para um grupo. A
tarde, curso de portugués para outro grupo, incluindo as madres e duas
postulantes a carreira religiosa.

Nota de
Campo

A aula foi interessante. Os(as) professores(as) e a Madre Superiora
estavam muito atentos(as). Em um momento oportuno, perguntei sobre
a lingua usada na alfabetizacdo, ja que na comunidade, a lingua materna
é 0 makasae, lingua agrafa. Um professor disse que a alfabetizacéo é
feita em tetum e portugués.

Vinheta

Embora ndo haja planejamento linguistico adequado a realidade do pais,
hd exigéncia do ministério da educacdo de que educadores(as)
aprendam e usem o portugués. Os alfabetos, portugués e tétum, se
comparados, possuem diferencas significativas como auséncia de certas
letras e sons. Nesse sentido, como ficam os gestos, a vocalizacdo das
PcD nesse caso? Para um professor da Congregacdo, isso impacta a
leitura.

Agendamento

03/06/22

*

Producéo escrita do texto de qualificacdo, cujo exame esta previsto para
outubro préximo.

Agendamento

06/06/22

*

Encontro com a Coordenadora do Programa de Educacdo Inclusiva do
PHD.

Notas de
Campo

*

No encontro, ela falou dos desafios enfrentados nas escolas. Convidou-
me a visitar uma instituicdo catélica de ensino (ALMA) que trabalha
com incluséo de PcD. Segundo ela, na ALMA, as criangas (PcD) séo
separadas das demais em algumas atividades. Sugeri que ela consiga
uma entrevista com a Madre Superiora que dirige a ALMA. A
Coordenadora do PHD disse que rejeita essa atitude; perguntei sobre
como resolver isso e aproveitei para questionar a lacuna criada pela falta
de formacéo frequente para educadores(as) que trabalham com incluséo
de estudantes com deficiéncia.

Vinheta

A segregacdo (semelhante ao tempo da ocupacdo indonésia) praticada
pela ALMA vai na contramdo do que diz a lei da inclusdo. Apesar de
ser um pais independente, Timor-Leste ainda possui praticas sociais que
mantém a mesma forma que no tempo da ocupacao indonesia.

Agendamento

07/06/22

Encontro com a coordenadora do Programa de educacéo inclusiva do
PHD; obtencéao do Visto Especial para pesquisa. O objetivo do encontro
foi um convite para participar de um encontro com professores de
escolas inclusivas, ministrando um topico relevante.

Notas de
Campo

*

Outro encontro com a coordenadora do PHD. Ela comunicou sobre o
planejamento de um encontro sobre inclusdo com os(as) professores(as)
da escola EBF Buruma, em julho. Disse que me convidou porque estou
fazendo observacéo do trabalho dos(as) professores(as) dessa escola.
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Vinheta + O PHD ¢ parceiro logistico do MEJD (Um dos meus dilemas éticos
nesta pesquisa)
Agendamento |4 Producéo escrita do texto de qualificacdo, cujo exame esta previsto para
outubro préximo.
08/06/22
Agendamento [# Curso de portugués na Congregacéo, manha e tarde.
09/06/22
Notasde [+ As aulas de portugués tém focado um tépico sugerido pelo grupo:
Campo estudo de vocabulario inclusivo.
Vinheta |4+ N&o produzi vinheta.
Agendamento [# Entrevista com a Profa. Eulalia e o Prof. Avelino da Congregagéo;
entrevista com o Sr José Monteiro, as 15horas, no DEI do MEJD.
10/06/22
Notas de [ As entrevistas com os professores da Congregacédo correram bem.
Campo
Vinheta |4+ N&o produzi vinheta.

FERIADO — SANTISSIMO CORPO E SANGUE DE CRISTO

Agendamento [+ lda a EBF Buruma para observacdo de aula e agendamento das
entrevistas junto aos(as) professores(as).

13 a17/06/22

Agendamento [# Entrevista com o Prof. Agostinho Manuel e a Profa. Beatriz; a tarde,
entrevista com o professor Evander da Congregacéo.

21/06/22

Notas de |4 As entrevistas, na EBF Buruma e na Congregacéo, correram bem.

Campo

Vinheta 4+ N&o produzi vinheta.

Agendamento [# Curso de Portugués na Congregacdo, manha e tarde; comemoracédo do
aniversario da pesquisadora com professores(as), assistentes, madres,

23/06/22 criangas e pré-adolescentes pela manhd, na hora do recreio.

Notas de + As aulas de portugués seguem bem e contextualizadas com o trabalho

Campo dos(as) professores(as) na Congregacéo. Hoje, Madre Ignatia foi a chefe
de cozinha. Preparou um cardépio diferente e me convidou para almogar
com as religiosas, somente.

Vinheta + A comemoracédo do aniversario, independentemente da forma como é
comemorada, é algo, normalmente, muito especial em diversos grupos
sociais. No entanto, torna-se algo impossivel de ser verdadeiramente
expressado, quando uma pessoa se encontra tdo distante de seu lugar de
origem, de sua familia e mesmo diante desses fatores sentir-se tdo
acolhida, receber tanto afeto.

Agendamento [# Entrevista com o Prof. Agostinho Antonio da Costa, do 6° Ano, da EBF

Buruma.




285

28/06/2022
Notasde [# A entrevista correu bem. Antes de entrevistar esse professor, tive a
Campo oportunidade de observar vérias aulas dele. Sempre que chego a
Congregacdo, na area de ensino, a sala dele € o primeiro espaco a ser
acessado. Por isso, sempre parei para cumprimentar o professor e seus
estudantes. Algumas vezes, parei por alguns instantes.
Agendamento [# Curso de Portugués na Congregacdo, manhd e tarde. Entrevista com o
estudante Lucas, assistido pela Congregacao e aluno da EBF Buruma.
30/06/22
Agendamento [# Curso de Portugués manha e tarde na Congregacao.
4+ Almoco especial, aniversario de fundagdo da Congregacéo.
07/07/22
Notasde [+ A aula de portugués como sempre correu bem. Todos(as) sempre
campo motivados. Os dois grupos tém lamentado o término das aulas que se
aproxima. A entrevista com Lucas foi bastante interessante. Ele contou
com o apoio do Prof. Evander, seu professor de apoio. Percebi a
confianca de Lucas na forma que olhava para o professor, apds cada
pergunta. O Prof. Evander fitava-o e fazia alguns gestos que
prontamente estimulava a vocalizacdo compassada de Lucas. Esse pre-
adolescente chegou a Congregacéo ainda pequeno. A época, ndo ouvia
nem falava.
Vinheta + Para os(as) professores(as) das geracdes do tempo da ocupacdo
indonésia, aprender portugués ndo significa atender a constituicdo ou
Lei de Bases da Educacdo somente, e sim ser reconhecido socialmente,
ter acesso a postos de trabalho ofertados pelas esferas publicas.
Agendamento [+ Manha: Ida & EBF Buruma, sem atividade especifica a ser aplicada. A
tarde: Entrevista com um professor da Congregacao.
08/07/22
Notasde |4 Cheguei a EBF Buruma quando acontecia uma recreagédo com o 6° ano,
Campo turma que tem um casal de estudantes com deficiéncia, e que sdo
assistidos pela Congregacdo. Aproveitei para observar a interacdo dos
estudantes com deficiéncia junto aos demais. Hoje, no momento do
recreio, ndo houve merenda para professores(as) e estudantes. Um
professor disse que 0 orcamento havia acabado. Um estagiario do ICFP
lamentou néo ter merenda.
Vinheta + A EBF Buruma tem muitos problemas. E uma escola inclusiva, mas

falta-lhe atencdo nesse sentido, isto é, salas de aula adequadas,
mobiliario adequado, ndo ha sala de professores.

09/07/22 A 03/08/22 — PAUSA PARA ANOTACOES DA PESQUISA DE CAMPO E

ESCRITA DO TEXTO DE QUALIFICACAO

Agendamento

04/08/22

*

Ida a EBF Buruma pela manha e a tarde a Congregacao. Preparacao de
exames. N&o h4 aula na EBF Buruma. Na Congregac¢do também néo ha
aula. Entretanto, por tratar-se de um internato, as assistentes e
instituicOes parceiras promovem atividades extraclasse para todas as
criancas e pré-adolescentes. Os(as) professores(as) preparam seus
exames, somente.
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Agendamento [#+ Ida a EBF Buruma pela manhd e a tarde a Congregacdo. Semana de
aplicacdo de exames.
08 a 13/08/22

Notas de |4 N&o agendei atividade especifica alguma, pois preferi usar esse tempo

Campo para conversas informais na comunidade escolar e na vizinhanca
préxima a escola.

Agendamento [# Ida a EBF Buruma pela manha e a tarde a Congregacdo. Periodo de
preenchimento de cadernetas e atividades extracurriculares.
15 A 18/08/22

Notas de |4 Cada professor esteve envolvido com o preenchimento das cadernetas

Campo (boletins) de seus(suas) alunos(as). As assistentes e estagiarios(as) do
ICFP realizaram atividades de recreacdo (jogos, danca, brincadeiras
infantis) com os estudantes. Esses quatro dias foram importantes para
observacdo das criancas e pré-adolescentes com deficiéncia auditiva.
Estive atenta a forma como eles(as) séo incluidos nas brincadeiras e
como interagem com os colegas.

Vinheta |4+ Os estudantes com deficiéncia participam das atividades conforme suas
condicdes. Parecem timidos, embora animados. Talvez temam néo
compreender bem as regras

Agendamento [# Ida a Congregacédo pela manhé. Distribuicdo de cadernetas as pessoas

10/08/22 responsaveis pelos(as) alunos(as).

Notasde |4+ N&o houve presenca significativa de familiares para receber as

Campo cadernetas dos estudantes. A madre superiora disse que € assim sempre.

Vinhetas [+ A cosmovisdo presente na sociedade leva muitas familias a rejeitaram

os(as) filhos(as) assistidos pela UCT. S&o considerados(as) castigo,
frutos de pecado ou insubordinacdo as praticas culturais tradicionais
Acreditam que fizeram algo errado que aborreceu seus antepassados.

20 de agosto — DATA OFICIAL COMEMORATIVA - DIA DE FALINTIL

21 a 30/08/22 — FERIAS ESCOLARES

Descricdo

Pausa na fala

APENDICE 4 — Convencdes de transcri¢do de entrevistas

Simbolo correspondente

Enfase Letras MAIUSCULAS

R

epeticio -Entre HIFENS-

Interrupcdes extra entrevista

Sublinhado
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Fala ndo compreendida ()
Comentario da pesquisadora « )
Interrupcéo no fluxo da fala /

Fonte: Sacks, Schegloff, Jefferson (1974); Schiffrin (1987); Tannen (1989); Magalhaes

(2000).

APENDICE 5 — Roteiros das entrevistas

Roteiro 1 — Ao Coordenador do DEI

Identificacao

Relagdo com o objeto de estudo/anélise

Nome

Idade
Naturalidade
Endereco
Profissdo

O Sr. gostaria de
falar sobre sua
deficiéncia
fisica?

7. Ha quanto tempo
atua como chefe
do
Departamento
de Educacéo
inclusiva?

ocoarwhE

1. O Sr. poderia falar um pouco sobre educacdo inclusiva?

2. Quando foi criado o Departamento de educacdo inclusiva?

3. Como tem sido planejado o trabalho do Departamento de Educacéo
Inclusiva?

4. O Sr. tem formacdo na area da Educacdo? Se sim, pode explicar com
melhores detalhes?

5. Ja estudou sobre educacao inclusiva? Onde? Quando?

6. O que significa a educacdo inclusiva em Timor-Leste?

7. Qual € o seu papel junto ao Departamento de Educacao Inclusiva?
8. Quais sdo os desafios que o Sr. tem enfrentado, no que se refere a
implementacdo das politicas de efetivacdo da Educacdo inclusiva em
Timor-Leste?

9. Quais sdo os resultados ja obtidos, considerando especificamente a
triade escola inclusiva, professor inclusivo e sala de aula inclusiva?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Roteiro 2 — A Coordenadora do PHD

Identificacio

Relag@o com o objeto de estudo/anélise

Nome

Idade
Naturalidade
Endereco
Profissdo

1. A Sra. poderia falar um pouco sobre Educagéo
inclusiva?

Qual é a sua formagao? Que cursos a Sra. fez?

J& estudou sobre educacdo inclusiva? Onde? Quando?
O que significa a educacao inclusiva em Timor-Leste?

agkrwn

ISR A

~

Ha quanto tempo trabalha na éarea de
gestdo da educacdo inclusiva?

Ha quanto tempo trabalha no PHD?
Qual é o seu papel nessa institui¢do?
Na sua familia h& pessoas com
deficiéncia?

o

Qual é o seu papel junto ao Departamento de Educagéo
Inclusiva?

Quais sdo os desafios que a Sra. tem enfrentado, no
que se refere a implementacdo das politicas de
efetivacdo da educacdo inclusiva em Timor-Leste?
Quais sdo os resultados ja obtidos, considerando
especificamente a triade escola inclusiva, professor
inclusivo e sala de aula inclusiva?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Roteiro 3 — Ao Diretor da Educagdo do municipio de Baucau
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Identificacdo

Relacéo com o objeto de estudo/anélise

oakrwdE

Nome

Idade

Naturalidade

Endereco

Profisséo

H& quanto tempo trabalha
na area da educacao?

Qual é o seu papel como
diretor da educacdo do
municipio Baucau?

Na sua familia ha pessoas
com deficiéncia?

1.

2.

3.

5.

6.

Qual a sua opinido sobre a importancia da educacéo
inclusiva em Timor-Leste

O Sr. poderia falar um pouco sobre a escola EBF
Buruma, como 12 escola do municipio Baucau a receber
estudantes com deficiéncia auditivo-oral.

O que isso significa ao Sr.?

Quais desafios os professores da EBF Buruma tém
enfrentado nesse sentido?

Fale sobre resultados positivos, se ja existem no
trabalho de educacdo inclusiva da EBF Buruma?

Quais lacunas tém sido detectadas até o presente
momento?

Na sua opinido, o que pode contribuir positivamente
com a efetivacdo da educacdo inclusiva em Timor-
Leste?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A pedido da Madre Superiora, em razdo da ndo proficiéncia em tétum, portugués e

inglés, a entrevista foi feita na companhia de outra madre e uma leiga timorense proficiente na

lingua indonésia. As perguntas tiveram como base o roteiro a seguir:

Roteiro 4 — A Madre Superiora da Congregacio

oY

Nome da Congregacao
Ano de fundacéo
Chegada em Timor-Leste

Motivacdo para trabalhar com PcD |8.

auditivo em Timor-Leste
Apoio (financeiro,
recursos humanos) da
Governo timorense.

Explicagdo breve sobre a terapia

visual-gestual

logistico, |9.
Igreja e

7. Como se da a formacdo de profissionais para
auxiliar o trabalho da Congregacdo com criangas
e pré-adolescentes com deficiéncia?

Como € planejado e efetivado o investimento em
formacdo de profissionais?

A Sra. poderia falar um pouco sobre os desafios
enfrentados, considerando governo,
comunidade, familias...)?

A Sra. poderia compartilhar os resultados
positivos, se houver? Exemplifique.

10.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Roteiro 5 — Aos(as) Professores(as)

| Identificagdo

| Relagéo com o objeto de estudo/analise
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ok wnE

9.

10.

11.

12.

Nome

Idade

Naturalidade

Endereco

Profisséo

Quanto tempo de atividades como
professor(a)?

H& quanto tempo trabalha
Congregacdo? Na EBF Buruma?
Na sua familia h& pessoas com
deficiéncia? Se sim, quem? Que tipo
de deficiéncia?

Por que vocé trabalha
Congregacdo? Na EBF Buruma?
Vocé recebeu algum tipo de formacao
inicial para trabalhar com as PcD na
Congregacdo? Na EBF Buruma?
Costuma participar de formacéo
continuada com foco na educacdo
inclusiva?

Fale sobre a terapia visual-gestual
ensinada na Congregacéo.
Considerando que a EBF Buruma
recebe  PcD  assistidas  pela
Congregacdo, como Vvocé Vvé a
contribuicdo da terapia visual-gestual
Nno processo ensino e aprendizagem
das PcD na escola inclusiva?

na

na

N

o

~

10.

11.

12.

13.

14.

Considerando as PCD, quais sdo as atividades
desenvolvidas na Congregacdo? Na EBF
Buruma?

Como vocé lida com as PcD na sala de aula?
Na sua experiéncia, quais atividades ou acbes
da Congregacao (ou da EBF Buruma) com as
PcD sdo mais significativas?

Qual é o perfil das pessoas com deficiéncia que
procuram a Congregacao (ou a EBF Buruma)?
Como é sua relagdo com as PcD?

O que vocé sabe sobre a relacdo das PcD e suas
familias?

As PcD sdo assiduas na EBF Buruma?

Como vocé vé o vinculo das PcD da
Congregagdo com a EBF Buruma?

Na sua opinido, que contribuicbes a
Congregacdo (ou a EBF Buruma) proporciona
as PcD?

Como vocé vé o atendimento da Congregagéo
dado as criancas e pré-adolescentes com
deficiéncia auditivo-oral?

O que acha das atividades aplicadas as PcD na
Congregacao?

Como é a participacdo das criancas e pré-
adolescentes com deficiéncia auditivo-oral nas
atividades de leitura e escrita? E como isso
acontece?

Se dependesse de vocé, o que deveria ser
mudado nas atividades?

Como € a sua relacdo com os colegas de
trabalho?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Roteiro 6 — Estudante com deficiéncia

Identificacdo

Relacdo com o objeto de estudo / analise

ouhkowdE

Nome 1.
Idade 2.
Naturalidade 3.
Endereco

Com quem mora? |4.
H& quanto tempo |5.
6
7

esta na
Congregacéo?

Fale sobre sua

historia. 8.

Fale sobre sua (9.

rotina diaria na (10
Congregacéo Buruma?

Por que vocé esta na Congregacédo?
O que vocé acha das atividades que a Congregacao proporciona?
Quais sdo as atividades de leitura e escrita de que vocé participa
na Congregacao? E na EBF Buruma?
Como séo essas atividades?
Dessas atividades, qual vocé gosta mais?
O que mudou em sua vida ap0s a participacdo nessas atividades?
Como é a sua relacdo com as pessoas que trabalham na
Congregacéo? E na EBF Buruma?
Vocé consegue ler? E escrever?
Como é sua relacdo com seus familiares?

. Como seus familiares veem vocé na Congregacdo? E na EBF

11. Como € a sua comunicacdo com o0s seus familiares?
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9. O que mais gosta na |12. Em quais momentos vocé usa a leitura e a escrita?
Congregacdo? Na |13. Se dependesse de vocé, o que deveria ser mudado nas atividades
EBF Buruma? da Congregacgédo? E na EBF Buruma?

10. O que menos gosta |14. Que recursos de tecnologia vocé usa para se comunicar?
na Congregacdo? |a) Com seus familiares?

Na EBF Buruma? |b) Com seus amigos?
15. Em que momentos, vocé usa 0 WhatsApp para se comunicar:
a) Com seus familiares?
b) Com seus amigos?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Roteiro 7 - Pai de estudante com deficiéncia

Identificacdo

Relagdo com o objeto de estudo / analise

1.
2.

3.
4.
5

Qual seu nome?
Quantos anos vocé
tem?

De onde vocé é?
Onde vocé mora?
Qual ¢é a sua
profissao?

H& quanto tempo
VOCE convive com
pessoas com
deficiéncia?

Vocé tem
conhecimento sobre
deficiéncia oral e/ou
auditiva?

Vocé participa de

1.

2.

3.

ok~

~

9.

Vocé tem conhecimento sobre a deficiéncia do seu filho (da sua
filha)?

Vocé tem conhecimento das atividades que seu(sua) filho(a)
participa na Congregacao e na EBF Buruma?

Por que seu(sua) filho(a) frequenta a Congregacdo e a EBF
Buruma?

Como seu/sua filho/a vai para a Congregacdo e a EBF Buruma?
O que vocé acha das atividades desenvolvidas na
Congregacdo? E na EBF Buruma?

Qual a contribuicdo das atividades realizadas na Congregacéo
para o futuro de seu/sua filho/a?

Como seu(sua) filho(a) se comunica em casa?

Como é a relacdo de seu(sua) filho(a) com os familiares, com
0s vizinhos?

Como vocé se comunica com as pessoas com deficiéncia com
quem se relaciona?

alguma atividade |10. Que recursos [tecnoldgicos ou ndo] vocé usa para se comunicar
promovida pela com seu filho?
Congregacéo? 11. Vocé usa 0 WhatsApp para se comunicar com:
9. Com que frequéncia, |a) Seu(sua) filho(a)?
VOCé visita a [b) Com a Congregagdo? Com a EBF Buruma?
Congregacéo? 12. Que tipos de apoio seu(sua) filho(a) precisa em casa?
13. Que tipos de apoio seu(sua) filho(a) precisa em suas atividades
de leitura e escrita?
14. Como voceé se sentiria se fosse deficiente oral e(ou) auditivo?
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
APENDICE 6 — Educadores da Congregagio
No Naran Data Edukasaun/ | Pozisaun/Cargo | Deskrisau
Kompletu/nome Moris/Data de | Escolarida n/Admissa
completo nascimento de 0
Me. Sri . . .
1 Marganingsih _Bantul, 20 de Lic. Manorin/profess | 26 de abril
Margareta PMY julho de 1959 Edukasaun ora de 2022
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Me. Ignatia Diretora Escola, 09 de
A Klaten, 04 de . L )

2. Caecilia Prima abril de 1983 Parteira Hanorin iha fevereiro
Rusyawati,PMY eskola de 2016
Eulalia Maria da Buruma, 20 de - Manorin/profess 01 de

3. . i . Secundaria outubro de

Silva Correia maio de 1994 ora
2016
Avelino Pereira da Buruma, 24 de Lic. Manorin/profess 21 de
4. Silva dezembro de Turismo or outubro de
1989 2018
Evander Pedro Baucau, 26 de Manorin/profess 1 de
5. . L Edukasaun novembro
Correia Gomes janeiro de 1991 or
de 2020
6 Agostinho Baucau, 28 de Edukasaun Manorin/profess | 1 de marco
' Kmanek Pereira agosto de 1996 or de 2022
7 Jodo Freitas Baucau, 10 de Edukasaun Manorin/profess | 1 de marco
' Correia junho de 1998 or de 2022
8 Abiliana Hornai Oe-cusse, 06 de Sekundaria Manorin/profess | 09 de maio
' Cono Correira abril de 1993 or de 2022
9 Arﬁgl?al_[(;grgszsa Baucau 11 de Sekundaria Manorin/profess | 09 de maio
' J el julho de 2001 or de 2022

Fonte: Dadus husi madre Ignatia, iha asrama’®? “*Sao José’> PMY Buruma, Baucau 2022.

APENDICE 7 - Professores da EBF Buruma que tém PcD em sala de aula

NO.

Naran Kompletu/Nome
Completo

Lingua Falada

Local onde mora

Makasa’e, tétum,

1 Agostinho Manuel da Silva indonésio, Buruma
portugués.

2 Agostinho Antonio da Costa Idem Buruma

3 Beatriz da Costa Ximenes Idem Buruma

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

APENDICE 8 — Colaboradores da Pesquisa

Nome Cargo Lingua (s) que falam
Sr. José Monteiro Chefe Baikeno, indonésio, tétum
Diana Coordenadora | Makassae, indonésio, tétum, portugués, inglés
Madre Ignatia Diretora Indonésio
Sr. Miguel Presidente Lingua materna, indonésio, portugués, tétum
Agostinho Professor Makassae, indonésio, tétum, portugués
Beatriz Professora Makassae, indonésio, tétum, portugués

102 A palavra Asrama, do indonésio, traduzida ao portugués significa “orfanato”.
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Agostinho Manuel Professor Makassae, indonésio, tétum, portugués
Avelino Professor Makassae, indonésio, tétum
Eulalia Professora Makassae, indonésio, tétum
Jodo Freitas Professor Makassae, indonésio, tétum
Evander Professor Makassae, indonésio, tétum
Lucas Estudante Makassae, indonésio, tétum
Familia Pai de Lucas | Makassae, indonésio, tétum
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
APENDICE 9 — Funcionarios da Congregacéo
N Naran Data Moris/Data | Edukasaun/ Pozisaun/ | Deskrisaun/A
° | Kompletu/Nome | de Nascimento | Escolaridade Cargo dmisséo
Completo
Me. Ignatia 09 de
Caecilia Prima Klaten, 04 abril . Diretora .
1 . Parteira fevereiro de
Rusyawati, Amd. 1983 Asrama 2016
PMY
2 Abelita da Costa 2 de abril de 1994 | Secundaria Asrama 14 de outubro
Belo de 2014
3 Felicidade Isaura | 28 de fevereiro de Secundaria Asrama 01 de margo
Ximenes 1997 de 2019
4 | Evangelina Belo 15 de 11332"0 de Secundaria Asrama 01 dt:ezrgfggo
.. . 10 de janeiro de Pré- 03 de maio de
5 | Deolicia da Silva 21003 Secundaria Asrama 2021
. 25 de dezembro Pré- 03 de maio de
6 | Natalino de Jesus de 1999 Secundéria Asrama 2021
Espesial
Alunu Escola 01 de
Delcio Fransisco | 14 de marco de Sint Marie .
7 . Asrama fevereiro de
Soares Ximenes 2004 /Aluno
. 2022
Especial da
Congregacao
8 Maria Eliza Da 18 de fevereiro Pré- Asrama 01 de janeiro
Costa Mariz 1994 Secundaria de 2018

Fonte: Dadus husi madre Ignatia, iha asrama ‘‘Sao José’” PMY Buruma, Baucau 2022.

APENDICE 10 - 1° ¢ 2° ciclos da EBF Buruma

1° Ciclo

1°A-25 Masc. 13 Fem. 12
1°ano - 46

1°B-21 Masc. 10 Fem. 11
2%ano - 44 20A-22 Masc. 11 Fem. 11




293

2°B-22 Masc. 10 Fem. 12

3°A-34 Masc. 20 Fem. 14
3%ano - 63

3°B-29 Masc. 18 Fem. 11

40A -30 Masc. 17 Fem. 13
4°ano-71

4°B - 41 Masc. 20 Fem. 21

50A-24 Masc. 14 Fem. 10
5% ano - 48

5B -24 Masc. 14 Fem. 10

2° Ciclo

6°A—-29 Masc. 19 Fem. 10
6° ano - 59

6°B - 30 Masc. 22 Fem. 8

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

APENDICE 11 — Estudantes com deficiéncia, matriculados na EBF Buruma

Ano Quantidade Deficiéncia | Local

I°A 1 Fem. Mental

o x

2°A 1 Masc. Auditiva Antes na Congregacdo, atualmente em casa a

pedido da avo

3PA Né&o tem
o «
4° A 1 Masc. e 2 Auditiva Congregacao
Fem.
5°A 1 Fem. Auditiva | Antes na Congregacao, atualmente com a familia
0 <
6°B 1 Masc. el Auditiva Congregacéo

Fem.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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APENDICE 12 — Programa do minicurso 1

Pz

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA/PPGL

Curso: Doutorado em Linguistica
Doutoranda: Lucimar Franga dos Santos Souza
Supervisora: Profa. Dra. Rosineide Magalhées

Disciplina: Estagio Docente |

Atividade: Minicurso para professores da Congregacéo Filhas de Maria e José 1%*(Congregasi
Putri Maria Yosef), bairro Buruma, municipio de Baucau, Timor-Leste, na modalidade hibrida
(recurso on line e interacdo presencial).

Objetivo: Ministrar minicurso sobre educacdo inclusiva aos participantes da pesquisa
“Discurso, Letramento e Identidade na Efetivacao das Politicas Publicas de Educag¢ao Inclusiva
de Timor-Leste” (da doutoranda supracitada), para fins de cumprimento da Disciplina Estagio
Docente I, do Programa de Doutorado em Linguistica da UnB.

Tema: Topicos de Educacdo Inclusiva: limites e possibilidades da deficiéncia auditiva.
Publico-alvo: seis (6) professores: duas (2) mulheres e (4) homens.

Coordenacéo local: Madre Ignatia Caecilia Prima Rusyawati, PMY e Madre Sri
Marganisngsih Margareta, PMY, indonésias, em Timor-Leste desde 2006.

Palestrante convidado: Ruy Martins dos Santos Batista (Doutorando pelo PPGL/UnB),
remotamente.

Observacdo: A participacdo de Ruy Martins dos Santos Batista € um apoio remoto, uma
colaboracéo externa a atividade e, sobretudo, pelo fato de que esse pesquisador é ingresso do
mesmo programa do qual fagco parte. Além disso, temos tido oportunidades de trabalho
conjunto em apresentacdo de seminarios e producdo académica.

Linguas de trabalho: Portugués, Tetum e Indonésio.

103 Instituicdo catdlica que assiste criancas e pré-adolescentes com deficiéncia auditiva.



Recursos: Projetor, caixa de som, Google meet, laptop, smarthphone.

Periodo: setembro de 2023, aos sabados, com inicio as 8h e término as 11h30m. O Quadro 1
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apresenta data e horario de cada encontro, bem como os topicos do minicurso.

Quadro 1

Més de setembro de 2023

02/09/23 — 8:00-
11:30

09/09/23 — 8:00-
11:30

16/09/23 — 8:00-
11:30

23/09/23 — 8:00-
11:30

30/09/23 — 8:00-
11:30

Planejamento Educacéo Incluséo de Deficiéncia Deficiéncia
Inclusiva: o qué, | pessoas com auditiva auditiva:
para qué, como. | deficiéncia compartilhando
experiéncia

O Quadro 2 indica o desenvolvimento de cada dia do workshop, consoante horario e
atividades respectivas. O Quadro 3 apresenta a lista dos professores participantes da atividade

e 0 tempo de trabalho de cada um na Congregacdo Filhos de Maria e José.

Quadro 2
Desenvolvimento das atividades
8:00 - 8:15 Acolhida Cha/café juntos
8:15-9:30 Aula expositiva dialogada Uso de recursos midiaticos
9:30 - 10:00 Intervalo Merenda/Interacdo
10:00 - 11:30 Aula expositiva dialogada | Participacéo / encerramento

Quadro 3
Professores participantes Tempo de trabalho
Agostinho Kmanek Pereira 1 ano
Avelino Pereira da Silva 5 anos
Eulélia Maria da Silva Correia 6 anos
Evander Pedro Correia Gomes 3 anos
Jodo Freitas Correia 1 ano
Maria Regina da Costa 4 meses

Investimento:
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v Crédito de acesso a internet no valor de US$-6 (seis d6lares americanos), um ddlar para
cada participante.

Cadastro/contratacdo de canal virtual Google meet.

Transporte publico (6nibus) Dili-Baucau (ida e volta): 50 dolares.

Transporte publico (mini-6nibus) Baucau-Buruma: 50 dolares.

NS NEE NN

Hospedagem: sem custo (ofertada pela congregacéo).
Observacao: Verificar possibilidade de declaracéo de participacdo expedida pela pesquisadora.

Referéncias:

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo Escolar: o que é? Por qué? Como fazer? 2 ed. Séo
Paulo: Moderna, 2006.

MOREIRA, Carlos, José de Melo. Educacéo Especial: uma andlise sobre a concep¢édo e o
Direito a educacdo em documentos nacionais e Internacionais. 2014.

RODRIGUES, David (Org.). Investigacdo em educacao inclusiva. v. 1. Lisboa: FEEI, 2006.

Buruma, Baucau, 02 de setembro de 2023.

J%wwm’ﬁwm t%i W@m

Lucimar Franca dos Santos Souza
Doutoranda pelo PPGL/UnB
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APENDICE 13 — Programa do minicurso 2

N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA/PPGL

Curso: Doutorado em Linguistica
Discente: Lucimar Franca dos Santos Souza
Supervisora: Profa. Dra. Rosineide Magalhaes

Disciplina: Estagio Docente 11

Atividade: Curso intensivo para ingressos do 1° Mestrado em Ensino de Portugués no Contexto
de Timor-Leste, do Programa de Pds-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Nacional Timor
Lorosa’e (UNTL), em convénio com a Universidade do Porto (U.Porto/Portugal), na
modalidade hibrida.

Objetivo: Ministrar um curso intensivo sobre Letramento Académico aos mestrandos do curso
referido, para fins de cumprimento da Disciplina Estagio Docente II, da discente supracitada,
cuja tese em andamento versa sobre Discurso, Letramento e Identidade na Efetivacdo das
Politicas Publicas de Educa¢ao Inclusiva em Timor-Leste.

Tema: Letramento académico

Publico-alvo: 13 mestrandos(as) e duas participantes convidadas

Coordenacio local: Dra. Karin N. Riihle Indart, brasileira, do Programa de P6s-Graduagao e
Pesquisa da UNTL.

Grupo de palestrantes (discente-pesquisadora e convidados):

v' Dimas Henrique P. de Oliveira Silva (Doutorando em Linguistica Aplicada pela
PUC/SP) (remotamente);

Dra. Dalve Oliveira Batista-Santos (CPN/UFT) (remotamente);

Lucimar Franga dos Santos Souza (Doutoranda em Linguistica pela UnB) (modo
hibrido);

Dra. Marilza Suanno (Faculdade de Educacao da UFG) (remotamente);

Ruy Martins dos Santos Batista (Doutorando em Linguistica pela UnB) (remotamente).

AN

AN



298

Participantes externos: Presenca e participagao de 20 ingressos do doutorado em educagao
PPGE-FE-UFG, no dia 19 de outubro de 2023 (Encontro 4), durante a palestra da Profa. Dra.
Marilza Suanno e da Doutoranda Lucimar Franga. A palestra atendeu, remota e
simultaneamente, tanto ao grupo de mestrandos de Timor-Leste (19h), quanto ao grupo de
doutorandos (alunos da Profa. Marilza Suanno) no Brasil (7h, horario de Brasilia).

Lingua de trabalho: Portugués.
Recursos: Projetor, caixa de som, Google meet, laptop, smarthphone.

Periodo: 16 a 20 de outubro, com inicio as 18h e término as 21m (horario de Timor-Leste). O
Quadro 1 demonstra data e horario de cada encontro, bem como os topicos apresentados.

Quadro 1

Meés de outubro de 2023

16/10/23 17/10/23 18/10/23 19/10/23 20/10/23

18h as 21h 18h as 21h 18h as 21h 18h as 21h 18h as 21h
v Conceito de | Letramento Dimensdes Letramento Letramento:
Letramento Académico: escondidas  no | académico e a | usos sociais e
Académico questdes desenvolvimento | aventura  na | culturais da fala
(STREET, tedrico- dos letramentos | elaboracdo de | e da escrita no
2014): Lucimar | metadoldgicas | académicos uma  escrita | contexto leste-
Fra_nga/Ruy na formacgdo do . autoral  sobre | timorense
Batista - . Lucimar Franga / A
« sujeito-leitor- . . fendbmenos .

Ex_tensa}ol _ escritor Dimas Henrique complexos LucimarFranca
universitaria . Pereira
como lécus de | "ESPONSIVO. Lucimar
pesquisa para O || ycimar Franca Franca /
desenvolvimento | / pajve Batista- Marilza
do Ie_tramento Santos Suanno
académico Ruy
Batista

O Quadro 2 indica o desenvolvimento de cada dia do curso intensivo, consoante horario

suas atividades laborais.

Quadro 2

e atividades respectivas. O Quadro 3 apresenta a lista dos participantes do curso, assim como

Desenvolvimento das atividades

18:00 - 18:15

Acolhida

Chegada/Acolhida
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18:15-19:30 Aula expositiva dialogada Participacdo com uso de
recursos midiaticos

19:30 - 20:00 Intervalo Cafezinho/Interacéo

20:00 - 21:00 Aula expositiva dialogada Participagdo com uso de

recursos midiaticos /
encerramento

Quadro 3

Discentes do Mestrado UNTL

Atividade laboral

Carlos Alberto Prioste Canatario

Professor de portugués no programa de
formacéo juridica do Ministério da Justica. E
portugués. Trabalha em Timor desde 2000.

Domingos Marques de Aradjo

Diretor adjunto da Escola Bésica Central em
Maunleuana e professor no Departamento de
Formacéo de Professores do Ensino Bésico
na UNTL

Elisio Guterres Exposto

Professor de portugués no Centro de Lingua
Portuguesa — projeto FOCO — da UNTL

Fidélia Ximenes Magno da Costa

Professora de Lingua Portuguesa na
Universidade Catdlica Timorense (UCT).

Francisco dos Reis de Aradjo

Professor/formador de portugués em
instituicbes  superiores  privadas  pelo
Ministério do Ensino Superior, Ciéncias e
Cultura.

Francisco Robinson Pereira

Professor de Lingua Portuguesa na
Universidade Catolica Timorense (UCT).

Jodo Calistro Belo

Professor de portugués do Ensino Secundario

Juliana Rosaria de Jesus

Professora de Escola Basica

Marcelo Maria Pinto Nunes

Professor/formador de  portugués em
instituicbes  superiores  privadas  pelo
Ministério do Ensino Superior, Ciéncias e
Cultura.

Nonio Alin Gongalves

Assessor juridico no Ministério das Financgas

Novia Octaviana da Silva

Professora de portugués do Ensino
Secundario
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Olga Vicenta Freitas Boavida Diretora da ONG Haktuir Aik-nanoik —
contadora de histdrias e lendas
Samuel da Costa Xavier Tradutor — tétum/portugués — no Conselho de
Ministros
Participantes convidados Atividade laboral
Laurentina Belo Professora de Lingua Portuguesa UCT
Leonia Fernandes Professora de Lingua Portuguesa UCT
REFERENCIAS:

STREET, Brian V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagao. Trad. Marcos Bagno. Sao Paulo: Parabola, 2014.

STREET, B. Letramentos académicos: avangos ¢ criticas recentes. In: AGUSTINI, C., and
ERNESTO, B., eds. Incursoes na escrita académico-universitaria: letramento, discurso,
enunciagdo [online]. Uberlandia: EDUFU, 2017, pp. 21-33.
https://doi.org/10.7476/9786586084269.0002.

Dili, TL, 16 de outubro de 2023.
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Lucimar Franga de Souza Santos
Doutoranda pelo PPGL/UnB




APENDICE 14 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

s
UnB

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Letras —IL
Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica — PPGL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Letramento, Discurso e Identidade na Efetivacdo das
Politicas Publicas de Educagdo Inclusiva em Timor-Leste”, de responsabilidade de Lucimar Frang¢a dos Santos Souza,
estudante de Doutorado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é discutir e refletir sobre as politicas
publicas de efetivac@o da Educagdo Inclusiva em Timor-Leste. Assim, gostaria de consultd-lo/a sobre seu interesse e
disponibilidade para cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés a finalizagdo da pesquisa, e lhe
asseguro que o seu nome ndo serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de
informagdes que permitam identificd-lo/a. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como
entrevistas e filmagem, ficar3o sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas. E para estes procedimentos que vocé esta sendo
convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa ndo implica nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa contribuir, significativamente, com o processo de educagéo inclusiva em Timor-
Leste.

Sua participagdo é voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar
ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone +55-62-
984655849 ou pelo e-mail lucimar8591@hotmail.com

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de
texto escrito (trabalho final) que poderd ser enviado no formato impresso ou digitalizado, podendo ser publicados
posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do
participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61)
3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a

outra com vocé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, 15 de fevereiro de 2022.
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APENDICE 15 — Roteiros das Entrevistas
Roteiro de entrevista com Madre Ignatia Prima Rusyawati.

Obs: por motivo de forga maior, este roteiro foi respondido e entregue posteriormente.

1. Nome da Congregacéo

2. Ano de fundacéo

3. Chegada em Timor-Leste

4. Motivagéo para trabalhar com PcD auditivo em Timor-Leste

5. Apoio (financeiro, logistico, recursos humanos) da Igreja e Governo timorense.

6. Explicacdo breve sobre a terapia visual-gestual

7. Como se da a formacdo de profissionais para auxiliar o trabalho da Congregacdo com
criangas e pré-adolescentes com deficiéncia.

8. Como ¢é planejado e efetivado o investimento em formacéo de profissionais.

9. A Sra. poderia falar um pouco sobre os desafios enfrentados, considerando governo,

comunidade, familias...)?
10. A Sra. poderia compartilhar sobre os resultados positivos, se houver? Exemplifique.

1. Apa nama kongregasi suster?

2. Kapan berdirinya kongregasi ini?

3. Sejak kapan kongregasi suster datang di Timor-Leste?

4. Apa motivasi suster untuk bekerja dengan anak-anak yang mempunyai kesulitan
pendengaran dan komunikasi di Timor-Leste?

5. Ada dukungan (keuangan, logistik, sumber daya manusia) dari gereja dan pemerintah Timor
Leste?

6. Suster bisa menjelaskan secara singkat tentang terapi visual-gestural?

7. Bagaimana para profesional dilatih untuk membantu pekerjaan Kongregasi dengan anak-
anak dan pra-remaja penyandang cacat?

8. Bagaimana perencanaan dan investasi pada pelatihan profesional?

9. Bisakah suster berbicara sedikit tentang tantangan yang dihadapi, dari pemerintah,
komunitas, keluarga atau dari tempat lain?

10. Bisakah suster berbagi tentang hasil positif dari pekerjaan, jika ada? contohnya apa?

1. Apa nama kongregasi suster?
Kongregasi Suster- suster Cinta Kasih Putri Maria dan Yosef

2. Kapan berdirinya kongregasi ini?
7 Juli 1820

3. Sejak kapan kongregasi suster datang di Timor-Leste?
25 September 2013

4. Apa motivasi suster untuk bekerja dengan anak-anak yang mempunyai kesulitan
pendengaran dan komunikasi di Timor-Leste?
Visi misi Kongregasi memang bekerja untuk anak-anak berkebutuhan khusus. Dalam
rangka 75 tahun Kongregasi PMY berkarya untuk anak- anak berkebutuhan khusus di
Indonesia, Kongregasi mau berbagi kasih dengan cara melayani anak- anak berkebuthan
khusus di Timor Leste. Sehinggga anak- anak berkebutuhan khusus di Timor Leste
mendapat pelayanan.
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Ada dukungan (keuangan, logistik, sumber daya manusia) dari gereja dan pemerintah
Timor Leste?

e Dukungan dari Gereja berupa dukungan moral dan Spiritual. Kami diterima dan
diakui.

e Dari pemerintah (MSSI). Kami mendapat bantuan berupa uang untuk salari
beberapa guru dan karyawan. Bantuan berupa logistik (beras, kedelai,kacang
merah,minyak goreng,susu). Bantuan tersebut tidak selalu tetap.

e Bantuan dari pemerintah (Ministério Edukasaun) berupa pelatihan guru.

e Bantuan dari Kongregasi bersama donatur mendukung dana untuk opersional
karya untuk anak- anak berkebuthan khusus di Timor Leste.

Suster bisa menjelaskan secara singkat tentang terapi visual-gestural?

= Untuk terapi Vistual- Gestual pertama- tama kami melihat kecacatan anak
karena yang ada pada kami kecacatan anak- anak berbeda- beda, ada yang tuna
rungu murni, ada yang tuna rungu plus retardasi mental, ada yang autis dan ada
yang hiperaktif. Dari masing- masing kecacatan tersebut kami membuat terapi
yang berbeda- beda.

» Untuk anak tuna rungu murni kami melatih anak untuk pelemasan alat- alat
wicara, belajar keterarahan wajah dan pelajaran artikulasi. Untuk anak- anak
tuna rungu plus retardasi mental pertama- tama kami memperbaiki kebiasaan-
kebiasaan yang tidak normal, sekaligus belajar untuk bisa konsentrasi (belajar
duduk tenang sambil mewarnai gambar,merangkai manik- manik dan sesudah
itu memberikan latihan ketrampilan untuk masa depan mereka)

= Untuk anak- anak Autis pertama- tama kami mencoba melihat apa yang menjadi
kesukaannya kemudian kami kembangkan dengan terapi- terapi yang sesuai
dengan kondisi anak terutama belajar untuk konsentrasi dan bersosialisasi.

= Untuk anak- anak yang Hiperaktif dengan menenangkan anak terlebih dahulu
supaya bisa konsentrasi dengan cara melihat kesukaannya.

Bagaimana para profesional dilatih untuk membantu pekerjaan Kongregasi dengan
anak-anak dan pra-remaja penyandang cacat?
v' Bagi guru yang mendampingi untuk anak- anak tuna rungu kami memberikan
pelatihan pembelajaran dengan metode MMR (Metode Maternal Reflektif).
v Untuk guru-guru yang lain kami juga memberikan pelatihan dalam menangani
mereka sesuai kebutuhan anak.
Bagaimana perencanaan dan investasi pada pelatihan profesional?
Kami akan memyelenggarakan pelatihan itu secara periodik (1tahun sekali)
Bisakah suster berbicara sedikit tentang tantangan yang dihadapi, dari pemerintah,
komunitas, keluarga atau dari tempat lain?
Tantangan- tantangan yang kami hadapi kami mengalami kesulitan untuk meningkatkan
Profesionalitas bagi pendidik baik di sekolah maupun asrama “karakter”. Kadangkala
beberapa orangtua kurang memperhatikan untuk anak- anak yang cacat tapi lebih
memperhatikan anak- anaknya yang normal. Ada pula orangtua yang masih malu
mengakui/menerima anak- anaknya yang cacat lalu menyembunyikannya sehingga
anak- anak tersebut tidak mendapatkan pelayanan yang semestinya.

Bisakah suster berbagi tentang hasil positif dari pekerjaan, jika ada? contohnya apa?

Setelah 9 tahun kami berkarya untuk anak- anak berkebutuhan khusus kami bersyukur
karena anak- anak kami yang tuna rungu setelah kami persiapkan dapat mengikuti
pendidikan Inklusi di sekolah umum dengan baik dan bisa melanjutkan ke SMA umum.
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Ada juga anak- anak yang sudah tamat dari pendampingan kami dapat bekerja dan
mandiri.

Harapan kami, kami dapat membarikan pelayanan yang lebih baik bagi anak- anak di
Timor Leste.

1. Qual é o nome da Congregacéo das Irméas?
Congregacéo das Irmas da Caridade das Filhas Maria e José
2. Quando foi fundada esta congregacéo?

7 de julho de 1820
3. Desde quando a congregacdo das irmas veio para Timor-Leste?
25 de setembro de 2013
4. Qual é a motivacdo do enfermeiro para trabalhar com criangas com dificuldades auditivas e
de comunicagdo em Timor-Leste?
A visdo e missdo da Congregacdo é trabalhar para criangas com necessidades especiais. No
contexto de 75 anos de trabalho da Congregacdo PMY para criangas com necessidades especiais
na Indonésia, a Congregacdo quer compartilhar amor servindo criancas com necessidades
especiais em Timor Leste. Para que as crian¢as com necessidades especiais em Timor Leste
recebam servigos.
5. Existe apoio (financeiro, logistico, recursos humanos) da igreja e do governo de Timor-
Leste?
* Apoio da Igreja na forma de apoio moral e espiritual. Somos aceitos e reconhecidos.
* Do governo (MSSI). Recebemos ajuda em forma de dinheiro para pagar varios professores e
funcionarios. Auxilio na forma de logistica (arroz, soja, feijdo vermelho, 6leo de cozinha, leite).
Essa assisténcia nem sempre é fixa.
* Assisténcia do governo (Ministério Edukasaun) na forma de treinamento de professores.
* A assisténcia da Congregacao junto com doadores apoia fundos para operagdes de trabalho
para criancas com necessidades especiais em Timor-Leste.
6. A irma pode explicar brevemente sobre a terapia visual-gestual?
[1 Para a terapia Visual-Gestual, primeiro olhamos para as deficiéncias das criancas porque
temos deficiéncias diferentes, algumas sdo surdas puras, algumas sdo surdas com retardo
mental, algumas sao autistas e algumas sdo hiperativas. A partir de cada uma dessas deficiéncias
fazemos diferentes terapias.
[1 Para criangas surdas puras, treinamos criancas para relaxar as ferramentas de fala, aprender
direcdo facial e aulas de articulagdo. Para criangas surdas e com retardo mental, primeiro
corrigimos habitos anormais e ensinamos para que aprendam a ser capazes de se concentrar
(aprender a sentar-se em siléncio, enquanto colore desenhos, enfia contas e depois fornece
treinamento de habilidades para o futuro).
[1 Para criangas autistas, primeiro tentamos ver do que elas gostam e depois desenvolvemos
com terapias adequadas a condicdo da crianga, principalmente aprendendo a se concentrar e se
socializar.
[1 Para criancas hiperativas, acalmando a crianga primeiro para que ela possa se concentrar,
vendo o que ela gosta.
7. Como sdo formados os profissionais para auxiliar o trabalho da Congregagéo com criangas e
pré-adolescentes com deficiéncia?
[1 Para professores que acompanham criangas surdas, oferecemos treinamento de aprendizagem
usando 0 MMR (Método Materno Reflexivo).
[1 Para outros professores também oferecemos treinamento para lidar com eles de acordo com
as necessidades da crianca.
8. Como planejar e investir na capacitacdo profissional?
Faremos o treinamento periodicamente (uma vez por ano)
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9. Vocé pode falar um pouco sobre os desafios que estd enfrentando, do governo, da
comunidade, da familia ou de outro lugar?

Os desafios que enfrentamos séo as dificuldades em aumentar o profissionalismo dos
educadores tanto nas escolas de "carater" quanto nos dormitorios. As vezes, alguns pais prestam
menos aten¢&o aos filhos com deficiéncia, mas ddo mais atencéo aos filhos normais. Ha também
pais que ainda tém vergonha de admitir/aceitar seus filhos com deficiéncia e depois 0s
escondem para que essas criangas ndo recebam os devidos cuidados.

10. Vocé pode compartilhar os resultados positivos do seu trabalho, se houver? por exemplo o
qué?

Depois de 9 anos trabalhando com criangas com necessidades especiais, agradecemos porque
depois de prepararmos nossas criangas surdas, elas podem participar da educacdo inclusiva em
escolas publicas de forma adequada e podem seguir para escolas publicas de ensino médio. Ha
também criancas que se formaram em nossa assisténcia e podem trabalhar e ser independentes.
A nossa esperanca é que possamos prestar melhores servigos as criangas em Timor-Leste.
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Entrevista Gestora 2

Lucimar: Boa tarde! Primeiro de tudo, obrigada por aceitar participar da minha pesquisa!
Gestora: Boa tarde! Eu agradeco também... muito

Lucimar: Fale sobre educacéo inclusiva.

Gestora: Para mim, a educacdo inclusiva ndo é um assunto nacional, um assunto global

J& é um assunto global... ... e agora aqui em Timor o governo estd () d& muita atengdo para
essa politica... ... porque para mim eu entendo que educacdo inclusiva é para assegurar 0S
direitos das pessoas, -ndo- é somente para olhar as pessoas com deficiéncia ndo... mas as
pessoas... as vezes... me lembram isso.

Lucimar: Sobre isso, qual € o seu papel na instituicdo X?

Gestora: Eu sou... assim ... coordenadora da educacdo inclusiva. Mas... a minha instituicao é
... para dar apoio ao Departamento de Educacdo Inclusiva do Ministério da Educacéo.

ENTREVISTA INTERROMPIDA — UMA CHAMADA URGENTE
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Entrevista G3

Local da entrevista com Gestor 3 INFORDEPE

Lucimar: Boa tarde!

Gestor: Boa tarde!

L: Muito obrigada por conceder essa entrevista!

L: Fale sobre a competéncia do Infordepe diante da proposta de formacdo continuada de
professores para atuar nas salas de aula inclusivas.

G: Nos ... estamos a fazer atividade de formacéo... infelizmente ainda ndo temos formadores
adequados para atividades da formacdo de professores para atuar na educacdo inclusiva.
Estamos a recorrer a outros recursos com apoio de Partnership Human Development (PHD)
que esta a motivar na formacéo do pessoal para atuar nesta ... nesta parte da formacao.

L: Onde... quando o Sr. fala de recursos adequados... recursos humanos adequados [sim, sim]...
0 Sr disse que o Infordepe recorre ao PHD [sim, sim]... e existe um calendario... um prazo do
PHD para apresentar esses recursos ao Infordepe...

G: Infelizmente... eles tém seus programas... mas ndo € calendario especifico para atuar com
Infordepe... mas... neste momento... eles j& realizaram uma formacdo para pessoas de EMIS
para levantamento de dados sobre [BARULHO EXTERNOQ] as criancas com deficiéncia para
acesso a educacdo inclusiva. E... neste sentido.... estdo aguardar os dados... depois de terem 0s
dados e... talvez... vao continuar a formacao de professores para atuar nesta area.

L: Fale sobre o tempo em que o Infordepe esta envolvido com esta politica da educagédo
inclusiva.

G: Ja desde 2017... que o ministério da educacdo envolve a politica inclusiva... infelizmente...
ainda ndo temos pessoas com qualificacdo adequada para esta area... principalmente... na
formacgéo de professores.

L: Fale sobre a orientacdo que os professores tém para atuar nesse sentido.

G: Sim, claro que nas escolas estdo a funcionar de forma inclusiva... a receber as criangas com
deficiéncia. Agora, no sentido da formac&o, é que nos até a presente data ndo temos recursos
humanos qualificados para esta area. Mas, em coopera¢do entre o Departamento da Educacéo
Inclusiva (DEI) e agéncias de cooperagdo... estdo a dar formacdo para os professores nesta
area... agora... propriamente... s6 Infordepe... ainda ndo temos este recurso.

L: Essa competéncia... essa responsabilidade é do Infordepe?

G: Sim... Sim!

L: A formacdao deve ser feita pelo Infordepe?

G: Sim... sim. A formacéo deve ser feita pelo Infordepe. Pode ser através da cooperagdo... mas
com a autonomia do Infordepe.

L: Sr. Manuel Gomes... fale sobre a relacdo... ligacdo, organograma ou fluxograma entre
Infordepe... DEI e PHD.

G: E assim: nos temos cooperacio com os parceiros. NGs temos 16 parceiros, nacionais e
internacionais... que estdo a envolver na area de formacéo de professores e... neste sentido...
PHD também esta a envolver nesta area, e dependente dos programas que eles tém e... neste
sentido... € que nos trabalhamos juntos para realizagéo das atividades de formacéo.

L: Entdo... eu queria agradecer... estou satisfeita... apenas essas perguntas. Queria agradecer a
atencédo do Sr. e dizer muito obrigada.

G: Talvez... espero que esta pesquisa possa trazer luzes em como atuar para atender as
necessidades... propriamente... nessa area da educacéo inclusiva.
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Entrevista Manorin 1 EBF Buruma

Lucimar: H& quanto tempo o Sr é professor?

Colaborador: Aqui quase ha 15 anos.

L: Nessa escola?

C: Eu comeco a ensinar nessa escola ha 15 anos. Nessa escola... eu ensinar 2 a 3 anos. Depois
eu transferi para a escola em Kaibada. Depois continuei nesse mesmo lugar.

L: Quanto tempo na escola da Kaibada Makasae?

C: Mais ou menos dez anos

L: Eu gostaria que o Sr falasse sobre EI. _ O que significa EI para o Sr?

C: El paramim é para os que ndo sabem falar... e eles venham cd para se incluir com os colegas.
Com os parceiros porque eles podem enfrentar como iguais com os colegas.

L: Quando o Sr fala que eles ndo podem falar é porque essa escola... a EBF Buruma...

C: Esta escola recebe essas criangas que ndo sabem ouvir e nao podem falar.

L: Professor... as criangas que tém deficiéncia auditiva... que vém para esta escola... estdo l14 na
Congregacdo Filhas de Maria e José... e 14 eles/as aprendem terapias gestuais. Fale sobre essas
terapias.

C: Minha opinido sobre as terapias gestuais é s6 para os formadores apresentarem 0s gestos
que eles podem compreender.

L: Os professores formadores da Congregacao?

C: Sim... porque eles demonstram os gestos como eles [0s estudantes com deficiéncia auditiva]
podem compreender bem o que o0s que os formadores apresentam.

L: Que bom! E... Professor... aqui tem um professor de apoio que vem com o estudante. O Sr.
tem aluno(s) com deficiéncia auditiva neste ano letivo?

C: Sim... tenho dois alunos. Um masculino e outra feminino.

L: Quando eles vém a escola... vem o professor de apoio da Congregacao?

C: Sim... eles vém a escola todos os dias com o professor de apoio.

L: O Sr ja conseguiu aprender alguma coisa das terapias gestuais?

C: Sim! Eu... normalmente... aprendo... de tal maneira... para esses alunos compreenderem...
entdo... eu fagco esforco muitos para eles podem compreender... e depende... quando eles ndo
sabem... eu aproximo a eles para que eles podem compreender. Eu me aproximo e mostrar 0s
gestos como eles podem compreender... podem aprender.

L: Na opinido do Sr... os dois alunos... 0 menino e a menina... se sentem bem na sala de aula?

C: Sentem bem... e depois algumas matérias que eles dificultam... eu posso aproximar a eles...
com um gesto de tal maneira para eles compreender bem.

L: E sobre formacdo de professores para trabalhar com estudantes com deficiéncia, uma vez
que aqui na EBF Buruma tem criancas da Congregacdo junto com as outras crian¢as sem
deficiéncia... fale entdo sobre formacdo de professores para esse contexto. = O Sr tem
participado de formacdo? _ Como esta o processo de formagéao para a Educacéo inclusiva?

C: Aqui... eu... normalmente... e os professores daqui... de EBF Buruma... n6s queremos que a
El terd uma formacdo... principalmente... para nés... os professores da EBF Buruma.

L: Por qué? _

C: Aqui tem muitos deficientes que estdo a incluir nessa escola. Por isso... queremos formagao
sobre a El.

L: Professor... h4 quanto tempo esta escola comegou a receber estudantes com deficiéncia?

C: Mais ou menos... ndo posso dizer ha quanto tempo... mas quando a Congregagdo comecava
neste local... essa escola ja comegava a receber os alunos com deficiéncia.

L: Eu gostaria de terminar a nossa entrevista pedindo ao Sr que deixasse alguma mensagem
sobre Educacéo inclusiva... ndo somente para Buruma... e sim para Timor-Leste.
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C: Eu queria dar uma mensagem sobre a Educacéo inclusiva... se no caso hd municipios em
todo o territorio de Timor-Leste que tem algumas criancas com deficiéncia auditivo-oral podem
consultar alguém sobre como levar essas criancas para algum lugar que trata de deficiéncia oral
e auditiva.

L: Vou acrescentar mais uma pergunta: Como o Sr vé a reacdo da comunidade de Buruma em
relacdo ao trabalho da Congregacdo assistindo criangas com deficiéncia e em relacdo ao
trabalho da EBF Buruma recebendo essas criangas com vistas ao ensino basico?

C: Areacdo da comunidade de Buruma quando eles veem esse trabalho... eles ficam contentes...
de ver as criangas quando... a principio... eles ndo sabem falar nem sabem ler... mas quando a
Congregacdo recebe essas criancas... no fim eles podem saber ler e podem saber falar e podem
se comunicar.

L: Entdo, eu vou aproveitar para fazer uma interferéncia. _ Eu penso que se a comunidade fica
contente... entdo isso pode mudar um pouco a cultura de algumas familias de as vezes ficarem
com as criancas dentro de casa. _ Fale sobre isso! _ Porque, as vezes... as familias ndo sabem
que existe o0 apoio... ai fica com a crianga com deficiéncia dentro de casa.

C: Eles quando ouvem falar da Congregacao... eles queriam levar as criangas.

L: Como a comunidade de Buruma faz a divulgacéo desse trabalho? Ha 'u atu uza tetum ituan.
[Eu vou usar tetum um pouco]

C: Okay!

L: Oinsd fahe ba malu? Oinsa ko ’alia katak EBF Buruma bele simu labarik sira ho defisiénsia?
Oinsa fo hatene katak iha ne’e iha Buruma Congregasi idak iha atu aplika terapias ruma.
[Como fala as pessoas? Como divulga que a EBF Buruma recebe criancas com
deficiéncia? Como divulga que aqui em Buruma tem uma Congregacgéo que trabalha com
terapias que ajudam criancas com deficiéncia auditiva?] Como ¢ feita essa divulgacdo? As
pessoas de Buruma falam do trabalho da EBF Buruma e da Congregagéo?

C: Por exemplo... aqui ndo € so... quer dizer... Buruma é neutra... para todas as pessoas... ndo é
sO para 0 povo ou para a populagdo de Buruma... mas as pessoas sabem que tem a Congregacao
e o que ¢ feito I4... e ainda mais... como se diz... ainda mais... as populagdes dizem... ou podem
comunicar outro lado para ver se ha algumas pessoas ou criancas que ainda ndo venham cé
PAUSA As criangas estdo na Congregacéo e perto da EBF Buruma. Entéo... a Congregacao traz
as criancas ca... e nos... obrigatoriamente... temos de receber essas criancas para aprender com
o0s outros colegas. A Congregacdo tem criancas de Baucau... de Viqueque... de Lautém... Ta
tudo misturado.

L: Professor... estou muito contente por ter entrevistado o Sr. Quero agradecer e dizer que para
mim... € muito importante ter a oportunidade de fazer essa pesquisa... e ter a oportunidade de
interagir com esta Escola e com a Congregacao. Tudo isso € muito importante para mim. Estou
muito agradecida!

C: Okay (sorridente)!

L: Muito obrigada!
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Entrevista Manorin 2 Congregagao

Lucimar: Boa tarde, professor!

Colaborador: Boa tarde, professoral

L:Vocé quer que eu use qual lingua?

C:Tetum

L:Ok. Vou usar tetum, mas, as vezes, posso misturar LP e Tetum, okay?

C:Okay.

L: Idade?

C: 32 anos.

L: Fale sobre sua formacéo?

C:.....I1a foti educagdo ninia ne’ebe ha’ufoti tuismo.

L: Fale sobre o tempo de curso na Indonésia

C:lha momentu eskola hosi Indonésia comesa ... hosi 2011 too ... 2016

L: Fale sobre sua motivacédo para trabalhar como professor se antes estuda Turismo

C: Fofon hau mai iha nee graduasaun ona hosi Indonésia mai halimar iha nee, iha nee -hetan-
vaga ba oinsa hanorin ema ho defisiensia iha Congegasaun Filhas de Maria iha nee, hau lori
vaga mai, seidauk halimar tina idak iha uma, hetan vaga, tanba sa tanba primeiro loke iha nia
Suco rasik hau hakarak desenvolve hau nia suco, (( )) contribuicdo ba ita nia suco, ita nia
moris, ita nia municipio ita nia nacao (()) konaba edukasaun

L: Edukasaun oinsa?

C: Iha nee ... mantem Congregacéo ita teme, hetan formagdo hosi madre sira especial hosi
Indonesia oinsa atu hanorin ema ho defisiensia.

L: Konaba tempu ba servisu iha nee...

C: Desde 2018

L: Na sua familia, tem pessoas com deficiéncia?

C: Ndo. La iha.

L: Koalia konaba formasaun ita simu ba servisu iha nee

C: lha nee hau tama ba servisu iha 2018, fulan novembro, konaba fulan 1 iha nee, depois de
janeiro, fevereio, marco madre sira hosi Indonésia fo kedas formacéo konaba oinsa atende ema
ho deficiéncia, sira hanorin kona ba método ruma liu hosi terapia.

L: Fale sobre outro tipo de formacao para ajudar no seu trabalho

C: Konaba governu seidauk maibe NGO sira dalaruma informagdo konaba oinsé atende ema
ho deficiéncia _ Ida entre sira mak ADTL, instituisaun ne’e Dili ninia maibe servisu hamutuk
ho nacgéo seluk hosi CPLP

L: koalia konaba terapia gestual ne’ebe ita hanorin iha ne’e.

C: Tha ne’e fofon sira tama eskola ne’e Asarama Santa Maria, fofon iha eskola preparasaun
idak, ha’u laos hanorin preparasaun maibe sira sei hanorin mak madre Ina, madre Ester, no
madre sira uluk hanorin oinsa terapia ezemplu uauauauauauauauaua para sira atu koalia bele
sai. Pepipopu atu loke sira nia ibun.

L: Koalia kona kontribuisaun sa idak servisu ne’e bele fo ba labarik nia futuru.
_Kontribuisaun primeira ba labarik nia futuru mak oinsa atu hanorin sira bele koalia. Tanba sita
deficiéncia tilun la bele koalia, la bele rona, la bele hakerek. Bainhira sira deficiente dalaruma
sira ba eskola publico dalaruma la hatene, la simu. Ami nia intensaun primeiro kontribui ba ida
nee, e segundo prepara sira ba sira nia cultura abanbairua, tanba impossivel ina no aman
dalaruma bele mate...

L: Fale sobre oinsa aman no ina hare sira nia labarik ho defisiensia.
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C: Hau hanoin iha Timor-Leste bainhira ema ruma ema balun iha oan ho defisiensia sente moe
tanba ema barak nia oan laho defisiensia maibe iha oan ho defisiensia sira sula deit iha uma,
tau iha uma laran, la bele ba eskola, la bele halimar ho colega sira, entaun sira moe, hatun sira
nia dignidade, tanba sira nia oan la vale buat ida.

L: Koalia kona ba origem ba hanoin ne’e.

C: Hau nia hanoin tanba hau sente rasik bainhira hau hasoru labarik iha nee dalaruma labarik
mai tiha Asarama ina no aman dalaruma la importa sira, lakoi tau matan ba sira. Domin, balun
iha, balun la iha, balun la iha liu. Ema ne’ebe conhecimento konaba educacdo iha, bele hadomi
ninia oan maske deficiéncia. Maibe bainhira la hatene konaba educacéo bele abandona sira nia
oan, lakohi lori sira ba eskola.

L: Koalia konaba ita hare labarik sira hosi congegagao bainhira to’o Escola Publica.

C: ...Iha neba hau hare parte no positivo no la positivo. Positivo mak professor sira hare ami
nia oan diak. La hare ba ninia deficiéncia ka laho deficiéncia, maibe atende ema hotu hotu
hanesan. Inclusdo. Inclui ema hotu hotu hanesan. Ida ne’e positivo. Bainhira sira la hatene
maske professor limitadu atu hanorin sira, maibe sira, sira uza sira nia maneira rasik atu atende
labarik sira ho difisiéncia. Maske sira la hatene , bainhira sira la hatene husu ba ami: bele ajuda
hau koalia, bolu ami, professor de apoio, atu ajuda.

L: Koalia konaba educacdo inclusiva, inclusdo laos escola deit maibe fatin hotu no mos
formasaun continuada, bebeik servisu hela, tuir formacdo hela.

C: hau hanoin konaba aprende ciéncia nee maske ita servisu ona maibe ita tenke aprende
nafatin. Iha inclusivo ninia no mos geral ninia ita tenke aprende lor-loron tanba ciéncia ita
umano la seis, la perfeito, tanba ida ne’e tenke aprende nafatin, Nafatin iha escola no mos iha
liur mos tenke aprende na fatin. Ami sugere deit liuliu ba governo tenke hare liu ba educacgao
inclusivu ninia. Também bainhira ita koalia koalia konaba educacdo inclusiva maibe acao la
iha, zero, la iha. Bainhira ita koalia deit iha ne’e (ininteligivel) maibe implementacéo la iha,
inclusiva lalao. Inclusiva bele liu hosi assessibilita iha escola, deficiéncia mak tipo oin-oin laos
deficiéncia tilun. Ita koalia geral. Acessibilidade tenka ba fatin hotu, tenke hanesan, ema ho
defisiensia laho defisiensia tenke hanesan (........ ) Iha atendimento iha ospital, iha eskola, no
mos iha edifisiu publico tenke atendimento hanesan liuliu konaba inclusivu ninia deficiente
tilun tenke formasaun konaba lian gestual, tenke, presiza tanba sira la rona, e liuliu tenke Timor-
Leste mak presiza halo lian gestual mesak la bele hosi Indonésia, hosi Portugal, hosi Australia,
ne’ebe ne’ebe. Tenke nasaun Timor-Leste nian, tenke iha. Tanba iha Timor hau hare iha
organizasaun defisiencia barak maiba uza lian gestual nasaun seluk. Por exemplo, iha nee ami
uza liu hosi Indonésia, ADTL uza américa, australia, hotu hotu. Atu para tenke sugere karik,
sugere ba governu tenke kria lian gestual Timor-Leste nian para labarik sira ho defisiensia bele
komprende hotu.

L: Entao, Atino, muito obrigada.

C: De nada.

L: Hau hakarak agradese, obrigada barak.

C: Obrigada mos ba professora
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Entrevista Manorin 3 EBF Buruma

Lucimar: Professora... bom dia! Obrigada por ter aceitado conceder esta entrevista. A Sra.
prefere qual lingua?

Colaboradora Lingua tetum.

L Primeiro... nome completo... idade... lugar de origem... morada.

C Beatriz da Costa Ximenes... 54 anos... Bahu-Baucau... Buruma.

L Fale do tempo em que comecou a lecionar.

C Desde 1992... no tempo de Indonésia... na EBF Buruma.

L Fale sobre experiéncia com pessoa(s) com deficiéncia na sua familia.

C La iha. Foin dadaun iha 2018 ha’u esperiensia hanorin ema defisiensia nain 5 hosi madre sira
(Congregacéo Séao José).

L Quantos meninos e quantas meninas?

C Trés meninos e duas meninas.

L Fale sobre esses estudantes. Se a Sra. Souber... fale onde eles estdo... seus desempenhos... 0
que fazem atualmente.

C Ne’e deit fon-fon... tanba ida ne’e ami ladun hatene. Balun continua estuda... agora to’o ona
3° ciclo... 9° ano. Balun hatene koalia ona agora ba leten (ininteligivel) iha SMP Vila Nova...
Baucau.

L Professora bele koalia konaba formacéo ba servisu ho estudante ho defisiensia ka?

C Laiha.

L Koalia konaba buat ne’ebe ita aprende ho professor de apoio hosi Congregacao.

C Sira s6 mai acompanha deit... hatun iha kotok acompanha sira nia aluno deit. Lor-loron sira
acompanha.

L Koalia konaba dalan ne’ebe ita buka hetan atu hanorin sira.

C Ha’u atu hanorin aluno ho defisiensia ka laho defisiénsia, ha’u hare sira hanesan. Hakohak
sira hanesan. Depois haruka sira halimar hamutuk... estuda hamutuk... no orsida ha’u ba haruka
atu ba le’e. Defisiensia ida moe ema ne’ebe estudante ita... sira nain rua atu ba le’e leitura karik
ou bele bolu nain rua ba le’e hamutuk

L Professora... koalia konaba estudante naran Grasia... nia iha sala de aula tur do’ok ituan hosi
kolega sira seluk. Ohin kedas ha’u foin tama ita bo’ot nia klase ha’u hare katak nia
[ELEMENTO EXTERNO/ CUMPRIMENTOS DE BOM DIA] ha’u hare katak nia kontinua
do’ok ituan hosi malu. Tanba sa?

C Nia tanba do’ok hosi nia tur besik ninia colega... hosi kolega nain rua nia tur besik sira koalia
bebeik nia lakohi. Nia husu atu tur do’ok. Nia hilli tur do’ok.

L Professora... koalia konaba terapia oral gestual.

C Lae. S0 haruka ona aluno sira... ami simu... coordenador sira (ininteligivel) lista.

L Professora... la iha interesse atu aprende terapia oral gestual?

C Hau hanorin aluno ho deficiéncia laho defisiensia hanesan deit. Husik ba ka haketak, ha’u la
despreza. Ha’u la simu ida ne’e.

P Professora la hare sira nia diferensa ka la simu sira nia diferenca?

C Ha’u lakohi hare sira nia diferensa. Ha’u hare ba sira hanesan. Labarik sira ho deficiéncia ka
laho defisiensia ha’u hakohak hanesan.

P Professora... koalia konaba periodicidade ba formasaun kontinuada ba mestre sira ne’ebe
servisu ho educacéo inclusiva.

C Seidauk iha. La ihal

P Entdo... Professora... ha’u hakarak agradese ita bo’ot nia atensaun. Ita bo’ot buat ruma tan
atu koalia iha ka?
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C Ha’u hakarak informa katak labarik ho defisiensia laho defisiensia ha’u hakarak hanesan...
halimar hanesan.
Entrevista Manorin 4 Congregagao

Lucimar: Eulélia... boa tarde!

Colaboradora: Boa tarde... professoral

L Primeiro... ha’u hakarak agradese ba ita participacdo iha pesquisa ne’e. Ita nia naran
kompletu?

C Eulélia Maria da Silva Correia

L Ita nia tinan?

C Ha’u nia tinan 28 anos.

L Ita moris iha ne’ebe?

C Ha’u moris iha Baucau. Ha’u hela iha Buruma.

L Ita nia profisaun?

C Ha’u nia profisaun... professora.

L Koalia konaba ita nia formasaun nudar professora.

C La iha... ha’u remata SMA deit. Depois ha’u servisu iha asarama'® S&o José. Iha ne’e ha’u
tuir formasaun kona ba ema ho defisiensia.

L Koalia ituan tan konaba ita nia formasaun profissional.

C Ihane’e!

L Ah, ok!_Se mak fo formasaun ne’e ba ita?

C Madre sira hosi Indonésia no hosi Holanda.

L Formasaun ne’e ba ema hotu ka?

C Ba staff hotu.

L E depois... konaba formasaun ne’ebe ita refere focus especifico ba sa’ida?

C Focus especifico ba labarik defisiensia tilun.

L Tempu hira ba ita nudar professora iha ne’e?

C Desde loron 8... fulan outubro... tinan 2016 to’o agora.

L Ita nia familia ema ho defisiensia iha ka?

C Laiha!

L koalia oinsa liur ita hatene knaar iha ne’e... ita hakarak servisu iha ne’e.

C Primeiro... ha’u hakarak hatene labarik (...) oinsa (...) primeiro sira mai... madre sira lori ba
ami nia oin... ha’u hare... ha’u mos hakfodak... maske sira la rona... maibe sira bele ko’alia...
sira bele hatene liafuan. Ha’u iha iniciativu ba servisu iha ne’e... ba servisu iha ne’e... “1”
agradese to’o ha’u aprende... madre sira fo formasaun ba ami... tan ha’u aprende oinsa hanorin
ba sira atu koalia lian sai.

L Uluk ita estuda to’o SMA... Ensino Médio. Maibe... bainhira iha eskola tuir hela ita nia
SMA... ita hetan oportunidade atu estuda hamutuk ho ema ho defisiensia ka dalaruma bainhira
mestre sira hanorin... sira toman koalia konaba Edukasaun Inklusiva ka... fo valor ba ema ho
defisiensia... ita toman rona konaba ida ne’e uluk ka buat hotu sai fon ba ita momentu ne’ebe
ita tama ba instituisaun ne’e... Congregasaun Filhos de Maria e José?

C Uluk ha’u escola... ha’u seidauk ou nunca mais hetan ema ho defisiensia ou estuda hamutuk
ho ema ho defisiensia no mestre sira mos... professora sira mos la koalia kona ba ema ho
defisiensia... maibe hanesan ohin professora dehan hanesan buat fon mai ha’u. Ha’u mos...
2013 madre sira mai ¢ 2014 labarik tama “i” ne’e ha’u mos hare hakfodak [i] hanesan ida dada
ha’u atu habesik ba sira... primeiro atu aprende ho madre sira oinsa atu adapta ho ema ho
defisiensia. Tha ne’e ha’u kedas laran monu ba madre sira nia servisu ba ema ho defisiensia...
entdo ha’u mai apply ba vaga atu sai professora kona ba ema ho defisiensia.

104 Asarama... do indonésio... significa internato.
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L Ha’u hakarak ita koalia konaba terapia ne’ebe ha’u hare katak imi toma uza iha ne’e imi bolu
terapia oral gestual.

C Sim... kona ba terapia ini uluk ami dader dader ne’e uluk sira mai sei kiik madre sira fo
terapia ba ami atu hanorin ba sira ne’e... primeiro... tuku 8 to’o tuku 9 ba labarik kiik oan sira
ne’e fo terapia hanesan habokan... halo mamar sira nia ibun or sira nia nanar... atu nene’e sira
bele koalia mos ituan, maske la mos duni... maibe mos ituan atu halo ita komprende.

L Se ita considera katak... hare katak labarik sira...Entaun, se baseia ba....é....momentu ne’ebe
sira sai hosi ne’e atu tama eskola EBF Buruma... né... ita hare oinsd momentu ne’ebe sira tama
escola iha neba, ita hare oinsa... seira sai hosi ne’e ho terapia oral-gestual... é... conforme ita
foin dehan... bele koalia ituan...Bainhira to’o escola... buat ne’ebe sira aprende iha ne’e bele
tulun sira iha neba ka?

C Sim... tulun! Maske sira la rona... maibe hanesan professor/professora iha neba hanorin
quando hamirik no oin ba sira... ne’e sira concentrasi liu ba professor ka professora... sira nia
ibun... tanba sira... hanesan iha neba... colega sira rona maibe sira la rona... Entdo... sira nia
matan hanesan ibun... atu hare sa’idak mak ema ou professor/a koalia iha escola neba.

L E depois... koalia konaba preparasaun ba atividades ne’ebe sira simu iha ne’e. Oinsa? Sa’idak
sai nudar guido ba ita?

C Sim... hanesan... buat ida guia mai ami karik ami halo alfabeto... ami halo silabas atu nune’e
sira mak aprende ne’e hanesan karik horseik ami hanorin kona ba letra atu sira... fo TPC ida fo
agora ne’e... orsida kalan sira estuda... aban ne’e sira sei apresenta.

L Se bele karik... fo exemplo ida entre atividade sira hotu... ita hare diak liu tan.

C Sim... atividade hanesan agora dadaun mak dansa. Atividade dansa ne’e... primeiro... sira
seidauk hatene sa’idak mak dansa... entdo ami primeiro hanorin sira e primeiro quando
atividade dansa ne’e sira la hatene... entdo primeiro ami... “ansa”... sira la rona... entdo ami
dansa ho gestual deit... musica la iha. Ami dansa ne’e... depois acompanha sira dansa ne’e laos
ba hanesan acompanha sira dansa... laos... sira la rona... maibe... ami... sira la tuir masica nia
be lia... maibe sira sura.

L Maibe bainhira loke musica maka’as sira sente vibrasaun ruma ka?

C Sim... quando musica nia coluna hasai... sira balun rona ituan. Maibe sorin sorin rona ituan.
L Eulélia... dehan mai ha’u... sa’idak mak ita hatene... ita konsege hare... ita konsege hatene
ituan kona ba sira nia relasaun entre malu... entre siral Tanba iha ne’e sira hela entre sira deit...
ema hotu ho defisiensia, maibe oinsa... maske ida ne’e... oinsa sira nia interasaun iha ne’e?

C Sira iha ne’e hela hamutuk... mane “i” feto hela hamutuk iha asarama idak. Ne’e ami sira...
madre sira tenke controla tanba labarik ba futuru... bo’ot ona... sira sempre... hanesan ema laho
defisiensia sira... hakarak malu. Maibe hosi ami... ita ne’ebe mak hanesan ami professor/a... ami
mana assarama... madre sira tenke controla diak ba sira tanba ba futuru, sira bo’ot “i” hanesan
ezemplu sira hakarak malu.

L Maibe hasai ida ne’e... sira nia interasaun lor-loron “hela hamutuk... han hamutuk... reza
hamutuk™... sira nia interasaun diak ka conflito barak iha... dificuldade atu simu malu iha ka
lae?

C Tha ne’e sira hare malu diak. La iha problema idak. Buat hotu hamutuk... fahe ba malu.

L Oinsa sira nia relagdo ho familia? Tanba iha ne’e ha’u hatene ona mak asarama... sira hela
iha ne’e, calendério iha, tempu ba feriadu... bele ba uma...maibe ha’u hatene mos katak maske
sira iha asarama ne’e... familia bele mai...Maibe familia la toman mai bebeik. Ita hanoin oinsa?
Familia la mai bebeik tanba sa?

C Labarik balun uluk sei kiik... ina no aman la interesse ba sira tanba sira nia oan defisiensia
tilun “0” defisiensia. _Ha’u nia hanoin karik nacdo Timor-Leste ida ne’e kona ba labarik sira
“0” ema hanesan ne’e ladun fo domin ba sira no fo domin liu ba oan ne’ebe laho defisiensia.

L Esplika ladun fo domin.

C Tanba sira hare sira nia oan sai hanesan ne’e.
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L Entaun... familia dificuldade iha atu simu defisiensia... los ka?

C Sim... sim. Maibe ohin loron tiha mai iha ne’e... ohin loron... ina aman hadomi liu deficiente
ne’e tanba sira mai... sira aprende buat barak hanesan sira escola... bele koalia ho sociedade.
Agora hadomi liu fali sira nia oan defisiente.

[uma crianca interrompe... contando em inglés]

L Entaun... koalia oins3 ita hare katak servisu iha ne’e bele muda sira nia hanoin.

C Sim... bele muda.

L Sa’ida mak Eulalia hare nudar contribuisaun hosi Congregacao ba labarik sira ne’e iha futuru?
C Sim... como contribuisaun... ha’u hakarak... atu nune’e... labarik sira... agora... ami hanorin...
la iha... ba futuru sucesso “i”” atu nune’e bele desenvolve ema ho defisiencia iha nag¢ao ida ne’e
no karik ba futuru sira sucesso bele hasai konaba ema ho defisiencia nia dignidade.

L Maibe atu akontese ida ne’e ita hakarak aumenta hanoin ruma... ita hanoin tenke... bele madre
sira deit hamutuk ho imi nia servisu ka presiza ema seluk nia tulun ka governante sira...Ita hare
oinsa?

C Laos ba ami ho madre sira deit nia tulun, maibe se bele karik hosi governu iha nasional iha
Timor-Leste... no hosi internasional ajuda ami atu nune’e ami nia kongregasi kona ba labarik...
ema ho defisiensia tilun ida ne’e nune’e bele sai buras liu tan.

L Ha’u hakarak agradese ita partisipasaun.

C Ami mos agradese ba professora nia participasaun no tulun ba labarik ho defisiensia!
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Entrevista Manorin 5 EBF Buruma

Lucimar (L): Bom dia! Como se chama?

Colaborador (C): Agostinho Manuel da Silva.

: Professor, quantos anos tem?

: Eu ... 56 anos.

: Onde nasceu?

: Eu nasceu em Buruma.

: Ha quanto tempo é professor?

: No tempo Indonésia.

: Quanto tempo de trabalho?

: Eu comeca ensinou aqui desde 2017.

: Antes professor? _Onde?

: Binagua

: Quanto tempo em Binagua?

_Binagu...a, tem ... ... 9 anos.

L: Entdo, comecou a trabalhar em qual ano?

C:1991

L: Ha quanto tempo trabalha na EBF Buruma?

C: Naquele momento, 1991, 14 em Binagua, depois eu sai em 1999.

L: Ahhhh, okay, 1999 até agora. _Na sua familia tem pessoas com deficiéncia?

C: Néo, ndo ha.

L: Porque esta a ensinar aqui na EBF Buruma? Por que € professor nesta escola?

C: Neste momento, eu ensino em Binagua, é transferido aqui. Também neste momento, situacéo
hanesan dificil ituan. Também problema iha 1999, TL segue atu URA, entdo familia esta aqui.
L:Eu gostaria de saber se o Sr participa ou ja participou de formacédo para Educacéo Inclusiva?
C: Sim, recebeu.

L: Pode explicar? Quando?

C: Formagdo iha escola. Antes sira tama tenke formagdo hodi gestos ne’ebe sira bele
komprende. Hodi halo matéria hala’o, oins4 uza liman.

L: Se mak fo formag¢ao ne’e ba ita, Professor?

C: Formacdo ne’e hosi mestre sira ne’ebe acompanha.

L: Ah, mestre sira ne’ebe mai hosi Kongregasaun madre sira. Ah, dos professores de apoio da
Congregacdo. _Maibe, todos os professores da EBF Buruma costumam receber formacao sobre
educacéo inclusiva ou ndo?

C: Ainda ndo _Mas precisa aprender mais.

L: E qual a sua opinido sobre isso?

C: Ha’u nia hanoin bainhira koalia konaba formasaun hanesan ne’e, tenke halo tuir atu nune’e
ami bele hatene, hodi anima ema ne’ebe ho defisiensia ba tilun ne’e.

L: Konaba terapia visual gestual ne’ebe kongregasaun uza, Professor hare terapia ne’e fasil ka?
C: Sim, fasil atu komprende.

L: E facil?

C: Atu koalia ho labarik tenke (' ) atu hamaus sira, halo gesto para sira bele komprende.

L: Konaba sira nia desempenho iha classe laran, maun bele dehan sa’ida?

C: Bele hetan rezultadu diak tanba ezemplo, sira quando tama, wainhira tem explicacéo, maske
sira la hatene koalia maibe iha intencdo e bele sira komprende, sira komprende, ema ruma
deficiente bainhira ita explica seira komprende diak liu tan. Se ita fo gestos ruma sira
komprende lai.

L: Como que o Sr. V& as criangas com deficiéncia?

orororororor,
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C: Tuir se via moris, sira mak ema ho deficiéncia. Tuir ha’u nia hanoin, se bele karik, Estado,
Governo bele kria campo de servigco tanba sira hakarak esforsa sira nia na hodi sai ema
intelectual. Sira hakarak escola bele lao ba oin. Hau hanoin tenke husu liu ba Estado, tau
matan ba sira.

L: Tem alguma coisa que o professor queira falar para terminar a entrevista?

C: Eu vou pegar a oportunidade, ha’u nia hakarak mak hameno deit Sra hodi lori liafuan
konaba ida nee ba ema poder iha.

L: Muito obrigada!
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Entrevista Manorin 6 Congregacao

Lucimar: Boa tarde! Primeiro eu quero agradecer a sua disponibilidade ... Ita sente confortavel
com portugués ka tetum.

Colaborador:Tetum deit.

L: Ita nia naran completo

C: Evander Pedro Correia Gomes

L: Quantos anos vocé tem?

C: 31 anos de idade.

L: Vocé nasceu onde?

C: Eu nasceu em Baucau.

L:_Em qual parte de Baucau?

: Tirilolo.

: Hela fatin iha ne’ebe? Qual € a sua profissdo?

: Meu profissao é professor.

- Pode falar um pouco sobre a sua formagao?

: Ha’u hahu estudo iha ICFP iha 2017 no remata iha 2019.

: Bainhira tuir formacdo hela... ita estuda konaba educagao inclusiva ka

: Sim.

: Ita bele koalia konaba ida ne’e

C: Iha trimestre 3 ami aprende konaba labarik ho necessidade especial... deficiente... maibe em
geral... ba deficiente hotu hotu. Iha neba ami iha ... ... ... assessimentu 1 iha matéria Gestdo de
classe. Mai ha’u, ami nia grupu assessimentu iha eskola ida ne’e grupu... quando no 2° ano
molok estagio. Cada grupu tenke simulasaun klase. Também ICFP iha semestre 1... 3 e 5 ba
estagio.

L: Bainhira to’o iha ne’e oinsa? Atu hare labarik ho deficiéncia tilun.

C: Bainhira ami halo observagao iha ne’e... ami tauk atu halo karik hare professor hanorin
labarik sira. Ami hare professor sira servisu ho labarik sira ami senti hakfodak. Sim, ami
admira... buat foun ida ... tanba possivel labarik sira la rona bele koalia.

L: Maibe uluk ita hanorin 0insa? Bainhira ita seidauk estuda konaba educacao inclusiva... nunca
tama fatin servisu ho ema ho deficiéncia, ita hanorin oinsa konaba ida ne’e?

C: Ha’u hanoin ida ne’e impossivel ... impossivel halo sira atu koalia tanba ha’u iha
experiéncia... ha’u tha maun ida... ami hela iha bairro ida ( ) ami vizinhos... tanba idade... ami
koalia maun.

() Iha neba ha’u sente () BARULHO FORTE grupu idak Arte Moris kona ba pinta ()
oinsa nia koalia... nia koalia ba ami nia colega sira seluk ... ... ... () ema uza gestu atu halo
hanesan nee hanesan nee.

L: Ha quanto tempo vocé trabalha aqui?

C: Neste momento... dois anos.

rorororo

BARULHO / CHORO DE CRIANCA /PAUSA/RETOMADA DA ENTREVISTA

L: Ita toman tuir formasaun continuada ba servisu iha ne’e? Formasaun iha ka lae?

C: Seidauk iha. Ha’u tama ... madre sira atu mai hosi Indonésia tanba pandemia... la mai.

L: Kona ba governo... ministério da educagao?

C: Fo ha’u pessoal -seidauk-...formagéo konaba especifico ba educacéo inclusivo.

L: Ita hare oinsa? Problema sa’ida?

C: Karik problema hare ba hanesa hau tempu ... tempu tanba iha neba dalaruma hanesan hau
foin koalia ona atu simu formag¢ao ne’ebe nia tempu pandemia iha laran.
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L: Se considera katak labarik sira sai hosi ne’e atu ba EBF Buruma... aprendizagem ne’ebe sira
hetan iha ne’e... atividade sira ne’ebe sira simu iha ne’e bele contrinui ba sira nia desempenho
bainhira tama EBF Buruma ka?

C:lhane’e... ... .. ha’u sente ajuda ituan bainhira sira ba aprende iha publico tamba iha ne’e
hare mos ba nivel mestre... mestra hosi nee ... Timor baseia ba lei ne’ebe educagio fo (citacio)
atu sai nudar professor idak minimo tenke iha licenciatura ou bacharelato... diploma 3.

L: Ida ne’e ema hotu iha ne’e iha... karik.

C: Tha ne’e iha professor nain tolu iha nivel educagdo secundario.

L: Ida ne’e bele impacta ka?

C: Atu nune’e karik bele sira kontinua servisu (inint) atu iha capacidade no iha hanoin ne’ebe
mak luan hodi aprende atu nunee bainhira mai hanorin fali labarik sira... sira iha ona hanoin
mak luan.

L: Koalia konaba perfil professor sira iha ne’e mak la hanesan.

C: Bele impacto ba labarik sira.

L: Koalia konaba discussao sociedade nian konaba ida ne’e.

C: Iha problema distansia tanba dalaruma ami hetan convite ruma hosi educagdo ba atuir
formagao iha nebd, maibé... iha ne’e karik ema ladun hatene... ladun conhece atu fo licenca.

L: Diak liu tan se formasaun mai too ne’e?

C: Sim... madre sira hosi Indonésia hatene labarik sira ho deficiéncia tilun.

L: Fale sobre os tipos de defisiénsia aqui na Congregacao.

C: Mistura. Maibe la tuir buat ne’ebe hanesan modo eskola nee nian... katak. labarik ho
defisiensia tilun tanba iha ne’e Sindrome de Down iha... Autismo...

L: koalia kona ba terapia visual no gestual

C: Ha’u nia hanoin ida ne’e furak... kapas tebes ba labarik ho deficiéncia tilun tanba bele
estimulo sira nia lian ba hasai voz... lia. Sira nia ibun. Sira bele koalia tanba sira iha voz.lha
laran lian iha.

L: Koalia konaba atividade ida ne’ebe ita hanoin significativa tebes.

C: Ba ha’u pessoal... atividade neebe furak mak atividade ho dansa. Halo labarik sira dansa.
Halo ema confusdo: tanba saida sira bele danca? Maske sira la rona?

L:Koalia konaba familia nia considerac¢ao ba servico ne’e.

C:Hosi parte familia nian ... ... ... sira hare servisu ho labarik sira deficiéncia nudar sagrado
tebes.

L: E familia... toma mai bebeik ka?

L: Koalia konaba domin hosi familia ba labarik ho deficiéncia.

C:Tanba realidade ida nee duni... la iha domin ba labarik ho deficiéncia.

L: Tanba sa?

C: Nee baseia ba buat ne’ebe sira hanoin. Karik sira la simu realidade: labarik moris ho
condigéo hanesan nee... sira la simu. Ina no aman despreza.

L: Koalia sobre ida ne’ebe ita foin koalia: aman sira la bele simu sira deficiéncia.

C: Karik ida ne’e hanesan ha’u foin dehan: sira la simu realidade tanba labarik ho condicao
hanesan nee. No mos tanba la sa’e motivagao ba sira. Ita bele dehan katak sira despreza labarik
ho condicdo hanesan nee... tanba dalaruma sira la mai atu hare... visita. No balun la iha kedas
(oveen ) domin. Exemplo iha nee... domin... cada tinan bainhira iha tempu feriadu Natal la iha
ema atum ai foti... hanesan acontece tinan kotok . Madre sira konsege telefone tuir no dehan
“bele mai foti tanba agora feriadu tempu ne’ebe naruk. Ne’ebe hare jadi la iha ema atu foti
labarik.

L: Koalia konaba conexdao EBF Buruma ho Congregacao? Tha ne’e sira hamutuk... hotu ho
deficiéncia maibe iha EBF Buruma sira tama ba sala de aula inclusiva. Oinsa?
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C: Iha parte ba conexdo... ba comunicagdo... servisu hamutuk entre congregacao ida ne’e ho
escola. Karik molok congregacéo tama iha nee sira fo hatene ba chefe Suco... fo hatene ba
comunidade iha ne’e no dehan “labarik ne’ebe iha congregagdo bele mos ba aprende iha EBF
Buruma.

L: Koalia konaba inclusao labarik sira ne’e bainhira itha EBF Buruma.

C: Tuir hau nia observagao... tuir buat ne’ebe hau hare... nia atividade kotok hau lori Lucas ba
iha 6° ano karik mestre sira esforsu na atende duni labarik sira hosi nee hotu... sira atende...
atende ho diak.

L: Koalia ituan sobre formasaun ba incluséo iha EBF Buruma. Situasaun hanesan congregacéo
ka? Koalia se bele karik sobre formasaun continuada.

C: Sim, Karik... hau nia observasaun ida ne’e seidauk iha. Especifico... labarik ho deficiéncia
oras ne’e dadaun.

L: Koalia kona ba legislagdo... formasaun... investimento... ema especializado...

C: Iha Timor-Leste aman sira barak continua subar labarik ho deficiéncia tanba moe. Moe tanba
condic&o labarik hasoru.

L: Koalia konaba cultura. Ida nee relacdo iha ho deficiéncia ka?

C: Iha nee ema ladun komprende konaba genética. Halai tun ba cultura... lulik. Exemplo ida
nee konaba Lucas no maun ida agora iha escola secundéario Tiulale. Nia deficiéncia hanesan
Lucas...Agora nia 11° ano. lha neba familia explica labarik 2 nee entre labarik nain 7... hetan
condicdo hanesan nee hosi lulik... hosi cultura. Sira explica katak sira nia adat la diak.. ina no
aman halo sala buat ruma... tan nee labarik mos hasoru condi¢do hanesan nee. Lucas (ikun) no
ida fali ho deficiéncia (5° no 6°).

L: Fo ita nia hanoin kona ba Lucas ninia ina no aman.

C: Hau hanoin konaba ciéncias... cromossomos... karik tanba professor ita aprende no tenke
hanoin luan. Karik laos lulik... maibe TL tenke simu lulik... ema TL Kesi ho lulik. Maromak
bele perdua O bainhira ita halo sala... maibe lulik sei la perdua O!

L: Como vocé se sentiria se vocé fosse uma pessoa com deficiéncia?

C: Se karik hau mak moris ho condigéo deficiente... primeiro ba hau mak nee / motivasau ba
hau nia na... oinsa hau bele motiva hau nia na...no mos ita ema precisa motivasaun hosu ema
seluk (........ ) tanba hau hare iha nee labarik ne’ebe ami hanorin... bainhira motiva sira... sira
hakarak halo mudanca ba sira nian na... sira hakarak desenvolve sira nia an... bainhira ita motiva
sira.

L: Koalia konaba tulun atu fo ba labarik sira.

C: Precisa tulun hosi familia, comunidade... sociedade. Precisa tulun. Uluk bainhira eskola
hanesan ne’e la iha... ami hare NGO ruma dehan katak tenke protege ema ho deficiéncia. Ita
hare, tuir hau nia hanoin... ema discrimina... em tetum iha ami dehan gogulai (la koalia... la
rona). Bainhira simu sira... sira sente la seguro... la confortavel... sira triste. Maibe bainhira buat
fon mosu tiha atu protege PcD hanesa nee hanesan situasaun muda tanba sira comeca sente ona
katak sira nia moris iha valor... ema bele valoriza sira. La tau sira nia naran no dehan liman
tohan... ain tohan... tilun tun... liman tun... ai tun... ida ne e la iha... la bolu gogulai... agora bolu
dehan deficiente tilun... deficiente fisico. Agora la uza O bulak. Agora dehan ema ho deficiéncia
mental. Ida ne’e mak motivasaun ba sira nia an.

L: Muito obrigada pela entrevistal

C: Hau hakarak hatoo deit ita tenke fo valor... valoriza ema ho defisiensia... hanesan mos ita
ema normal... tanba saida hau koalia hanesan nee? Tanba ema ho condi¢do deficiente nia
hanesan grasa hosi Maromak, hetan o que ema normal la bele hetan. Ita ema normal la bele
hetan buat ne’ebe sira hetan.
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Anexo 2 - Calendario Escolar Ano Letivo 2023
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Anexo 3 - LISTA LABARIK / JULHO 2022

PRE ESCOLA BA LABARIK DEFISIENSIA TILUN

NRIE Dy,
,5‘& £~ %
; £ L
$ % “ SINT MARIE «
= ; % Suli-ua Buruma, Rua Buruma- Baucau
S
BAUCAU-TIMUR LESTE Tel. +670 78240551/+670 75327934
email : pmytimles@gmail.com
BAUCAU- TIMOR LESTE
Sexu
Naran Data Moris Datg Tama Naran Aman Naran Inan Hela Fatin
Urut Induk Bolu M/F Institusaun
Yolanda da 02 de Abril 10 Marsu . .
1 14-011 Silva Maria Ima F de 2007 2014 Marito Lucia Baucau
Lucas 20 de . Natalina
2 14-012 Gusmao Lukas M Dezembru 10212;[;2511 Clgrl?se;llzl:o Jeronimu Baucau
Soares de 2007 Soares Cabral
Marcio Orlando Fernanda
3 14-013 Pereira De Marcio M b donilren ML Pereira de Xavier de Baucau
.. de 2008 2014 .. ..
Oliveira Oliveira Oliveira
Octavia Da . L
4 14-015 Conceicao Alula F 11 Outubro Arrr.und.o Cristalina da C Baucau
. 2010 Eusebiu Pinto Soares
Pinto
. 14 de 05 de .
5 17-023 Ii(;:fe;nbsrT na Noi F Novembro Janeiru de Alf;;do Lucas A(g}oitmha Baucau
i da Silva de 2009 2017 imenes alvao
Jeca Imanuel 29 de Abril Marsu de Abreu De
6 17-026 Gusmao Belo Jeca M de 2010 2017 Sousa Belo Teresa Gusmao Baucau
Miquela 26 de .
7 18-030 Irenia Dias Ella F dezembro [UEeai BT Irenia ximenes Baucau
2018 costa Correa
Correa 2011
Ricardo J.M. 07 Maio Jose Maya .
8 19-033 Belo Ado M 2012 2018 Marques Tatali Marques Baucau
Atanasio D 0 Horaci
tanasio Da oracio .
9 20-038 Aje M Dezembro 2019 Maliban AgosthinaDa | p. ko
Neves Neves Soares
2007 Soares
Domingos 12
. 11 Fevereiro Jose Manuel Fernanda Do
10 21-039 Savio De Domi M Dezembro 2000 Alberto Rozario De Dili
Jesus Madeira 2010 Gonzalves Jesus Madeira
Esterlita
Marimar v
arco g
: 04 Janeiro
N Maria ;
11 22-041 " Ester F 2007 2021 Odete Pinto Los Palos
Auxiliadora E

Da Fonseca


mailto:pmytimles@gmail.com

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22-042

22-044

22-045

22-046

22-047

23-048

23-049

24-052

25-053

26-054

Mane: 12105

Feto: 9106

Joao Gutteres

Dias

Helena
Antonia De

Xa

Tarcisia Mira
Dos Santos

Belo

Dom
Alcandar
Fatima

Menezes Belo

Zanetti Bere
Gutteres

Piedade

Novinson
Savio Zues
Freitas

Ximenes

Qunezinho
Kayden
Michael
Ernesto

Pereira

Nilton
Ximenes

Vong

Pilaria Dalik

Barros Freitas

Lovia
Miraculosa

dos Santos

Total labarik%”: 21 pessoas

Gudys

Elena

Alou

Dom

Zanetti

Ezio

Kaleo

Ivan

Dalik

Lovia

M

M

M

27 Maio
2015

08 Junho
2014

10 Agosto
2017

21 Maio
2017

21 Setembro
2011

27
Novembro

2015

06
Novembro

2015

08 de
Setembro

2011

29 Maio
2018

19 Junho
2018

105 Mane(tétum), traduzido ao portugués “meninos”.
106 Feto (tétum), traduzido ao portugués “meninas”.

107

31 Janeiro
2021

30 Maio
2021

13 Junho
2021

01 Agosto
2021

25 Outubro
2021

16 Janeiro
2022

16 Janeiro
2022

11 Maio
2022

14 Junho
2022

24 Julho
2022

Joanito Dias

Domingos De
Xa

Pedro Mira
Belo

Joao Bras
Belo

Jiame
Gutteres

Junevio
Antonio Silva
Ximenes

Narciso
Pereira

Antonio
Coutinho

Elisio
Mariano
Fraga Freitas

Tiago dos
Santos

Labarik (tétum), traduzido ao portugués “criangas” (Notas da pesquisadora).

Alda
Mereminha
Gutteres

Anita Caunan

Sonia Maria
Dos Santos
Costa

Saturnina
Menezes Pinto

Angela Lani
Febriani Costa
Vicenta

Paulina Freitas

Joaninha Da
Costa

Zeferina da
Costa Ximenes

Bernardete
Freitas Barros

Dirce da Costa
Mira Neto
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Dili

Baucau

Baucau

Dili

Baucau

Baucau

Los Palos

Baucau

Baucau

Baucau



Anexo 4 — Aceite Institucional

N |~
B

Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Letras — IL
Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas — LIP
Programa de Pés-Graduacgédo em Linguistica — PPGL

ACEITE INSTITUCIONAL

O Sr. José da Silva Monteiro, Chefe do Departamento de Educac¢do Inciusiva do
Ministério da Educagéo, Juventude e Desporto — MEJD-RDTL, esta de acordo com a realizagao
da pesquisa Leframento, Discurso e Ildentidade nas Politicas Publicas de Efefivacdo da
Educagédo inclusiva em Timor-Leste, de responsabilidade da pesquisadora Lucimar Franga dos
Santos Souza, estudante de doutorado no Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas
Ciassicas, do Programa de Pés-Graduacao em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia,
realizada sob orientag@o da Profa. Dra. Izabel dos Santos Magaih&es, apds revisdio e aprovacédo
do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade
de Brasilia.

O estudo envolve a realizac@o de entrevistas cam vinte (20) participantes, sendo estes
professores efou estudantes com deficiéncia. A pesquisa tera a duragdo de seis meses, com
previs@o de inicio em abril de 2022 e término em setembro do mesmo ano.

Eu, José da Silva Monteiro, Chefe do Departamento de Educagdo Inclusiva do/da
Ministério da Educacgédo, Juventude e Desporto — MEJD-RDTL, declaro conhecer e cumprir as
resolugbes eticas brasileiras, em especial as Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta
instituicZo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos
participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia

de tal seguranca e bem-estar.

Brasilia, 15 de fevereiro de 2022

O

Fﬁéﬁ/m Bndics

Ngfle dbldar 'banséveﬂpela instituicao Assinatura e carimbo do/da responsavel pela Instituigéo
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g
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Anexo 5 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA %m«w' mo
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO, DISCURSO E IDENTIDADE NA EFETIVAGAO DAS POLITICAS
PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA EM TIMOR-LESTE

Pesquisador: Lucimar Frangca dos Santos Souza

Area Tematica:

Vers@o: 1

CAAE: 55989622.8.0000.5540

Instituicdao Proponente: Instituto de Letras

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.328.251

Apresentacao do Projeto:
Desenho da pesquisa de Doutorado vinculado ao Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas
Classicas — LIP - Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica — PPGL - UnB.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia (Organizagdo das Nagdes Unidas/ ONU, 2006) tem motivado
intensos debates a exemplo de convengdes e declaragdes no ambito nacional e internacional. Isso tem
destacado a importancia da estruturacdo de determinadas realidades para criagdo e implementacgdo de
politicas publicas que visam a inclusdo de todos/as nos diversos setores da sociedade (Mantoan, 2006).
Sob essa perspectiva, o Timor-Leste, como titular de uma legislagao consistente (Constituicdo da Republica,
2002; Plano Estratégico Nacional da Educagédo, 2011-2030; Curriculo Ensino Basico, 2014), no que se
refere a Educagéo Inclusiva, tem impactado as expectativas de professores/as, estudantes e familiares.
Nesse sentido, a pesquisa discutira, os conceitos de letramento, discurso e identidade nas politicas publicas
da Republica Democratica de Timor-Leste e, para isso, objetiva uma investigacdo de natureza etnografica.
O corpus da pesquisa sera composto de documentos oficiais, notas de observagédo participante e entrevistas
semiestruturadas desenvolvidas com professores/as que atuam em salas de aula inclusivas do Timor-Leste,

estudantes com deficiéncia e familiares.

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA CQm«i e
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

Continuacdo do Parecer: 5.328.251

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar o letramento presente na politica de inclusdo social da Republica Democratica de Timor-Leste
(RDTL), relacionando Educacéo Inclusiva a representacao discursiva das praticas sociais e a construgao
identitaria de estudantes com deficiéncia, de suas familias e de professores.

Objetivo Secundario:

- Analisar os textos dos documentos oficiais no que tange a Educacéo Inclusiva;

- Investigar agdes voltadas a Educacéo Inclusiva, no ambito das politicas vigentes, focalizando limites e
possibilidades em relagdo a sua efetivagao;

- Identificar representacgdes discursivas;

- Evidenciar como se da a construcao identitaria de estudantes com deficiéncia, de suas familias e de
professores;

- Investigar a trajetéria de vida das familias de estudantes com deficiéncia, priorizando aspectos culturais,
econdémicos e sociais;

- Promover um intercambio de experiéncias sobre Educagao Inclusiva entre o Brasil e Timor-Leste, durante
o processo de pesquisa, presencialmente ou por meio de recursos de tecnologia digital.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Texto informado pela pesquisadora:

Riscos:

No que se refere a relevancia da ética na pesquisa com base no consentimento livre e esclarecido do
pesquisado, comprometemo-nos com as exigéncias que devem ser atendidas pelas pesquisas que
envolvem seres humanos. Dessa forma, ponderamos a incidéncia de riscos e beneficios, garantindo que
riscos e danos além de serem minimos, serdo evitados.

Beneficios:
A pesquisa tentara motivar todos os participantes, considerando a relevancia social do tema. Com o mesmo
comprometimento, ha que se seguirem os principios éticos desde os primeiros contatos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa esta apresentada de forma clara e consistira de etapas de, observacéo participante, diario de
bordo, entrevista semiestruturada e tera previsdo de duragdo de 4 meses.

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA CQW«E o
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

Continuacéo do Parecer: 5.328.251

A selecdo dos sujeitos sera feita a partir de visitas as escolas publicas e catdlicas, e aos espacos de
formacéo de professores, nesse caso, o Instituto Nacional de Formacdo de Professores e Profissionais da
Educacédo (INFORDEPE), na capital Dili, e a instituicdo religiosa catélica Lar dos Filhos de Maria e José, no
municipio de Baucau.

Espera-se a participacdo de 4-5 estudantes com deficiéncia, de uma escola publica de Dili (capital) e o
mesmo numero de estudantes de uma escola catélica, de

preferéncia onde haja estudantes com deficiéncia assistidos pelo Lar dos Filhos de Maria e José. Também,
10 professores que atuam em salas de aula inclusivas. Isso totalizara 20 (vinte) participantes,

aproximadamente.

Ainda sobre os sujeitos da pesquisa, pretende formar um grupo focal, formado por uma participante,
colaboradora (freira) do Lar dos Filhos de Maria e José, e, outro participante, coordenador(a) do
Departamento de Educacéo Inclusiva do Ministério da Educagéo, Juventude e Desporto (MEJD). Esse grupo
focal e pesquisadora interagirdo de modo presencial e

por meio de recursos digitais (e-mail, telefone, WhatsApp) sempre que necessario, com vistas ao bom
andamento da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
- TCLE adequado;

- Aceite Institucional;

- Cronograma;

- Orgamento;

Recomendacoes:
Nenhuma recomendacao

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Nenhuma pendéncia ou inadequacéo. Projeto aprovado.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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UNB
Continuacéo do Parecer: 5.328.251
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao

Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 16/02/2022 Aceito

do Projeto ROJETO_1894682.pdf 15:33:37

Outros Instrumento_de_Coleta_de_Dados_Luci| 16/02/2022 |Lucimar Franga dos Aceito

mar.pdf 15:32:15 | Santos Souza

Cronograma Cronograma_Lucimar.pdf 16/02/2022 |Lucimar Franga dos Aceito
15:28:53 | Santos Souza

Outros Carta_de_encaminhamento_Lucimar.pdff 16/02/2022 |Lucimar Franca dos Aceito
15:11:21 Santos Souza

Outros Carta_de_Revisao_Etica.pdf 16/02/2022 |Lucimar Franca dos Aceito
15:09:33 | Santos Souza

Outros CV_Lucimar.pdf 16/02/2022 |Lucimar Franca dos Aceito
15:04:25 | Santos Souza

Outros Aceite_Institucional_Lucimar.pdf 16/02/2022 |Lucimar Franca dos Aceito
15:02:01 Santos Souza

TCLE / Termos de | TCLE_Lucimar.pdf 16/02/2022 |Lucimar Franca dos Aceito

Assentimento / 14:57:49 |Santos Souza

Justificativa de

|Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Lucimar.pdf 16/02/2022 |Lucimar Franca dos Aceito
14:55:12 | Santos Souza

Projeto Detalhado / |PROJETO_Detalhado.pdf 10/02/2022 |Lucimar Franca dos Aceito

Brochura 15:28:36 | Santos Souza

Investigador

Orgamento Orcamento_Lucimar.pdf 10/02/2022 |Lucimar Franga dos Aceito
15:08:20 | Santos Souza

Brochura Pesquisa |[PROJETO_ENVIADO_AQO_CEP.pdf 10/02/2022 |Lucimar Franca dos Aceito
14:51:31 Santos Souza

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: ASA NORTE
UF: DF

Telefone:

Municipio:
(61)3107-1592

BRASILIA, 03 de Abril de 2022

Assinado por:

MARCIO CAMARGO CUNHA FILHO

BRASILIA

(Coordenador(a))

CEP: 70.910-900

E-mail:

cep_chs@unb.br
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