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Aos adolescentes de familias pobres,
gue sejam contemplados por politicas publicas

voltadas para educacéao e solidariedade.



((O que vocé pensa sobre seu futuro?))
Sobre meu futuro?... Se eu continuar aqui... Ewaghe se o... uns dez anos ai... Se eu continugér aq
né... Eu tenho quinze... Se eu continuar nessaavid@Quando eu chegar aos dezoito... 0 senhoe pod
olhar ai... perguntar por mim... que o senhor vai @emcontrar em algum cemitério ai'...
(FELIPE, 14 ANOS / CASEIA)

((O que vocé pensa sobre seu futuro?))
Arruma uma familia... construi minha casa...
(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS - PETI)

Os jovens pobres, abandonados pelos poderes @mjblico
vivenciam um ambiente sem oportunidades e sem aegir
gue lhes imp&e uma situacao de escolha tragica:
serem delinglientes ou serem vitimas.
(ABRAMOVAY ET. AL 2002:65)
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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo desvelar a drearda experiéncia no discurso de
adolescentes, a partir de seus depoimentos sofigafapobreza e vivéncia nas ruas. Os
dados empiricos, gerados de acordo com paramedrosnd pesquisa qualitativa, inspirada
em procedimentos etnograficos, foram obtidos ja@ntluas instituicdes publicas responsaveis
pela reintegracdo de jovens na sociedade. Tratdesaima investigacdo de natureza
essencialmente qualitativa (descritiva e interpisety que tem na Analise de Discurso
Critica, proposta por Fairclough (2001, 2003), strtntmento tedrico-metodoldgico principal,
além do auxilio da Linguistica Sistémico-Funciorahquanto ferramenta de analise na
vertente de Halliday & Matthiessen (2004), bem calas idéias de Moscovici (2003) dentro
da teoria das representacdes sociais. Os resulddaiscados na andlise mostram que as
transformacdes nos modelos familiares tradiciongasticularmente a ruptura de vinculos
sociais em familias pobres, constituem causaseyaen jovens a permanecerem boa parte de
suas vidas nas ruas, 0 que aponta para a necesdiladliticas publicas mais eficazes para a

infancia e a juventude de nosso pais.

Palavras-chave discurso, adolescentes, familia, transitividadpresentacdo social, pobreza,

exclusao social e experiéncia nas ruas.



ABSTRACT

This study seeks to examine the grammar of expegge in adolescent discourses
based upon family, poverty and their experienceshenstreet. Empirical data, generated in
accordance with qualitative research parameters etfehographical procedures, were
obtained from public institutions responsible feemage reinsertion to society. This study is
essentially a qualitative investigation (descriptiand interpretive) in which Critical
Discourse Analysis (Fairclough, 2001, 2003) is eawetl as the main theoretical-
methodological approach, in addition to Systemiodtional Linguistics, as developed by
Halliday & Matthiessen (2004), and notions from Mogci (2003) related to social
representation theory. Results obtained from thalyars indicate that changes in family
traditions, especially ruptures in social links am@opoor families, constitute reasons for
young people to remain for most of their lives ba street. This indicates the need for more

effective public policies for children and youngpée in our Country.

Key words: discourse, adolescents, family, transitivity, iabcepresentation, poverty, social

exclusion and street experience.
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INTRODUCAO

As duas ultimas décadas do século passado e o ddste século foram marcados por
profundas transformagdes provocadas pelo capit@/inque tem gerado mudancas nas
estruturas e instituicdes sociais. A familia, camma instituicdo juridica e social, também foi
marcada por tais transformacdes, modificando-sereastruturando-se. Nesse sentido, a
familia ndo pode mais ser vista apenas como algtufal”, que nos remeta a um padrao
nuclear imutavel. De acordo com Pardo (2005), deebga” do ndcleo familiar surgem novos
modelos de familia diferentes dos padrdes consagrhistoricamente (familia patriarcal e
nuclear).

Nesse sentido, o tenfamilia torna-se instigante quando a tradicdo esta era. &s
recentes transformacdes no universo familiar — cpneeéem Woortmann (1987); Giddens
(1993); Velho (1997); Waiselfisz (1998); Kalousti@®00); Castlells (2003); Pardo (2005) e
Soares & Sabdia (2007) - apresentam-se como um natmvestigacdo do papel da familia
na formacao identitaria de criancas e adolesceii&@s. autores sdo quase unanimes em
apontar como principal fator da emergéncia de n@rosnjos familiares a redefinicdo dos
papéis de géneros, entre eles: o crescimento demae mulheres como chefes de familia, o
declinio das taxas de fecundidade, o aumento deride separacdes conjugais, a elevacao
do nivel educacional das mulheres e sua maiorcpatao no mercado de trabalho.

Correntes filosoficas e socioldgicas, tais com@a@adogia classica de Parsons, ou a
escola de Frankfurt, representada por Adorno e h&bnler, atribuem a familia o papel de
“agente socializador” primario, cuja meta é prepararianca para tornar-se um membro da
sociedade. Nessa perspectiva, a familia é vistaggao, como uma unidade, enraizada na

triade pai, mae e filhos.
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N&o obstante, essas correntes geralmente deferrdenodelo idealizado de familia e
nao levam em conta as mudancas sociais que afetditien basico familiar, as quais devem
ser analisadas dentro de um processo histéricopgde implicar mudancas de valores e
regras transmitidas ou moldadas no seu interior ISEAFISZ, 1998). Pensar nessas
mudancas torna-se um objetivo para quem valorimatawicao “familia” e busca alternativas
contra discriminacdes e preconceitos movidos pefservadorismo, 0s quais podem gerar
processos de exclusao social.

Este trabalho tem como objetivos identificar e apoas atuais representacdes sobre o
conceito de familia e quais as conseqiéncias paokascpelo rompimento do nucleo familiar
na construcdo da identidade de adolescentes pemtesca familias pobresO propésito é
identificar porque tantos jovens brasileiros peret@m longo tempo nas ruas e longe de suas
familias de origem, o0 que se faz acompanhar dasirdeg objetivos operacionais: assinalar
as consequéncias da ruptura familiar; conhecerr@scgs e formas de sociabilidade que
fazem parte do cotidiano dos adolescentes em &itude rua, no municipio de Luziania,
assim como as representacfes que fazem parte siéasuidias; e avaliar, por meio de pistas
lingUistico-discursivas, as representacfes so@ai® as quais jovens constroem suas
identidades em meio a exclusdo social resultanfbeeza, assim como a representacdo que
os adolescentes tém sobre a violéncia e qual o dgaenvolvimento e de tolerancia em
relacGo a esse fendbmeno. Nessa perspectiva, asunfeyg que impulsionam o
desenvolvimento deste trabalho s&o as seguidtgstransformacdes ou mudangas nas

estruturas familiares podem representar ameaca\adsres institucionais da familia, que

! Este trabalho integra o Projeto de Pesquisa, enarb pela professora doutora Denize Elena Gaacilda
(UnB), intitulado “O conceito de familia e a polaemas ruas: um enlace critico voltado para o ctmtex
brasileiro”, que configura um dos desdobramentosume Projeto maior, denominado “Pobreza extrema na
América Latina” da Rede Latino-Americana de Analilee Discurso (REDLAD), constituida de cinco paises-
membros: Argentina, Brasil, Chile, Coldmbia e Varsia.
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sempre alimentaram o desenvolvimento pessoal dit@em de criancas e adolescentes?
Como essas mudancas se refletem no discurso desjeve situacéo de pobreza?

Para aproximar respostas as essas questdes, o bagabu resgatar a experiéncia de
vida de adolescentes que, hoje, encontram-se dotel@or duas instituicdes publicas,
localizadas no municipio de Luziania, responsépela reintegracao de jovens na sociedade.
Os jovens colaboradores da pesquisa revelaram arieade aspectos motivadores para o
desenvolvimento deste trabalho, isso porque osesdehtes pertenciam a familias
monoparentais e pobres; e vivenciaram anteriormentesituacao de rua.

As duas instituicdes publicas sdo conhecidas coald B CASEIA. As Unidades do
Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PE®Ralizam-se em quatro pontos
estratégicos do municipio de Luziania e sédo resp@is pelo atendimento a jovens de 7 a 14
anos gue se encontrem em situacao de trabalhapeyigenoso, danoso ou insalubre (MDS,
2004). O objetivo do programa, financiado pelo gowefederal e administrado pelas
prefeituras municipais, € o de retirar os jovers m@as e como contrapartida ofertar bolsas
financeiras as familias e atividades sécio-eduaatos jovens em horarios que nao coincidam
com os da escola regular. Ja o CASEIA é o Centridpibéo Socio-Educativo a Crianga e ao
Adolescente, cujas diretrizes sao estabelecidas pefatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Trata-se de um 6rgdo responsavel pelo avelio de jovens a quem se atribua
autoria de atos infracionais. Essa instituicdo, csmtde em Luziania, abriga jovens de sete
cidades (comarcas) goianas: Luziania, Aguas LidéaSoias, Formosa, Valparaiso de Goias,
Santo Antonio do Descoberto, Novo Gama e CidaddeDeal.

Nesses dois contextos, buscou-se, sobretudo, aesgaexperiéncia de vida de
adolescentes vitimas da exclusdo social. Com vista@mpreensao da realidade da familia

nos dias de hoje a luz de sua contextualizacadriuat o percurso metodoldgico da pesquisa
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balizou a geracdo de dados orais a partir de estasvindividuais junto a adolescentes
amparados pelas instituicdes apontadas no paréantddor.

O estudo se insere na area da Analise de DiscuiscaCBusca-se, como instrumento
tedrico-metodoldgico central, a proposta de Faigio(2003) com relacdo a analise textual
voltada para a pesquisa social, a qual permite assaciacdo com a Linguistica Sistémico-
Funcional, no enfoque de Halliday e Matthiessed042, bem como com a Teoria das
Representacdes Sociais, desenvolvida por Mosc@06i3).

De acordo com Faircloughr@d. 2001), a analise de discurso em ciéncias sociais te
sido, em geral, influenciada fortemente pelo triabale Foucault. Parece que os cientistas
sociais oriundos dessa tradicdo dao pouca aterg@aracteristicas linguisticas de textos
(orais ou escritos), ou seja, ndo se preocupam wora analise de discurso orientada
textualmente. Diante dessa perspectiva, buscaeste rabalho, ir aléem da descricdo do
fendbmeno da ruptura familiar, apontando eventuanseqiiéncias que suscitem a intervencao
efetiva em termos de apoio e auxilio a familiasreebde modo a impedir, em condi¢cdes
propicias, a permanéncia de criancas e adolesqamtésngos periodos nas ruas.

Esta dissertacdo € composta de cinco capitulostimeipo capitulo versa sobre a
contextualizacdo da familia, da pobreza e da situde rua no Brasil. O capitulo encontra-se
dividido em duas subsec¢fes: na primeira, apresemdoreve perfil da adolescéncia e a
importancia da familia como agente primario dea@zEcdo dos jovens, bem como o recente
quadro de mudancas nos padrdes familiares. Emdsegapresento algumas consideracdes
sobre a conceituagao de pobreza e excluséo social.

No segundo capitulo, proponho uma triangulacaade@nalitica entre a Andlise de
Discurso Critica (ADC), a Linguistica Sistémica Eiomal (LSF) e a Teoria das

Representacdes Sociais (TRS). A triangulacdo piermi& sugerir um acréscimo na
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“gramatica da experiéncia’ de Halliday & Matthiess€004), voltada para o inglés,
adaptada, aqui, ao portugués brasileiro.

Os pressupostos metodoldgicos séo apresentadesceod capitulo. De inicio, busco
caracterizar 0 objeto da pesquisa dentro dos malldesima investigacdo de natureza
qualitativa. Ainda, neste capitulo, descrevo ogg@idonentos utilizados na geracéo de dados,
que envolvem entrevistas-narrativas de adolescguiees de Luziania e cidades vizinhas,
bem como o contexto da pesquisa, o papel do pestpuie o perfil dos atores sociais
envolvidos.

A natureza dos dados obtidos levou-me a trabalinad@s capitulos analiticos: IV e
V. O capitulo IV esta dividido em duas subsecesphimeira subsecéo, apresento e discuto
a definicdo do conceito de familia na visdo dodemtentes. Em seguida, caracterizo dois
tipos de formas de rompimento de lacos familiggggor fim, aponto as consequéncias desse
rompimento. Nessa perspectiva, apresento a artddisize entrevistas-narrativas realizadas
com adolescentes, sendo seis de jovens que fregqaemt no momento da pesquisa, as
Unidades de Atendimento do Programa de Erradicdgd®rabalho Infantil (PETI) e seis
internos do Centro de Apoio Soécio-Educativo a lof@ne a Juventude (CASEIA). Na
segunda subsecdo, apresento e discuto a représerdas adolescentes do PETI e do
CASEIA face a pobreza e a excluséo social, queagegram sua gramatica da experiéncia de
vida. O propdésito dessas analises € identificdassificar os efeitos da ruptura familiar em
familias pobres de modo a entender porque seuss filermanecem muito tempo nas ruas e
quais as consequéncias dessa situacao.

No capitulo V, busco apontar as conseqiénciasestar nas ruassegundo as
experiéncias vividas pelos adolescentes entrewstar$ quais falaram sobre as varias rotinas

e praticas cotidianas que preencheram suas vidasias.
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Nas consideracdes finais, apresento os resultadgsecturso analitico trilhado ao
longo da pesquisa. Diante das gramaticas da erp&xiée vida, desveladas neste trabalho a
partir do discurso de adolescentes, listo algunigestdes de intervencdo que significam,
sobretudo, uma contribuicdo para futuras acdesotigicps publicas voltadas para condi¢des

de qualidade de vida, mais favoraveis aos adolesxz@obres de nosso pais.
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CAPITULO |

A JUVENTUDE E O OUTRO

Neste capitulo, traco um breve olhar sobre a juEne o contexto familiar (secéo
1.1), apresentando a nocdo de adolescéncia e atémpa da familia como instituicdo
priméria de socializagdo, bem como as atuais wamsicoes no padrdo familiar. Na secéo
1.2, apresento algumas consideragOes sobre pobrepao se traduzem os processos de

exclusao social nos dias de hoje.

1.1 Juventude e familia

Busco, nesta secéo, apresentar brevemente o acoatdtl de adolescéncia e familia,
assim como as recentes transformacdes por quenpassamodelos familiares classicos

(patriarcal e nuclear).

1.1.1 A adolescéncia em poucas palavras

A adolescéncia é uma fase de vida humana histogicarignorada, que passou a
“existir” somente a partir do século XX, quanda@®ou conhecida como a fase de transicao
entre a infancia e a vida adulta. Segundo algutusliesos, tais como Becker (1985), Christo
(1997) e Almeida (2006), o adolescente comecou I V&0 COMO um ser em
desenvolvimento e em conflito. Observou-se que aeadente deixou de ser apenas uma
condicdo biolégica e se tornou uma representagibadica, ligada a um momento de
instabilidade social.

De acordo com Aberastury e Knobel (1992:29) existdiversos fatores que

convergem para a definicdo da adolescéncia comdasaacom caracteristicas peculiares:
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“Busca de si mesmo e da identidade; tendénciawpagse; necessidade de intelectualizar e

fantasiar; crise religiosa que pode ir do ateismpamsigente ao misticismo fervoroso;

desorientagdo temporal; o pensamento adquire asteeisticas do pensamento primario;
manifestacdo de evolucdo sexual; atitude anti-sociaassocialde diferentes intensidades;
contradi¢cbes sucessivas em todas as manifestagdmmnduta dominada pela acéo, e que se
constituem numa forma de expressao; separacacegsiga dos pais; constantes flutuagdes de
humor e do estado de animo.”

Tais aspectos ou fatores corroboram a afirmacdsrdeida (2006:112), para quem o
conceito de adolescéncia esteve sempre ligado &a“ide problema, crises, momento de
fragilidade e energia, que pode se associar acetrou se converter em conflito com a
familia. De acordo com Oliva (2003:71), é necessperceber que a fase da adolescéncia é
um momento de transformacgao nas relacdes entree pfli®s, as quais acabam por atingir o
adolescente, que além dos conflitos normais orisitdotransicdo da idade, “convivem com
contendas outras muitas vezes acirradas, oriundsspbprias relagbes familiares e das
transformacdes culturais, que se estabelecem mdiacwi”. Esse contexto parece “atar as
maos” dos pais, que incapazes de perceber as nagdhioogicas e sociais dos adolescentes,
sao “culpabilizados” pelos desvios de conduta ders jovens.

Nessa perspectiva, a familia, vista primariameot®@o a principal responsavel pela
apresentacdo de regras de convivio social aos govema-se fragil diante do momento de
transicdo entre as fases jovem/adulto, na qual rempena relativa irresponsabilidade e
irreveréncia diante da ordem social. Cabe, ent&@stwicdo familiar dar o primeiro passo na
transmissdo de valores, que déem lugar a resptidadbi e a adesdo a padrbes de
comportamentos proprios da fase adulta. Esse montramisitorio também é influenciado por
decisdes advindas de outras instituicbes, que busealdar o adolescente para o convivio

social, entre elas a escola, a igreja e, aindap®wegmentos sociais. Tais valores ou

influéncias podem determinar a inser¢cao ou nad@den) ao sistema social vigente.
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1.1.2 Conceito de familia na atualidade

Uma familia, de modo geral, € um conjunto de imtlies, com identidade de valores
manifestados em preferéncias similares, além deon¢raec-se vinculados por lagos
consanglineos, consensuais ou juridicos. A esarufamiliar envolve os mais diversos
interesses, individuais ou coletivos, e se congtittma das mais importantes instancias da
ordem hegemonica, sendo um dos principais nuclkesscializagdo (SIMMEL, 1993). Como
lembra Nunes (1996), existe um consenso quase rgalvdentro das ciéncias sociais em
atribuir & familia uma funcao estratégica na saaaho dos individuos.

Historicamente, convencionou-se que pai € méaeesfnsaveis primariamente pela
educacéo dos filhos e por introduzi-los na sociedadsim, a funcéo basica da familia seria a
de preparar a crianga, 0 jovem para se tornar umhmede convivio social, que respeita
todas as regras e formas de condutas exigidasspeledade. Nesse sentido, é da familia o
papel de transmitir aos individuos valores e caasedm primeira instancia. A instituicao
familiar, dessa forma, prevalece na “primeira edéog na repressdo dos instintos, na
aquisicado da lingua, na transmissédo dos valoresmpartamentos sociaveis, uma vez que
transmite estruturas de comportamento e representgge ultrapassam os “limites da
consciéncia”. Como bem observa Woortmann (198dgpendente do lugar de habitacéo, a
familia permite aos individuos se situarem no espacno tempo, na medida em que
disponibiliza uma histéria nuclear que oferece fidele. E na familia, entdo, que os
individuos encontram suas primeiras referénciastitdeias. Dessa forma, a familia é, por
definicdo antropoldgica, a esséncia da sociedad¢h@y 1997). Trata-se de um valor de
consenso que ecoa também nos estudos voltadoa pargiiistica, dentro da area de Analise
do Discurso, como sugerem Pardo (2005) e Silva7g@&ra quem a familia constitui o eixo

central na formacao da identidade das pessoas.
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A instituicdo familiar, dessa forma, permite a coegmsao de inUmeros mecanismos
socializadores, como registra Lacan (1987) quandmre que a familia como o “grupo
natural de individuos” desempenha um papel prinabraia transmissdo da cultura,
constituindo, assim, a maior referéncia na formagdodentidade do jovem e do futuro
cidaddo. Em geral, a familia tem forte influéncidore a decisdo de quais membros devem
participar do mercado de trabalho, quais devenicjjzat de tarefas domeésticas, quais devem
estudar e assim por diant®a visdo de Parsons (1968), deve partir da famdlia
responsabilidade pela submissao dos jovens a esg®a#s de socializacdo, em que, num
processo de socializacdo bem-sucedido, os joven#asiam adequacdo ao sistema social,
aos valores e normas vigentes e se comportam comiono de estranhamento possivel. O
primeiro contato com a sociedade se da por meioodaivéncia familiar que se encontra
estruturada segundo hierarquias de geracéo, sexapacao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),968.069, de 13 de julho de 1990,
no art. 19, afirma que “toda crianga ou adolescertedireito a ser criado e educado no seio
de uma familia e, excepcionalmente, em familia t#ubs’. Segundo a Convencdo das
Nacgbes Unidas sobre os Direitos da Crianca (1988hnvivio familiar € fundamental para
qualquer ser humano, pois a familia é o elemerdmbdla sociedade e o meio natural para o
crescimento e o bem-estar de todos os seus mendwogarticular das criancas e dos
adolescentes.

N&o obstante, tanto os estudos realizados atégagutos as legislacdes parecem nao
levar em conta as mudancas sociais que tém afetasiirutura familiar, e defendem um
modelo idealizado de familia — constituido de muthbomem casados vivendo sob o mesmo
teto, numa relacdo bem estruturada, sem lugar peparacbes e, na qual, o homem
convencionalmente é a principal autoridade sobreilaer e os filhos no ambito familiar, ou

seja, 0 pai administra a base econdmica e o sastlenfamilia e a mae cuida dos afazeres
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domeésticos, da educacédo e da criacdo dos filhde.&s modelo conhecido como familia
patriarcal, que se tornou por séculos um modeldidiaal de familia, cujas raizes
permanecem ancoradas até hoje na nossa culturgsatda familia nuclear, como bem
observa Waiselfisz (1998:70) ao registrar que oetwde familia nuclear, predominante na
tradicdo da cultura ocidental contemporanea, gime@alece nas teorias que tratam do tema.
Esse padréo familiar se tornou, segundo Kaloug®@@0:28), “a unica possibilidade histérica
de organizacdo familiar a orientar a vida cotidiama caminho do progresso e da
modernidade”. Tal visdo explica a razdo desse mod@hda hoje, permanecer ancorado na
representacdo do senso comum como O Unico padndibafaaceito pela sociedade. Isso
justifica, também, porque a representacdo sociaizztda nessa tradicdo secular ndo perca
forca identitaria tdo facilmente, mesmo que a familuclear convencional tenha sofrido
profundas modificacdes ao longo dos tempos, osqsifio sendo levados a tona atraves de
alguns estudos recentes.

No ambito da familia de origénou nuclear estdo se constituindo novas relacées de
convivéncia, que ocorrem de véarias maneiras, cordoapontam os estudos de Machado

(2001), cujas idéias destaco a sequir:

» relaxamento dos controles sociais sobre o comperttodos conjuges;
» deslocamento da relevancia do grupo familiar facgtatusde seus membros, ou seja,
o individuo passou a ser mais importante que selemfamiliar;

« perda da idéia do “amat"até mesmo como condicdo para a permanéncia @njug

2 Considera-se “familia de origem” aquela formad4agencdo de pai, méde e filhos, ligados por lagos
consangiineosf{, PARDO, 2005).

® Em grego, existem varias palavras para desigmar. enquanto &mor erod é uma forma de amor adulto
relacionado a sexualidade, anor philid volta-se para o sentimento de respeito ao outtdemo de amor-
amizade. J4 amor agapeconstitui a expressdao mais completa desse serntimana vez que implica o dar sem
exigir nada em troca, apenas envolve a acdo espisitiblime de amar.
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» substituicdo de uma “educacéao retificadora”, coreee moral das criancas, por uma

“pedagogia da negociacao”.

Nessa perspectiva, a familia ndo mais pode sex #®ho uma instituicdo estatica, uma
vez que se movimenta tanto nos espacos das cdedrugeoldgicas, voltadas para os

mundos “do fazer”, “do sentir” e “do ser”, quamto papel que exerce na organizacdo da vida

social.

1.1.3 As recentes transformacdes nos arranjos farnaites

Ultimamente, no Brasil, estudos sociolégicos e auuidgicos sobre a familia
brasileira vém destacando as transformacdes oaermas Ultimas décadas na instituicao
familiar. Assim é que enfatizam a crise do modebo familia patriarcal (WAISELFISZ,
1998:69). Trata-se de um padrao familiar europelddde Média, donde derivou a familia
nuclear burguesa, que ainda é considerada o mpddéo familiar para a “criagcdo” e/ou
educacao de qualquer jovem, como mencionado na setérior. Entretanto, para Castells
(2003:168), “a familia patriarcal, base fundamedtabpatriarcalismo, [e seus derivados] tem
vindo a ser contestada nesse fim de milénio pelosepsos, inseparaveis, de mudanca do
trabalho feminino e da consciencializacdo da mullien poucas palavras, a “emancipacao”
politica e financeira da mulher vém gerando umaiideel metamorfose nos arranjos
familiares classicos (nuclear, patriarcal), de doaom o referido autor.

A primeira vista, essa nova realidade pode darpmdssdo de que as familias estio
desestruturadas, ameacadas, ou, até mesmo, emevéadin¢do. E o caso, por exemplo, de
familias monoparentais, constituida, em geral, riirpde um processo de fissdo no nucleo
basico da familia, tendo como conseqiéncia o debma@nento ou ruptura dos vinculos

matrimoniais. Essa nova constituicdo é, portamtdgpfde uma transformacdo do modelo de
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familia nuclear para uma nova forma de constituiigoiliar. Ndo obstante, a ruptura das
relacdes familiares parece tornar frageis as lsepoio financeiro e também as referéncias
de identidade primaria, além das referéncias doicippamento na sociedade
(WOORTMANN, 1987; NUNES, 1996).

O rompimento dos lagcos familiares seria, portafmatp de uma ma administracao
familiar dos pais? Ao que parece, trata-se de mova constituicdo familiar, que invade a
atualidade e vem cada vez mais se solidificandwrehdo-se um novo modelo de familia,
que deve ser encarado como normal e ndo uma desotdlea leitura mais cuidadosa e
acurada deixa patente sua plasticidade e sua emapaeidade de mudanca e de adaptacédo as
transformacdes econdmicas, sociais e culturais raaiplas, bem como sua persistente
relevancia, notadamente como espaco de social@lidadsocializacdo primarias, de
solidariedade e de protecao social (PUTTINI, 208%:@ que parece, a meu ver, pressupor o
surgimento de um novo conceito de familia. Ou s&E@®S 0s conceitos possiveis? A resposta
parece-nos distante todavia, haja vista que estaimeado um periodo de transicdo, pois
ainda ha familias do tipo patriarcal e nuclear. tGdo, alguns estudiosos, como Castells
(2003) e Pardo (2005), alertam para a consciefdiizde que esse processo de transformacao
pode estar afetando a identidade de todos os merdarfamilia e modificando o papel dos
pais no exercicio de sua funcdo primordial, que @eaeducar os filhos e inseri-los na
sociedade.

Um estudo recente, coordenado por Soares & SaPdy ), mostra que as mulheres
dividem boa parte do tempo entre os afazeres damogs o0 mercado de trabalho externo,
restando pouco tempo para a convivéncia com osesfillNessa perspectiva, o desvio de
funcBes e de papéis da mulher no exercicio deusig@d primordial — a de educar os filhos e
inseri-los na sociedade —, resultantes de suadentra mercado de trabalho, externo ao lar de

origem, talvez seja um dos principais fatores queribuem para a mudanga nos arranjos
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familiares atuais. A conquista de novos espacdssatupados apenas no ambito doméstico
pela mulher, parece ser um dos principais motiasa p surgimento de novos modelos ou
estruturas familiares. Além desse exemplo, Wasel{l1998:69) e Castells (2003) citam
outros, tais como: o declinio das taxas de fecau#ido aumento do nimero de separacdes
conjugais, as mudancas no cédigo civil, bem comavaacos na biomedicina.

Mas as razdes para a mudanca ndo sdo apenas assapoima, pois mesmo em
arranjos familiares classicos remanescentes, hdfinapdes decisivas na estrutura familiar,
tal como: o afastamento da mulher-esposa-mae-tratiala, além do ja consagrado
distanciamento do pai na formacédo educacional flossf que s&o “criados” por parentes,
vizinhos, “empregados/as domeésticos/as” ou, aténmesas ruas, ainda que mantendo lacos
de convivéncia com os pais de origem. As razbe®rpodstar ligadas também a fatores

econdmicos.

1.2 Pobreza e exclusao social

Nesta secéo, busca-se discutir 0 conceito de polweas processos que geram a
exclusdo social (subsec¢édo 1.2.1), bem como mosiaasubsecao (1.2.2), as representagcdes
acerca das ruas nos dias de hoje. Por fim, destaaa-atuais politicas publicas voltadas para

0 mundo infanto-juvenil brasileiro (subsecéo 1.2.3)

1.2.1 Conceituacéo de pobreza e excluséo social

A pobreza, segundo Rocha (2005:9), “é um fendbmenmptexo, podendo ser definido
de forma genérica como a situacdo na qual as ndades ndo sdo atendidas de forma
adequada’. Comenta a autora que a conceituacaeadssidades orienta-nos a irmos mais
além do que a falta de alimentagc&o para incorparea gama mais ampla de necessidades

humanas, tais como educacao, saneamento, habigatéoputros. De modo geral, ela afirma
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que a exclusdo econdmica resulta a exclusdo sdal.outro lado, Nascimento (2000)
ressalta que pobreza significa a situacdo em geacmtram membros de uma determinada
sociedade, como “despossuidos” de recursos subsigrara viver dignamente, ou que nao
tenham condi¢cdes minimas para suprir as necessitiadeas.

Nessa perspectiva, os estudiosos parecem mediirgr & pobreza a partir da renda
ou da falta dela. Diante desse contexto, o pobcergra-se como “despossuido” de renda.
Dai fala-se em linhas de pobreza, que indicam wsisnde renda, além dos indicadores de
bem-estar fisico. Abaixo da linha de pobreza, emmaese um grupo carente de alimentacao,
que estd associado a linha de indigéncia ou a pmbabsoluta of ROCHA, 2005). O
individuo pertencente a esse grupo, segundo Burg21)00:34), é denominado d®vo-
pobre o qual € a expressdo do fendbmeno da exclusaal,spcis “ndo € mais um individuo
que esta amargem mas, simfora do sistema econdémico e social prevalente”.

De acordo com Xiberras (1992), a excluséo socidéer identificada em trés formas
distintas:

1) excluséo de categorias de populagcdo, como populag@ ou populacdo idosa, por
exemplo;

2) exclusdao de grupos resultante de outros process@xausdo como, por exemplo,
grupos raciais criados em decorréncia de racismotolerancia religiosa,

3) ou, ainda, exclusao provocada por outros procesdosjliretamente vinculados, como

a excluséo decorrente de processos de modernizagé@rovocam o desemprego e a

exclusdo de um grupo do mercado de trabalho.

N&o obstante, os trés aspectos possuem 0 mesne am@reeitual, que implica uma
realidade de apartacdo de grupos nao aceitos igma vigente, como o0 caso dos indios no

periodo colonial até os dias de hoje, dos escralasmoradores de rua, entre outros. Nesse
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sentido, a exclusao é vista como uma forma comptexando-acessibilidade de direitos
basicos e igualitarios, tendo como consequénciarenacao ou apartacdo de um grupo em
relacdo a outro. Trata-se do ato ou processo deagegrupos ou individuos da comunidade
ordinaria em que se inserem (XIBERRAS,1993), par at&nderem as exigéncias impostas
socialmente.

No Brasil, a expressdo “exclusdo social’ ecoa rniesudsos politicos, na midia, e
reverbera uma representacao social discrimina®m@xcludente pela populacdo favorecida
economicamente. Destaca-se, como exemplo, a tentii eliminacdo de moradores de rua
da cidade de Paranagua, no Estado do Parana,acggelo programa da Rede Globo de
Televisdo Fantastico em 22/10/2006 Este programa revelou que os moradores de rua
estavam sendo recolhidos para serem depositadositeonlugar, em geral, em Curitiba. 1sso
evoca um estudo realizado por Nascimento (2000@igs conclusées mostram que 0s
pobres, sobretudo, os moradores de rua, sdo peSdessecessarias economicamente,
politicamente incdbmodas e socialmente ameacadaagjuais tém sido vitimas de repressao
e eliminacdo. Trata-se, a meu ver, de um processgergente de “coisificacdo” do ser
humano. Dessa forma, os moradores de rua de Pad@magncionados no exemplo acima,
estavam sendo tratados como lixo pela sociedaddorooe podemos notar no discurso do
delegado que investigou o caso, com 0 seguinteimepto aoFantastico “A dendncia
inicial € de que estava sendo feita uma limpezelspela Guarda Municipal”.

Cabe, aqui, destacar que a metaforgpeza sociarevela-nos a representagdo social
das forgas neoliberais capitalistas acerca dosliiebad, ou seja, essas pessoas estavam sendo
eliminadas da cidade porque ndo pagavam imposéss,entram na categoria producgao-
consumo e assim por diante. Este tipo de exclugsBnéminado por Nascimento (2000), de

exclusao por eliminacdo. Fazem parte desse grupunooadores de ruas, em sua maioria,

4 Para mais detalhes, confirasite http://fantastico.globo.com/Jornalismo/FantasficédA1320899-4005-0-0-
22102006,00.htmlacessado em 23/10/2006).
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pessoas em situacdo de pobreza absoluta. Iss@icsignas palavras de Puttini (2004:46-47)
que “a exclusao social pode ser resultado da ssbmide um individuo ou grupo a pobreza,
mas pode também resultar de valores culturais @fieetn o que deve ser considerado
benigno ou n&do”. Os moradores de rua ndo foramidenaslos benignos na cidade de
Paranagud, razdo pela qual foram excluidos, ndmaapgorque estavam sujos e nado tinha
aonde dormir, mas por estar socialmente relacioradalores culturais, sociais e morais
vinculados, por sua vez, a uma condicdo de poliregalefiniu o que era bom ou mau para
aguele municipio paranaense.

Outro tipo de exclusdo social que se revela comamdias de hoje, em funcdo dos
processos de mudancas ocasionados pela globalizac@o eliminacdo por indiferenca.
Destaca-se, como exemplo, uma reportagem exibidaFp@atastico em 29/10/200% dentro
do quadro Ser ou nao sér Tal quadro revelou uma das piores faces da s&olsocial: “a
exclusao por indiferenca”. O noticiario da Redel®lae Televisdo, na ocasido, exibiu uma
fotografia, retirada de ursite da Rede Mundial de Computadoréstérne), que mostrava
trés turistas abracados e sorrindo, com a imageomdepraia ao fundo, e, no canto inferior
esquerdo, havia um mendigo, ja morto.

No livro “Globalizag&o: as consequéncias humanBayman (1999) faz a distingéo
entre o que ele denominou de “vagabundos” e ostasti sendo que a diferenca principal
entre eles € que os turistas consomem, ja os “vagal” (os moradores de rua, por
exemplo), ndo sdo consumidores, portanto sdo fangadte excluidos da sociedade de
consumo.No caso do mendigo da fotografia, a imagem queaeoa de que a ndo insercao
no mundo consumista-capitalista-global para acarratsua exclusdo do mundo humano,
tornando-se, portanto, uma coisa. Ja os turistas éslizes porque podem consumir e estao

inseridos socialmente. E a “quebra” da leiWelfare State, de que trata Giddens (2001). A

® Para mais informacdes sobre a noticiasiter
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantasticgf1330756-4686,00.htrtdcessado em 30/10/2006).




18

propésito disso, Nascimento (2000:56) comenta cetallies esse tipo de exclusdo apontado
em Bauman (1999):
“Os mendigos dormindo nas ruas [ou nas praias, amendigo da foto], em pleno dia, e as
pessoas que vao as compras [como os turistas] eal@ho passando por cima deles ou
evitando-os [exclusdo por indiferenca], € uma imaganblematica. Os prostrados no solo
ndo sao vistos como semelhantes, mas como bickécies distintas. Estdo sujos, cheiram
mal e sdo feios. Nao sdo homens ou mulheres, emboidia talvez o tenham sido. Pedacos

perdidos da Humanidade. Invadem as calcadas, irkamoOs que vao as compras ou ao
trabalho sentem-se indiferentes ou incomodady¥ (...

Além dos exemplos referidos acima, outro publicomld@dm tem sido duramente
excluido da sociedade: os jovens em situacédo de€Carao ja observou Nascimento (2000b),
esses jovens também s&o vitimas da exclusdo secad pobreza, fatores que geram
consequéncias tragicas como: dificuldade na insemgdmercado de trabalho; problemas de
escolarizacdo; envolvimento com drogas; perda ddiacga na efetividade do sistema
juridico e nas instituicoes publicas; e assim panteé. Acrescenta-se, aqui, também a ruptura
familiar, pois o ir para a rua pode esta intimamegtacionado ao fracasso da unido familiar,

além da atracao pelo consumo e a busca de forteasativas de insercao social.

1.2.2 As ruas como espaco de representacao

Do latimruga, que significa caminho, a rua pode ser entendidanodo geral, como
0 espaco onde sado estabelecidas relacdes socigartieulares de convivéncia ou
conflitualidade humana. Para muitos, é apenas gar lde passagem. Para outros, a rua é um
meio de vida, um espaco de sobrevivéncia e de f@made vinculos. Nesse sentido, ndo
existe apenas uma definicdo de rua, mas variamiglids que sdo tomadas pelas
funcionalidades desse espaco publico. Por exermaptaa, para um jovem pobre, pode ser

vista como um espaco para sobrevivéncia, mas tarab@sspaco ludico, o que serd ilustrado

® As informac6es entre colchetes constituem exparis8eridas por mim.
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mais adiante. Tais espacos podem ser compreerthdos um esconderijo, ou um lugar para
conseguir dinheiro, alimentos, drogas e, até medimertimento.

Num estudo recente, Sandra Jovchelovitch (2000jnafique as ruas tém sido
construidas simbolicamente como um espaco carzamteri pela indiferenca, pela
desigualdade, pelo medo e pela violéncia. Estarawbrma que a midia retrata as ruas
brasileiras, sobretudo, como uma fonte de violérmoedo e ameaca, 0 que pode resultar na
banalizacdo da violéncia e no medo social. A goesdcial, nessa ldgica, tem sido
considerada como um caso de policia. Isso se ddixesdao da sociedade por grupos sociais
em disputa — por exemplo, policia e jovens em géoale rua. Esses atores sociais revelam
um dos indicios das representacfes que vamos esrcoatanalise proposta no capitulo V, a
qual trata da experiéncia de vida nas ruas de sl@ulolescentes pobres amparados por
instituicées publicas em Luziania.

A representacdo que associa as ruas a violéncsittbnema de grande interesse na
pesquisa, pois € vista como um das fun¢fes quetaeeéecem no espacgo publico das ruas, ou
seja, como um ambiente de relagcdes de conflito eamplidas socialmente, as quais tendem a
afetar a identidade das pessoas envolvidas. Cattsottmbém relevante para a construgéo de
identidades nas ruas é a utilizacdo desse meio comloigar para a busca de sobrevivéncia
atraves do trabalho honesto ou, até mesmo, danaiifde.

De acordo com Lucchiniapud MENEZES & BRASIL, 1998), o percurso que o
jovem faz entre a casa dos pais de origem e arteanpo que levou para deixar a casa e as
circunstancias de sua saida, dependem, entre agisess, do conhecimento adquirido do
mundo das ruas, bem como das estratégias de a@lam@e utilizam para sobreviver. Este

autor aponta trés etapas desse percurso:

12) a aproximacao e a saida;
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2%) arua observada e a rua ludica; e

3%) a rua alternante e a rua negada.

A primeira etapa é vista como um momento de ligédano qual os jovens véem as
ruas como um lugar prometedor de autonomia, sdiciatle e liberdade. Na segunda etapa,
h& uma identificacdo progressiva com a condicdded&ar na rua”’, o que favorece uma
consciéncia de identificacdo coletiva, formadoraegeesentacdes sociais. Na Ultima etapa, o
jovem mostra-se desinteressado pela rua em razioirdanstancias que o envolvem — por
exemplo, a aproximacao com situacdes de violérena gnedo e desilusdo. Tais etapas fazem
parte do percurso analitico escolhido para mostraro se dé a saida de adolescentes pobres
de casa para o ambiente publico da rua (capituloBuWsca-se tratar também da experiéncia
desses jovens a partir de suas vivéncias nasaapgulo V).

Estudos recentes — em particular de Luccichi (1,98@)iselfisz (1993), Jovchelovitch
(2000), Abramovay (2002), Ferreira Jr. (2005) end@ida (2006) — apontam que as questdes

gue levam os jovens as ruas estéo ligadas basitexmen

a) a situacdo econdmica da familia: em familias polaesaréncia de assistencialismo
publico (falta de creche, por exemplo) facilitacesso dos jovens as ruas, haja vista o
afastamento dos pais de origem, em razdo do medsattabalho;

b) & fragilidade da organizacao familiar e o compoetaim dos pais

c) aexploracdo da crianca e do adolescente.

Neste ultimo caso, os jovens, por um lado, sdogabtlds a trabalhar nas ruas para
contribuirem no orcamento doméstico. Por outro ldsca-se afastar a imagem negativa

atribuida aqueles que permanecem muito tempo @&s como bem observa Jovchelovitch

" De acordo com Jovchelovich (2000:122), quase tamofovens, em particular os pertencentes a familia
pobres, terminam nas ruas “porque fugiram da va¢éédoméstica”.
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(2000:122) ao ressaltar que “é o trabalho que stwg® a atividade correta para eles, como
se eles soubessem que, para livrar-se da imageragadundos e pequenos bandidos, eles
deveriam estarabalhandona rua”.

Tais questdes sao sinais que constituem as agm@lsentacdes sobre o que significa
“ser da rua”. um ser sem referéncias a valoresimcipios que regem um sistema de
convivéncia humana, um ser sem cuidados (da farpibaexemplo). A identidade possivel
desses jovens passa, entdo, a ser representadimenteé como ameaca, o que pode resultar
em processos de exclusdo social. Cabe destacay,capapel da midia como o principal
reprodutor desse processo. A otica da midia smiieléncia praticada por jovens nas ruas
sustenta a idéia de que estamos diante de um pumtgEmonico incontrolavel. Nessa
perspectiva, cresce a idéia de que o fendbmenol stzcidaoléncia, reproduzido pelas lentes da
midia, tem contribuido incessantemente para a iagsacda violéncia com os jovens pobres
da periferia. Por isso, as periferias sdo colocadaso lugares de “risco social”, 0os jovens
como potenciais bandidos e as familias pobres casonsaveis pela ma conduta desses
jovens. A midia costuma apresentar, assim, a imatgerioléncia como modelo e exemplo
da intimidade da miséria com a violéncia, “ilustratdo que deve ser evitado e do que é

rejeitado pela sociedade” (FERREIRA #R.al,2005:30).

1.2.3 O adolescente e as politicas publicas

Segundo Lira (2003:63), “é na década de 80 queoseassistir no cenario brasileiro a
emergéncia de um movimento em prol da infancia eadalescéncia e, com ele, a
preocupacgédo em abolir o trabalho infantil e prateg&abalho do adolescente”. Fruto desse
processo, € criada a lei de n° 8.069, de 13 de jdéh1990, que versa sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Composto de 26igosit o ECA sugere uma nova

concepcao de infancia, dotada de direitos, enseguais, ndo precisar trabalhar. Esse ideal
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deu inicio a varias investidas politicas para o lzate ao trabalho infantil no Brasil, como a
criacdo de Conselhos Juridicos e Tutelares parafesa dos direitos da crianca e do
adolescente, entre estes a proibicao do trabalaotin

A partir dai, surgem varios programas de protecaofancia do trabalho precoce,
entre os quais, o Programa de Erradicacdo do Tmabafantil (PETI), como bem ressalta
Lira (ibid:64) quando afirma que “para operacionalizar a gstapde erradicacao do trabalho
infantil no Brasil o governo federal criou [em 1996PETI". Este programa teve (e ainda
tem) como objetivo retirar as criancas e adolessedé 7 a 15 anos do trabalho considerado
perigoso, penoso, insalubre ou degradante, ou agjeele trabalho que coloca em risco a
saude e a seguranca das criancas e, em posicaul&eapdos adolescentes. Tudo isso em
cumprimento a algumas normas prescritas no ECAg eziais, a proibicdo do trabalho a
menores de 16 anos (art. 60). Para atingir os@gativos, o programa concede uma bolsa, a
qual obriga as familias a retirarem as criancatamlho e como contrapartida a colocacao
em unidades de ensino. Os requisitos para obtetsa bao: a) frequéncia regular (acima de
75%) da criangca na escola; b) frequiéncia em ati@slasdcio-educativas extraclasse em
Unidades de atendimento; c) abandono da atividdzteadl. (MDS, 2004).

Esses tém sido, talvez, os principais instrume(doECA e o PETI), pelo menos a
nivel nacional, da politica governamental que iisim a retirada de criancas e
adolescentes das ruas, embora a atencédo dessss taiacentre mais no publico infantil, o
que sugerea posterioriuma revisdo das politicas publicas voltadas pasdaescéncia
brasileira. O pesquisador Jacobo Waiselfisz (12984, 2005; WAISELFISZ & MACIEL,
2003), numa série de estudos, entre os quais s&cdeas tema juventude brasileira, afirma
que, no Brasil, ndo existe uma tradicdo de poftitmablicas destinadas especificamente aos
jovens, particularmente aos adolescentes, poisa pase autor, “0S programas para a

juventude sdo em geral incorporados e atreladosleégjwoltados as criancas” (1998:134),
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como € caso do Estatuto da Crianca e do Adolescéiésn disso, eles centram-se,
sobretudo, nas classes populares e partem de gd@de que 0 jovem pertence a um grupo
em “situacao de risco”, 0 que parece gerar umacdai de exclusdo social pelo resto da
sociedade em funcéo de serem considerados “socitdrameacadores”.

Nesse sentido, parece ser inutil a criagdo dedemmp o ECA, se ndo houver respeito
aos individuos e uma aplicacdo coerente e abramgkniegislacdo. Isso porque a lei ndo
deve ser aplicada em maleficio aos jovens, madegjgae ensinam e encaminham os jovens
a praticarem crimes: os traficantes, os bandidas. dutro lado, o problema deve ser
combatido com politicas publicas que protejam ogoscarranjos familiares emergentes,
dando suporte para eventuais auséncias dos pagseP@ao ser em ambientes de reclusao,
denominados de instituicbes de protecdo a crianga adolescente, que se encontram a
solucéo. Se for para prender, que “prenda’ o jowanescola, que ofereca lazer, educacéao,
esporte, alimentacdo, enfim, meios adequados parbstituir’ a auséncia temporéaria ou

definitiva dos pais, além de suprir suas necessglhdsicas.

1.3 Algumas consideracdes

Procurou-se, neste capitulo, apresentar um brewergraa sobre a participacdo do
“outro” na vida dos jovens brasileiros pobres. Riamente, buscou-se conceituar a familia e
a adolescéncia na atualidade, bem como retratatuass transformacdes por que passam 0s
arranjos familiares classicos. Em seguida, foramessmtados alguns aspectos sobre as atuais
representacdes da pobreza e da excluséo soc@ahe a&s ruas tém sido retratadas como um
espaco de representacdo associado a violéncianedm social. Por fim, enfocou-se as atuais

politicas publicas voltadas para o segmento sodehto-juvenil.
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CAPITULO Il

MOMENTO TEORICO

Apresentacéo

Neste capitulo, apresento 0s pressupostos teogeessustentaram a analise das
entrevistas-narrativas, colhidas nas instituicbes RETI (Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil) e do CASEIA (Centro de Apoio 8B&ducativo a Infancia e a
Adolescéncia). Para a descricdo e a interpretagdadddos coletados, recorre-se a analise
textual proposta por Fairclough (2003), associad@iearia das Representacdes Sociais,
segundo Moscovici (2003). Busca-se também o augldid.inglistica Sistémica Funcional
(Halliday & Matthiessen, 2004) para uma analisaclexgramatical. Propde-se, assim, uma

triangulacéo tedrica, cujos vértices serao detalbhadseguir.

2.1 Da Teoria Social do Discurso aos significadoscianais, representacionais e

identificacionais

Busca-se, inicialmente, apresentar a correnteidoalista e alguns aspectos que a
colocam em posicdo oposta a corrente formalistay, cdntuito de apresentar a Analise de
Discurso Critica (ADC) como uma das abordagensadak para o funcionalismo (secdo
2.1.1). Na secao seguinte (secao 2.1.2), apresentotamente a Teoria Social do Discurso
(TSD), proposta por Fairclough (2001). Na ultimgé&se (2.1.3), ofereco a elucidacdo dos

significados da linguagem, propostos em Fairclg2@o3).
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2.1.1 Em busca da exterioridade da linguagem

A Linguistica comporta diferentes escolas tedripas compreendem o fendmeno da
linguagem de diversas maneiras. Uma delas é aghstientre os paradigmas formalistas e
funcionalistas. Os primeiros concebem a linguagemacum sistema autbnomo, homogéneo,
cuja estrutura pode ser analisada sem levar ema cotintexto de uso, ou seja, desprezam-se
0 uso da linguagem em situagBes reais de comupicpgda considera-la meramente
instrumental. Ja os funcionalistas defendem o wsdirfjuagem na sua fung¢do social e
comunicativa. Outros pontos de distingdo podem \gswalizados no QUADRO 2.1,

sintetizado com base em Schiffrin (1994:21) papaesente trabalho.

QUADRO 2.1 — “Formalismo” x “Funcionalismo”

Paradigma formalista Paradigma funcionalista

Unidade particular da linguagem (acima da ) )
Foco particular no uso da linguagem;
sentenca);

Discurso como estrutura Discurso como funcéo

) o _ .| Estrutura do discurso (ato, evento) como modos fle
Estrutura da linguagem (c6digo) como gramética

fala;
Linguagem como fendmeno mental; Linguagem comorfem social;
Universais lingliisticos; capacidade inata de Linguagem aprendida por necessidade comunicdtiva
aprendizado da lingua. das criancas e habilidades na sociedade.

O QUADRO 2.1 aponta alguns aspectos que colocamdwss abordagens
paradigmaticas em posi¢cdes opostas, as quais anplita constru¢do de duas gramaticas
distintas. De um lado, a gramética formalista jméba estrutura sistematica das formas de
uma lingua; de outro lado, os funcionalistas afimiever uma interdependéncia entre forma
e funcdo. Ou seja, a corrente funcionalista nagrdea a forma em beneficio da funcao.
Como bem observa Neves (1997), ao ressaltar quen@ohalista analisa as funcdes da
linguagem a partir da forma, observa-se como adatua no significado e como as fungdes

influenciam a forma.
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Ha varias abordagens tedricas que se aproximamumiohalismo, entre elas, a
Andlise de Discurso Critica (ADC). Nao obstante,ARBC adota apenas 0 conceito
funcionalista, tendo em vista que o interesse ddisia de discurso vai além da interioridade
ou estrutura dos sistemas linguisticos, pois levars conta, sobretudo, as funcdes externas
(lado social), que contribuem para organizar cesist interno da linguagem (gramatica).
Conforme registra Silva (2005:42), a lingua nadonb@da apenas pela “internalizacdo
mental” representada por regras, mas pela preegiaténaterial com que o discurso pode ser
criado ou externado. Nessa perspectiva, a linguagém pode ser vista como neutra,
autbnoma, nem apenas um meio transparente que,ode néo problematico, sugere a
realidade objetiva, como sugere a visao formalsta.vez disso, é, ao contrario, uma forma
de pratica social que intervem, influencia ou cansis nossas experiéncias, identidades e
visdes do mundo. Isso explica, em parte, o interdss funcionalistas pelo contexto de uso
da linguagem.

A educacédo, por exemplo, pode ser vista como unceps® social, em que o
conhecimento € transmitido em contextos sociais@Bpos (nas relagées entre pais e filho,
professor-aluno). Nesse sentido, a linguagem éseptrada ndo apenas como um meio de
descrever o0 mundo e veicular informagdo, mas tambémo um maneira de provocar
mudancas no mundo e expressar visbes e pensamérids. isto ocorre em situagdes
especificas, como encontros de amigos ou colegag;asa ou no trabalho, em entrevistas
com adolescentes que tenham experiéncia nas ruae os interlocutores interagem

criativamente no esfor¢o de produzir significadesmpreender as significacdes da vida.
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2.1.2 A Teoria Social do Discurso

A Andlise de Discurso Critica (ADC), com raizes liagiiistica Criticd, constitui
uma disciplina orientada para a analise de questiigagis dialeticamente conectadas a outros
elementos de vida social, intermediados pela liggmae por praticas sociais. A ADC,
segundo Wodak (2003:21), iniciou-se como area tledesno comeco da década de 1990,
num simpasio realizado na Universidade de Amsteraid, a participacdo dos lingtistas Teun
van Dijk, Normam Fairclough, Gunther Kress, Then izaeuwen e Ruth Wodak.

Considerado um dos expoentes da ADC, Fairclougtackse, nesse grupo, em razao
da elaboracdo de uma proposta tedrico-metodologittada para o estudo da linguagem
como um fenbmeno social, que ficou conhecida comeofia Social do Discurso”. A
proposta de analise de discurso critica desenwlpior Fairclough (1992, 2001, 2003)
pretende reunir a andlise de discurso orientadmgkwente com o pensamento social e
politico relevante para o discurso e a linguagenmacauma prética social (Fairclough,
2001:89).

De acordo com Fairclough (2003:02), o estudo douds® deve ser visto como uma
estratégia de analise entre muitas outras. Ressaligle 0 discurso € uma categoria usada
tanto pelos estudos da Psicologia Social (Moscow6D3:378), demais teoricos sociais
classicos (como Foucault, 1972), quanto por lirtg8isecentes. Na visao fairclougheana, o
discurso é sempre um modo de acdo social e histoeicte situado como representagcédo das
experiéncias e significacbes do mundo, a partiretigdo dialética estabelecida com outros

aspectos do “social’. Nesse sentido, “0 uso daubggm € sempre constitutivo de

® A Linguistica Critica é uma abordagem desenvolvidadécada de 1970, que pode ser definida, segundo
Wodak (2005:19), como uma das disciplinas “que é&umentalmente se ocupam de analisar as relacGes de
dominacdo, poder e controle, tal como manifestaavés da linguagem”. Nesse sentido, € uma abordggem
visa coadunar um método de analise textual comteara social.
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‘identidades sociais’ (e individuais)”, de relac@e®rpessoais e de sistemas de conhecimento
e crencga (FAIRCLOUGH, 2001, 2001b e 2003).

Cabe salientar, aqui, que o termo “social”’, seguhiddliday & Hasan (1985:04),
estaria relacionado ao sistema de significado et daltura, uma vez que “a relacdo entre
linguagem e estrutura social forma o sistema sodtah outras palavras, Halliday & Hasan
(1985) véem a linguagem como um aspecto particdirexperiéncia humana. Nessa
perspectiva, o discurso € entendido como uma falenaratica social, modo de acéo sobre o
mundo e a sociedade, um elemento da vida socelcoriectado a outros elementos para
producdo de mudancas sociais. Desse modo, o disasece ser determinado pelas
estruturas sociais, bem como produz efeitos sama@seestruturas, determinando-as e, assim,
contribuindo para sua manutencdo ou mudanca.

Além de considerar a dimensgaatica social Fairclough, em sua Teoria Social do
Discurso, aponta mais duas dimensdes passivei®rden sanalisadas em um texto (oral,
escrito ou visual): gratica discursivae a dimensaadextual Fairclough (2001) sugere que
essas trés dimensdes permitam avaliar as relagbesa& mudanga discursiva e a mudanca
social, de modo a correlacionar tais mudancas merdido textual. Com isso, a analise de
discurso critica, na visdo fairclougheana, focaliedacdes dialéticas entre momentos
discursivos e praticas sociais, as quais se omnemaato linglistica como socialmente. Ou
seja, a ADC oscila entre um foco em textos espasife um foco na estruturacédo social de
uma lingua/linguagem e sua parceria com determingdaticas sociais (FAIRCLOUGH,
2003).

Trata-se da visédo tridimensional de analise daudiscque envolve trés esferas de uma
abordagem tedrica voltada para o estudo da linguageno um processo social, que permite
enfocar a gramatica do texto, associando-a a upgeefcritico de praticas linguisticas que

podem sugerir mudancas sociais. O modelo tridimmeaside andlise de discurso critica foi
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proposto inicialmente em 1989, e aprimorado em ]1@@afigurando-se graficamente da

seguinte forma:

DIMENSAO EXPLICATIVA

DIMENSAO INTERPRETATIVA

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

(producéo, distribuicdo e consumo)

PRATICA SOCIAL

ESQUEMA 2.1 — Modelo tridimensional da linguagem

A distincdo das trés dimensdes de analise de disaufitica € a seguinte, conforme

Fairclough (2001b:101):

» dimensao textualanalise das propriedades formais do texto (vdaalbu gramatica,

coesao, estrutura textual etc);

« dimenséo interpretativa (ou pratica discursivapalise da relacdo existente entre
“texto” e “interacdo”; enfoca 0s processos sociaiscognitivos relacionados a
producédo, a distribuicdo e ao consumo de textadig a ambientes econémicos,

politicos e institucionais especificos;

» dimenséo explicativa (ou pratica sociapélise da relagdo entre prética discursiva e

contexto de uso.

Segundo Magalhdesagud FAIRCLOUGH, 2001b), o modelo tridimensional da
Teoria Social do Discurso (TSD) trouxe uma inovagdocADC para a Analise de Discurso,

uma vez que o enfoque ndo se deu apenas nos nmecanie reproducdo, mas também
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sugere mudancas discursivas ou sociais. As relapidéss sdo abordadas nas praticas sociais
e discursivas da TSD como instrumento de perceplg®o relacdes interpessoais e de
representacéao social.

Nesse sentido, a orientacdo linglistica, apontaddarclough (2003), recorre aos
estudos da Linguistica Sistémico-Funcional (LSH), marticular aos estudos de Halliday,
voltados para as metafuncdes da linguagem: ideacioterpessoal e textual (1978, 1994), as
quais dao origem a trés tipos de significados mgulhgem propostos em Fairclough (2003):
significado acional, representacionaldentificacional Estes significados serdo abordados na
secao seguinte.

Ainda, segundo Fairclough (2003:05), “a LSF est#ymrdamente preocupada com a
relacdo entre a lingua e outros elementos e aspdetwida social, e seu ponto de vista a
respeito da analise linglistica de textos sempgeé@tada ao carater social dos textos”. Dai a
importancia da Lingiistica Sistémica Funcional @aralise de discurso.

No entanto, Fairclough n&o se apropriou inteiramelsts macrofungdes hallidianas
para a construcdo de sua proposta de andlise ltegtudora tenha mantido o carater
multifuncional, presente na LSF, uma vez que busaaefinir as funcbeselacional
ideacionaleidentitaria, apontadas na sua Teoria Social do Discurso.

A justificativa apresentada para essa modificagitearia esta relacionada a importancia do

discurso na constitui¢cdo, reproducdo, contestag@@struturacdo de identidades, que néo é

captada pelas funcdes tal como apresentadas pataalima vez que a funcéo de identidade

€ marginalizada “como aspecto menor da funciopessoal” (RESENDE & RAMALHO,

2006:58).

Nesse sentido, houve um processo de redefinicAdonaaofuncbes na obra de

Fairclough (2003), conforme demonstrado no ESQUENMA
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LSF (HALLIDAY, 1991, 2004) ' ADC (FAIRCLOUGH, 1992) ' ADC (FAIRCLOUGH, 2003) '

Fungdo ideacional Fungao ideacional | Significado
I g

representacional

—{ Func¢ao identitaria I » Significado
identificacional

—[ Funcao interpessoal

_‘ Funcao relacional

}_
—| significado acional |
_‘ Fungao textual

ESQUEMA 2.2 — Da Teoria Social do Discurso aos sificados acionais, representacionais e
identificacionais

L

Funcao textual

As trés macrofuncdes propostas por Halliddgdgcional interpessoak textua) serao
discutidas na secdo 2.2. Nao obstante, o esqu@meseatado acima ja permite adiantar uma
correspondéncia entre as macrofuncbes e os saposc da linguagem propostos por
Fairclough (2003), os quais seréo tratados a seDestaca-se, aqui, 0 seguinte: a rede de
significados da linguagem esta relacionada diaetente na constru¢do de um texto. Por

iss0, a figura esquematica sugere uma espéciéadguie liga um significado ao outro.

2.1.3 Os significados da linguagem

Conforme destacado na secdo anterior, FairclougB3j2sugere para o lugar das
macrofungdes de Halliday trés tipos de significadadinguagem: o significadacional o
significadorepresentacionak o significadodentificacional Ressalte-se que a intencao de
Fairclough é a de modificar sua proposta iniciphgir da redefinicdo das funcoedacional
ideacional e identitaria, como vimos na secdo anterior. Nesse sentido, ogpopta

fairclougheana passa a ser uma analise de coméspos de significado se articulam em
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textos e como se conectam na organizacdo entréosv@sriais e praticas socfaiEm outras
palavras, os trés significados correspondem a mddagpresentar (representacdo), de agir
(acéo) e de ser (identificacdo), os quais figurandiscurso como parte da pratica social.

De acordo com Fairclough (2003:28), aepresentacdo (ou significado
representacional da linguagem) tem a ver com oemmtento representado em aspectos do
mundo fisico, mental e social presentes em textogjue corresponde a macrofungao
ideacional de Halliday; acéo (ou significado acional) esta relacionada aos rmamono o
texto age e interage por meio de eventos sociaig identificacdo (ou significado
identificacional) refere-se aos modos como nostifieemos ou somos identificados por
meio do discurso. Os trés significados da linguagein vistos em termos da relacao
estabelecida entre pessoas, em eventos sociaigdaggor relacdes de poder. Além disso,
Fairclough propde a correspondéncia erdgéio e géneros representacaoe discursos
identificacdoe estilos Como bem observa este pesquisador britanico,rg&ndiscursos e
estilos sdo meios relativamente estaveis e durageisagir, representar e identificar,
respectivamente. Nesse sentido, as trés dimenggesfficativas configuram-se como
elementos de ordens de discdfsno nivel da pratica social. A FIGURA 2.1, criada n
contexto deste trabalho, sintetiza a proposta ddisentextual fairclougheana com os trés

significados da linguagem:

° “Praticas sociais podem ser vistas como articelagie diferentes tipos de elementos sociais coms are
particulares da vida social. (...) Eventos soc&fie causativamente moldados por redes de pratcaess
(FAIRCLOUGH, 2003:25)

9 “Uma ordem de discurso é uma rede de préaticagisotd aspecto lingiiistico (da lingua). Os elen®d®
ordens de discurso ndao sdo coisas como nomes encast(elementos de estruturas linglisticas), sias,
discursos, géneros e estilos” (FAIRCLOUGH, 2003:25)
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Significado
acional
(modos de agir)

Significado

representacional
{modos de representar)

FIGURA 2.1 — Os trés significados da linguagem.

Na FIGURA 2.1, a letrd, ao centro, corresponde ao texto, compreendidm quarte
de eventos sociais. De acordo com Fairclough (2093‘uma das maneiras pelas quais as
pessoas podem agir e interagir no curso de eventnais € pela fala ou pela escrita”. Desse
modo, o texto articula-se com outros elementosagoca partir dos modos como é
representado, acionado ou identificado em everdomis especificos, o que corresponde a
relacdes interdiscursivas, ou seja, o caraterdigeursivo de um texto corresponde a mistura
entre géneros, discursos e estilos. “A analiserelagdes externas de textos € a andlise de
suas relacbes com outros elementos de eventossseciaais abstratamente, praticas sociais
e estruturas sociais”, como assevera Fairclougf3(38). Nesse sentido € qg@éneros
discursos estilossdo elementos de textos e sdo também elemeniagssoc

Para Fairclough i§id:65), os géneros sdo aspectos discursivos das doiuea
(inter)acdo mediados por eventos discursivos peaties. Explica o autor que é dificil
conceituar e classificar os tipos de géneros exeste pois podem ser definidos em diferentes

niveis de abstracdo, tais como pré-género (naasatie conversacao, por exemplo), géneros
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encaixados (como as entrevistas-narratiyas géneros situados (entrevista etnografica, por
exemplo). No entanto, os tipos de géneros nao edaados entre si, uma vez que podem
misturar-se ou se combinarem formando tipos difeeerDessa forma, 0s géneros textuais
nao podem ser encarados como textos homogéneesy gae caracteriza um texto como um
género diferente do outro € a funcédo que ele demsimapem dado contexto sociocultural e
nao simplesmente a maneira como ou onde foi es@&gundo Marcuschi (2004:05), “os
géneros sao vistos como textos da vida diaria caindes sécio-comunicativos definidos por
sua composicao, objetivos enunciativos e estilalizados por forcas histéricas, sociais,
institucionais e tecnoldgicas”.

Outro elemento textual, configurado na propostgesquisa social apresentada em
Fairclough (2003), é o discurso visto como um moeaepresentacdo de aspectos do mundo,
0S quais podem representar um mundo material, in@mtsocial a partir de um dado texto.
Nesse sentido, o discurso mostra, por exemplo,cascomo noés “lexicalizamos” o mundo.
Nas palavras do autor:

Os mais Obvios tragos de distincdo de um discuesecem ser tracos de vocabulério —

discursos ‘nomeiam’ ou ‘lexicalizam’ o mundo de msdparticulares. Mas, mais do que

apenas focar atomisticamente em diferentes moddexializacdo dos mesmos aspectos do
mundo, € mais produtivo focar em como diferentescudsos estruturam o mundo

diferentemente, e, em consequéncia, nas relacO@sanseas entre as palavras
(FAIRCLOUGH, 2003:129).

A proposito disso, Rajagopalan (2003:82) defende guprocesso de nomear (ou
“lexicalizar”) estabelece relacdes de poder capdeemfluenciar opinides e decisdes — por
exemplo, a midia utiliza o discurso como uma femata de persuasdo e formacdo de
opinides publicas, as quais podem contribuir paranstrucdo de uma representacao social, o

que aparece evidenciado nos dados analisadoslpar(&)07:15).

1 Utilizadas como procedimento metodolégico na preselissertacéo, conforme serd detalhado no préximo
capitulo (cf. Bauer & Gaskell, 2002).
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Por dltimo, oestilo constitui a dimensao discursiva que sugere a foéimalas
identidades. Para Fairclough (2003:159), “estilsti@ ligados a identificacdo” — como as
pessoas se identificam e séo identificadas pel@masyuwomo elas avaliam ou séo avaliadas, e
assim por diante. Os estilos apontam as maneiragrdde um individuo ou de como ele é
visto por outro, o que pode ser visualizado a pali aspectos linguisticos, tais como a
pronuncia, a entonacdo etc (aspecto fonolégicolpo de vocabulario (como o uso de
advérbios distintos ou de verbos auxiliares mogaig)so de processos verbais especificos;
entre outros.

Deve-se ter em mente que os trés significadosndgadgem estdo interconectados
dialeticamente, como vimos no ESQUEMA 2.1 da suliseqiterior, mas nada impede que
sejam analisados separadamente. Dessa forma, enfgrésabalho optou pelos significados
identificacional e representacional da linguagemapa andalise detalhada dos aspectos

relacionados a transitividade em entrevistas-naast conforme sera apresentada nos

capitulos IV e V.

2.2 As fungdes da linguagem

Vimos nas subsecdes anteriores que Fairclough Y2088taca a importancia da
Linguistica Sistémica Funcional (LSF) na elaboragé@osua proposta de andlise textual. A
LSF, de fato, possibilita sua utilizacdo como unstento tedrico-metodolégico para a anélise
de discurso critica e vem sendo utilizada por sutearias como o trabalho com letramento
visual de KRESS e VAN LEEUWEN (1996) entre outrbessa perspectiva, Fairclough
afirma, em seu livrdAnalysing Discourseque a LSF é “um valioso recurso para analise de

discurso critica”, uma vez que esta teoria tambétad preocupada com a relagdo entre a

lingua e outros elementos e aspectos de vida IEAHRCLOUGH, 2003:05), como ja foi
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mencionado na sec¢ao anterior. Segundo Resende &lIRaf2006:56), “a compreenséao das
implicacdes de funcdes sociais na gramatica éalemtiliscussdo que relaciona linguagem e
sociedade”. Deve-se argumentar que tal relacaae, kaltiday, é traduzida pela linguagem na
gramatica da experiéncia humana.

De acordo com Halliday (1978:157), “gramatica é ecamismo linguistico que liga
uma as outras as sele¢des significativas que deiis varias funcdes da lingua, e as realiza
numa forma estrutural unificada”. Nesse sentidarganizacao interna da estrutura linguistica
incorpora as funcdes que a lingua desenvolveu qeaxar na vida do homem social, pois a
linguagem deve ser compreendida como um sistemeonieinicacdo entre pessoas. Para
Cunha & Souza (2007:20), uma gramatica funcionainé série de recursos para descrever,
interpretar e fazer significados, e ndo apenas amunoto de regras gerais, desvinculadas de
seu contexto de uso, como sempre prescreveu agdoaftirmalista.

Ressalte-se, ainda, que o modelo da Linguistid&rBisa Funcional, que vem sendo
desenvolvido por Halliday (1976, 1978, 1985, 192d04), implica uma teoria linglistica
voltada para as escolhas de usos, 0 que para GQulaaiza (2007:19), “é uma maneira de
olhar a lingua como ela é usada”. Na perspectivaSkg enquanto a funcdo constitui uma
propriedade fundamental da linguagem, a gramatida ger compreendida como sistema de
opcdes disponiveis na lingua, sendo que o falamtesoritor realiza suas escolhas dentro
desse sistema, sempre num contexto de situacéal sterifala ou de escrita, conforme
menciona Silva (2005:39), para quem “um simpleselago contextualizado, veiculado em
uma oracao, permite-nos aproximar do lado funcidadinguagem”.

Postula Halliday (1978) trés macrofungdes, querecorsimultaneamente num texto,
a saberideaciona) interpessoale textual O texto analisado a partir do modelo sistémico-
funcional de Halliday é visto como um espaco mutitional, o qual se encontra na FIGURA

2.2 abaixo:
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Textual\
Interpessoal \

{ Linguagem organizada por metafungao
\ Ideacional

h__hf/

FIGURA 2.2 — Nivel Iéxico-gramatical

Na FIGURA 2.2, as trés metafuncdes pertencem wel hgxico-gramatical e tem
como unidade bésica a oracado, a qual expressguarddiorganizacdo semantica num espaco
multifuncionalcontinuum Em Halliday & Matthiessen (2004), as metafuncés explicadas

da seguinte forma:

1. A metafuncaoideacional constroi um modelo da experiéncia humana por rdaio
linguagem, que é transmitida tanto pelo mundo extésocial, material), quanto pelo
mundo interior (mundo da consciéncia) atraves sieisia de transitividade (este sera
retomado mais adiante);

No entanto, a analise de uma oracdo exige outragdés para organizacdo da
transitividade num texto. Nesse sentido, une-sesiatema de transitividade a funcéo
interpessoal

2. A metafuncadnterpessoalexpressa as relacdes sociais e pessoais, incltodds as
formas de intervencéo do falante na situacédo @deefado ato de fala. De acordo com
Cunha & Souza (2007:22), esta funcao “represeiméesacio e 0s papéeis assumidos
pelos participantes mediante o sistema de modacétido, imperativo, estruturas

interrogativas) e modalidade (auxiliares modaesmentos modalizadores)”;
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De acordo com Halliday (1978:157), as metafunci@sacional e interpessoal
“determinam uma grande parte do potencial de stgwib que é incorporado a gramatica de

cada lingua”. Ligados a estas metafuncdes, ha tambga terceira metafuncaotextual

3. A metafuncaatextual “preenche a exigéncia de que a lingua seja op@@oiente
relevante — que tenha uma textura, em contextoacsiinais concretos, que distinga
uma mensagem viva de um mero item numa gramaticanwu dicionario”
(HALLIDAY, op. sit). Em outras palavras, a metafuncao textual orgamitexto por
meio do sistema tematico (ou de informacéo). O maés cabe ressaltar, conforme
enfatiza Silva (2003:60), é o fato de se tratanrda componente que se diferencia dos
outros dois, porque se encontra relacionado diextéancom a lingua em uso,

concretizado na mensagem.

Reitere-se, aqui, que as trés metafuncdes ocoriemlt@aneamente na analise
linglistica de uma oragdo ou texto. Entretanto, mesentacdo das metafungbes
separadamente ndo impede a realizacdo de um @bgtalitico: a analise da transitividade
em oragdes do portugués falado no Brasil, partimdate em entrevistas-narrativas
espontaneas de adolescentes pobres, as quaista®imcorpusde analise deste trabalho,
conforme apresentado no capitulo Ill. Nesse sentido tentaremos expor em detalhes as
fungBesinterpessoak textual uma vez que sera dada énfase a metafudeacionalatraves

da analise do sistema de transitividade, a sesaptada na subsec¢do seguinte.

2.2.1 O sistema de transitividade

Como vimos, a transitividade é compreendida peld Lc®mo uma categoria

gramatical relacionada & metafunci@leaciona] que tem como funcdo geral “expressar
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processos” (HALLIDAY, 1978:150). Entende-se pomsitividade “a base da organizacéo
semantica da experiéncia e denota ndo somenteileafamposicéo entre verbos transitivos e
intransitivos [conforme € caracterizado, por exampla gramatica tradicional], mas um
conjunto de tipos oracionais com diferentes trandédes” (CUNHA & SOUZA, 2007:53).
Nesse sentido, 0 sistema de transitividade pogaililidentificacdo de acdes e eventos que
sao expressos em discursos, 0s quais mostram deaderealidade social. Tal identificacéo
ocorre por meio de papéis de transitividade, qudaiseatravés dgsrocessosparticipantese
circunstancias Estes papéis correspondem a tradicional estrudtmaional formada por
nomes, verbos e adveérbios (ou locucdes adverbipisposicionais), respectivamente, como

se encontra ilustrado no ESQUEMA 2.3 abaixo:

/ / volwdo.g \

Grupos: \
adverbial; ( | . Grupo
nominal; n | nominal
preposicional \\ \ / /
. S /

“-_associadas
— Grupo verbal

ESQUEMA 2.3 — Estrutura de transitividade (funcéo deacional)

O ESQUEMA 2.3 sugere uma representacdo graficastensa de transitividade, no
qual, “cada processo € associado com diferenteSipams participantes, ocorrendo em
diferentes configuracbes” (EGGINS, 2004:214) ewistancias. Em outras palavras, o tipo
de processo deve levar em conta a funcdo do(stipartte(s) no contexto discursivo e as
consequéncias dos seus atos. Dessa forma, paisaarss estruturas de transitividade em

uma oragao é preciso levar em conta trés aspectos:
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1?) selecdo do verbp o qual pode exprimir acdes, eventos, estabelemlacoes,
expressar idéias e sentimentos, construir o dizer existir (CUNHA & SOUZA,
2007:54);

2% selecdo dos participantes envolvidasbrigatoriamente ou ndo no processo, 0s quais
séo representados apenas por grupos nominais; e

3%) selecdo dos advérbios ou sintagmas preposicionaiss quais denotam tipos

diversos de circunstancias.

A ordem estabelecida n&o se justifica pela impoiéédde cada um desses aspectos na
andlise da transitividade de uma oracao, pois apenarbo é de uso obrigatério em qualquer
oracao (talvez, por isso, a gramatica considengaatglade de oragfes a partir da quantidade
de verbos). J& os participantes sdo de uso ohrigatd ndo, o que vai depender do tipo de
verbo e do contexto de uso. As circunstancias,spar vez, possuem um grau menor de
obrigatoriedade numa oragao.

Dessa forma, o sistema de transitividade, segtiadladay & Matthiessen (2004:170),
“constréi o mundo da experiéncia dentro de umae sietipos de processasCada processo
prové seu préprio modelo ou esquema, que constnédominio particular de experiéncia
como uma figura de um tipo particular’, ou sejagdacgrocesso da corpo a esquemas
conceituais, traduzidos pela gramatica da expedéoemo significados discursivos. Por
exemplo, quais tipos de processos estéo eviderscramdiscurso de adolescentes em situacéo
de rua, que evidenciam suas experiéncias sobesantacio familiar nos dias de hoje? E o
que sera discutido no capitulo IV mais adiante.

Desse modo, destaca-se dentro do nivel ideacionalsérie de tipos de processos ou
categorias verbais, 0s quais denotam o tipo deriéxpeé expressa pela linguagem em uso.

Segundo Halliday & Matthiessen (2004), os processodistinguem pela representacao que
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tém do mundo interno (ou da consciéncia) e extéfisao ou substancial), denominados
“processo mental” e “processo material”, respeatiate. Mas, de acordo com estes autores,
considerar apenas 0s dois processos nao seriaestdigpara representar os significados
linglisticos presentes na gramatica da experiénaiaana, por isso, € sugerido um terceiro
processo: o “processo relacional”.

De acordo com Ghio & Fernandez (2005:82), “estpesticonstituem 0S processos
basicos ou principais do sistema de transitividdelama lingua”. Entretanto, no limite desses
processos, ha também os que denominamos, aquipdespos “hibridos” ou intermediarios,
uma vez que ndo seguem uma hierarquia rigorosay ognsitados inicialmente. Séo eles: os
“processos comportamentais”, que estdo entrenateriais e 0s mentais 0s “processos
verbais”, localizados entre osentaise osrelacionais e 0s “processos existenciais”, situados
entre ognateriaise osrelacionais Além disso, proponho que entre o procas$acionale o
mentalexista outro processo que, para Halliday & Magtbem (2004), foi colocado como um
tipo de processeoelacional chamado Simbolizing. Entretanto, a meu ver, a funcéo de
“simbolizar” parece representar um tipo particudarprocesso que imerge uma experiéncia
interna a partir da construgéo e distribuicdo decamhecimento elaborado socialmente no
mundo das relacfes abstratas. Nessa perspectssyifganto caracteristicas do “mundo do
ser” quanto do “mundo da consciéncia’. Para eptede processo, sugiro, pelo menos para o
contexto da presente dissertacdo, a denominacgwalesso representacional”. Em poucas
palavras, tal processo seria expresso pelas relagiestruidas no mundo social e refletidas
na experiéncia cognitiva como um conhecimento idda, que foi construido e partilhado
socialmente, pois é fruto da representacdo soeideterminado grupo.

Cada processo sera mostrado a seguir. Vejamos, anESQUEMA 2.4 que exibe os

tipos de processos principais e os hibridos:
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PROCESSOS HiBRIDOS

4{ COMPORTAMENTAL \

ll VERBAL |

} REPRESENTACIONAL ‘

4{ EXISTENCIAL \

¢ | MATERIAL |
p 8}
r |
[ | MENTAL |
b
© | MENTAL |
®
S 3 | RELACIONAL |
s
o d
s ° | RELAciONAL |
s
| MATERIAL }

ESQUEMA 2.4 — Tipos de processos de transitividadsegundo Halliday & Matthiessen (2004), com a

inclusdo doprocesso representacional

Observe-se que 0 ESQUEMA 2.4 aparenta uma padsitd de hierarquia entre os

varios tipos de processo. No entanto, Hallidayesuatque ndo ha qualquer tipo de hierarquia

no sistema de transitividade. Por isso, esse aefmesenta a gramatica da experiéncia

mediante uma metafora visual, formada por um aradm linhas que representam um

continuum como mostra a FIGURA 2.3 abaixo. Propde-se, tambeessa FIGURA, uma

representacdo sugestiva da gramatica da experiémaiaqual sugiro a inclusdo de um

processo entre kelacionale overbal o qual venho chamando de procesgwmesentacional

em destaque. Este modelo de “gramética da exp&ié&mam modelo adaptado ao portugués

brasileiro. Vejamos:
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FIGURA 2.3'2 — Gramatica da experiéncia: tipos de processos eportugués (adaptado de Halliday &
Mathiessen, 2004:172), com a incluséo gwocesso representacional

A FIGURA 2.3 destaca uma representacdo dos tipoprodeessos que formam a
“gramatica da experiéncia”. O circulo interior elweotrés mundos que correspondem aos
processos principais: do “fazer”, do “sentir” e ‘der’. Na segunda camada circular esta o
espaco semidtico continuo dos processos de tradade. As linhas que rompem o limite do
circulo indicam areas de transi¢do de um tipo degsso verbal para outro.

De acordo com Cunha & Souza (2007:56), “essginuumentre 0S processos é um
principio fundamental no qual o sistema € baseadoprincipio daindeterminagéo
semantica Em outros termos, gramatica da experiénciandica o tipo de processo de

acordo com a situagédo de uso. Por exemplo, em usmméexto pode haver a presenca de

12 Destaque-se o seguinte: na figura, que represamEmatica da experiéncia”, Halliday coloca ogbes no
gertndio. Ja no modelo adaptado ao portugués, propia alteracdo para o infinitivo, pois acredite @s
verbos no tempo infinitivo evidenciam uma lexicaido mais sugestiva da acao verbal. Além disshieincse
os verbos “haver” e “ter”, que, no portugués beas possuem valor semantico de “existir’ em dateados
contextos de uso.
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mundos significativos distintos como em homem bebeu até caigmundo dofaze) e “o
homem esta bébatmundo doser).

A FIGURA 2.3 mostra os tipos de processos prinsigathibridos”, de acordo com a
classificacdo registrada em Halliday & Matthies¢2004), com a inclusdo que faco do
processo representacional Vejamos, agora, cada tipo de processo (e suaeddan
especificas), bem como os participantes envolvidesnodo a detalhar o funcionamento do

sistema de transitividade para uma aplicacdo noigua@s brasileiro.

» PROCESSO MATERIAL

O processo material geralmente descreve acdesetasctangiveis, e até mesmo,
abstratas, além de eventos ou acontecimentos s tmtoridos no mundo fisico. Corresponde
ao mundo do “fazer”. Segundo Halliday & Matthies§2004:179), “as oracdes materiais sdo
oracbes de fazendo-e-acontecendo”. O participamgefag a acdo é chamadoater®®, que
normalmente é formado por um nome ou grupo noneirs@ posiciona como sujeito tanto em
oracdes transitivas quantos em intransitivas; eadigpante para quem O processo €
direcionado € chamado dweta. Este participante é atingido diretamente pelao add
processo material.

Outro participante apontado por Halliday & Mattlses (bid:192) € o que eles
chamam deescopo ou extensao (scope ou range), o qual complementa uma acéo,
especificando-a. No entanto, este participanteaféta diretamente o processo, comueda.

A diferenca entre os dois € basicamente quantonaa\@émento no processo verbalnmeeta €

um participante envolvido diretamente eszopo(ou extensag, envolve-se obliqguamente no

13 As nomenclaturas usadas, daqui em diante, sdacied de termos do inglés, aplicados na gramatica
hallidiana, mas que, como veremos nos capitulose W, aplicam-se também ao portugués, com suas
especificidades regionais.
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processo, como nos exempfos'Eu trabalhavadesde pequerioextensadd; “Ela me dava

uma educacéo melho™ (meta).

Além destes, também podem ocorrer, no processo rilat®s participantes,
beneficiario (0 qual se beneficia de uma aca@pfetado — este Ultimo é sugerido em
Fairclough (2003:141). Vejamos o0s exemplos segsligige mostram estes dois tipos de
participantes: Ela medava conselho, fie- “me” participantebeneficiario; “Tinha vez que
ele mebatia, assim.”.— “me” participanteafetado. Estes exemplos mostram que a fung¢éao do
participante depende do contexto de uso da oracao.

Ressalte-se, ainda, que apenas o partici@nteé obrigatdrio no processo material,
pois € aquele que produz a acado, ou seja, € aqueléaz alguma coisa (a alguém). Nesse
sentido, o processo material pode ser provado,nslegiggins (2004:216), quando temos

respostas para as seguintes pergun@sjue x feZ?ou “O que x fez a y?

» PROCESSO MENTAL

Explicam Halliday & Matthiessen (2004:197), enquaatprocesso material consiste
na apresentacao da experiéncia no mundo matst@k, no mundo dddzend®; o processo
mental expressa opénsal ou o ‘senti’ a partir de nossa experiéncia cognitiva sobre o
mundo. E precisa e objetiva a definicdo de processatal, dada por Cunha & Souza
(2007:58), a qual merece ser registrada aqui. #asaitoras brasileiras, os “processos mentais
lidam com a apreciacdo humana do mundo. Atravésudeanalise é possivel detectar que
crencas, valores e desejos estdo representadosnediado texto”. Este processo, portanto,
forma oracbes que expressam sentimentos, deseessacdes, num nivel individualf.(

HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004).

1 Os participantes do tipo “extensdo” estdo em tegrbs do tipo “meta”, sublinhados.
> Os exemplos nao identificados e descontextualizagoe ilustram essa secdo, foram extraidosaupus
analitico deste trabalho, o qual sera exposto ap#udos IV e V.
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Outra distincado entre os processos material e inérgae aquele pode ser provado a
partir da pergunta “O que x fez?”, mostrado no itenterior; ja no processo mental, a
pergunta seria: “O que vocé pensa/sente/sabe x@bre

Os participantes presentes nesse tipo de procasstesominados dexperienciador
e fendbmenq caracterizados, respectivamente, como o partitgpgue experimenta o “sentir”
e 0 segundo € o fato que é “sentido”, “percebido™aesejado” pel@xperienciador. Estes
sdo 0s Unicos participantes de um processo mesgalando-se mais um aspecto que se
distingue do processo material, que pode possua quantidade maior de participantes.
Ressalte-se, também, que eaperienciador, segundo Eggins (2004:227), deve ser um
participante humano consciente (ou antropomorfizado

De acordo com Halliday & Matthiessen (2004:204)pasticipantefendmeno pode
exercer duas funcdes distintas na oracdo e sdonileados deendémeno atoe fendmeno
fato. O primeiro inclui uma oracdo “macro-fenomenalbesegundo, uma oracao “meta-
fenomenal”. Eggins (2004) afirma que a difereng@eeas duas orac¢des esta na possibilidade
de projecdo de oragdo: somentdeaOmeno fato projeta outra oragcédo, que pode ser de
qualquer tipo. A projecéo, a proposito, também & dias possibilidades de distingdo entre os
processos mental e material, sendo que apenaxespoomental (coriendmeno fatg pode

projetar outra oragao.

» PROCESSO RELACIONAL

O processo relacional aborda de maneira peculisoalo verbosger’. E um processo
que codifica significados sobreestados de sér(HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004;
EGGINS, 2004:237). De acordo com Cunha & Souzaq{Z8), 0s processos relacionais “sao

aqueles que estabelecem uma conexao entre entidaelesficando-as ou classificando-as,
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na medida em que associam um fragmento da experi@matro”. Halliday (1985) distingue

trés funcdes que fazem parte dos processos redagi@s quais denotam:

7

a) intensidade quando uma qualidade “x” € atribuida a uma edgdg” — por exemplo,
“Familia € uma unid em que ma uniad é atributo de Familia’;

b) circunstancia: quando “x” esta em “y” — como emi\f, eu ficava.... ficava mais com a
minha v4.”, em que tom a minha vbindica a circunstancia na qual o participante
“eu’ esta inserido; e

c) possessividadequando € estabelecida uma relagdo de posse gmrmanoutro — por
exemplo, em Uma vez na vida, eu tenho meu”pai expressao sublinhada indica a

posse do participante sujeited’.

Deve-se ressaltar, ainda, que cada uma dessasefupgile ser expressa por dois
modos distintosatributivo e identificativo. O primeiro estabelece uma relacdo entre dois
termos: oportador e oatributo, na qual um atributo ou qualidade é dado ao [zatite
classificado comogortador’, como se pode notar no exemplo ja citadoFartilia € uma
uniad’ (“ Familia’ é oportador e “uma uniad é o atributo ou qualidade dada &amilia”).

Nos relacionaisdentificativos, ha dois participantes envolvidos:identificado e o
identificador, que correspondem a entidade identificada ou idefia o termo identificador
ou definidor, respectivament®ara Halliday & Matthiessen (2004:219 e 228), hatmgu
caracteristicas das orac@gbutivas que se distinguem das orac@entificativas, as quais
se encontram listadas abaixo:

12) Nas orac¢Oeatributivas, “o grupo nominal, que funciona conadributo, constréi uma
classe de coisas e é tipicamente [um ser] indefinitas oracBes deentificacdo, “o grupo

nominal, que realiza a fun¢éo identificador, € tipicamente [um ser] definido”;
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2%) O atributo é uma qualidade direcionada gmwrtador; o identificado define o
identificador;

3%) O processatributivo € provado a partir de questionamentos coraajue €?’ “como é

(o portador)?”; o processo dedentificacdo, com as perguntas:Que?”, “Quem é (o
identificado)?”;

43) A oracOestributivas ndo sao reversiveis; as wentificacdo sdo reversiveis, ou seja,
admitem comutacdo de termos constituintes. A pibsisibe de reversibilidade € uma das
caracteristicas fundamentais dos processlagionais identificativosisto é, a possibilidade
de, invertendo a ordem dos participantes no proc@ssmesmos manterem a mesma relacao
de significado relativamente ao processo, comoeresiplos: “O menino € o mais bondoso”

e “O mais bondoso é o menino”.

* PROCESSO EXISTENCIAL

Para Eggins (2004:237), ha dois tipos principais plecessos que codificam
significados sobrestados de sefl) o processexistencial no qual coisas sao apresentadas
simplesmente por existir; e 2) o0 processtacional em que coisas sdo apresentadas para
existir em relacdo a outras coisas, funcionandoocatributo ou identificagcdo, como ficou
destacado no item anterior. Nessa perspectiva,raaes existenciais “representam que
alguma coisa existe ou acontece” (Halliday & Masisien, 2004:256). Também em
portugués, as existenciais constituem-se de uno (pacticipante, denominacdexistente o
que é normalmente representado pelo ver@avér com sentido existencial, ou com o
proprio verbo existir’. Destaque-se, também, que os verbies’“e “ser’ podem assumir
valores semanticos correspondentes ao vebwetl, no portugués falado no Brasil, o que

denota a importancia de considerar o contexto de us
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De todos os tipos de processos, o “existenciadeé) duvida, o de menor ocorréncia,
como bem observam Halliday & Matthiessen (2004:2§dando ressaltam que “da ordem de
3-4 por cento de todas as oracdes sdo existendidaséntanto, ainda ndo se tem um estudo
completo dos processos de transitividade do poésidurasileiro, que corroborem com a

afirmacao de Halliday & Matthiessen.

* PROCESSO COMPORTAMENTAL

O processo comportamental descreve processos dpodamento fisiologico e
psicolégico, tais comorespirandq tossinde sorrindo dormindo etc. (Halliday &
Matthiessen, 2004:248). Esse tipo de processogeptie manifestacdes externas (“acdes”) de
processos internos (“sensacodes”), as quais defurarprocesso tipicamente humano. Nessa
perspectiva, 0 processo comportamental apresenéxpariéncia interna e externa do
participante, ou seja, a experiéncia cognitivasiediao mesmo tempo, como se pode notar no

QUADRO 2.2 abaixt:

QUADRO 2.2 — Processo comportamental

experiéncia
Processos i :
interna interna => externa externa
Processo materialgzend® - - Ela esta caminhando
Processo comportamentabMmportandd - Ela esta sorrindo. -
Processo mentaséntidg Ela sabe. - -

O processo comportamental consiste de apenas umticigarte, denominado
comportante, que € um setipicamente consciente, comoexperienciador no processo
mental. Opcionalmente pode haver também um paatibgpque funciona como uma extensao

do processo, a exemplo do processo material, queprnoesso comportamental foi

16 Este quadro é sugerido em Halliday & Matthies@804:248).
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denominado por Halliday deehaviour. Sdo exemplos de processos comportamentais, cujo
comportante esta sublinhado‘Daniel assistiu ao jogo Sao Paulo e Liverghoja o
participantebehaviourencontra-se em negrito no exemplo seguirRedfo dormiu unsono

tranquilo ontem apés noites de insotia

» PROCESSO VERBAL

Esse processo € formado com verbos dodipendi(“falar”, “dizer”, “contar” etc),
normalmente presentes em narrativas conversaci@asnfiguram “relacées simbolicas
construidas na mente e expressas em forma de djeguigcf. CUNHA & SOUZA, 2007:59).

De acordo com Eggins (2004:235), “um processo dipiente verbal contem trés
participantesdizente, receptor e verbiagem”. O primeiro € o participante responsavel pelo
processo verbal; o0 segundo (opcional) é o partitgppara quem o processo verbal se dirige;
e averbiagem corresponde ao que foi dito ou comunicado, “aprteselo-se como uma
classe de coisas ou como um relato ou citacao” (HBAY & MATTHIESSEN, 2004:255).
Nesse sentido, gerbiagem pode representar a oracdo projetada. Desse mopimcesso
verbal comporta-se semelhantemente ao processalmentque diz respeito a possibilidade
de projetar outras oracdes. A diferenca é apemasoftal. Enquanto o processo verbal projeta
“a voz” direta ou indiretamente ddizente, 0 processo mental projeta “pensamentos”,

“sensacdes” ou “desejos”.

» PROCESSO REPRESENTACIONAL

Os processos citados anteriormente configuram maiiea da experiéncia, segundo
Halliday & Matthiessen (2004). No entanto, sugirme@uséo de mais um tipo de processo, 0

qual denomino derocessaepresentacionalEsseprocesscé construido a partir da projecéao

" Estes exemplos foram extraidos de Cunha & SouGv(g20).
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de uma experiéncia social externa (ou processaioel) para o mundo da consciéncia,
através do conhecimento adquirido socialmente, ® spria um diferencial do processo
verbal, ja que este € construido pela mente e tpdygesocialmente pela linguagem. O
processo representacional, nessa oOptica, seriaspomdente ao conceito de “representacao
social”, sugerido por Serge Moscovici (2003) — tequa sera tratado na proxima secao.

Cabe enfatizar, aqui, que a funcédo apregoada cemtboblizar” dentro do processo
relacional, como vimos na figura 2.3, implica upotide representacéo significativa, ou seja,
uma maneira de “significar” que se manifesta encdiondos processos de objetivacdo e
ancoragem, os quais elaboram o conhecimento attillsocialmente, mas que se reflete
individualmente a partir de um conhecimento exmrgss meio da linguagem. Este tipo de
processo também codifica significados sobre osatlest de ser” e os participantes
corresponderiam ao que Halliday & Matthiessen (20@2hominaram déoken e value,
termos traduzidos comoaracteristica e valor, dentro do portugués. No Espanhol, os
participantes dos processos que envolvem oragélesionais identificativasrecebem a
denominacédo de “simbolo” e “valor”, conforme regist Ghio & Ferndndez (2005:95). Para
0 presente trabalho, adoto a mesma denominacagoetatapesquisadoras, as quais afirmam
que os participantes “simbolo” e “valor” pertencamma diferente ordem de abstragcéo e se
relacionam entre si de maneira simbdlica, tal ca@moconstréi uma representacdo social.
Como bem observa Andrade (1999:73), “representar oipjeto significa cria-lo
simbolicamente, fazer com que ele tenha um septd® quem o representa, passando a fazer
parte de seu mundo” (das relacdes abstratas etivaghi

Nesse perspectiva, tais participantes estabeleceanrelacdo entre um “simbolo” e
algo “simbolizado”, como quando dizemos “isso reprega aquilo” — esta oracdo denota a
representacdo de um conhecimento que foi adquisdoialmente e interiorizado

individualmente, ou seja, das relacdes sociaisafimiratas) passa a fazer parte do mundo da
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consciéncia como um conhecimento comum, € o ques el evidenciado na oracgao
“Violéncia é crime”. Nesse exemplo, o participafiteime” € umavalor construido em
funcdo de um conhecimento social que atribui adigy@ante “violéncia” uma paradigma
estocado em nossa memoéria e que estabelece unghioreteegativa em termos de
representacao social, caracterizada peboesso representacionaer”.

Nesse sentido, processo representacionedmbém seria um processo “hibrido” por
assumir caracteristicas tantomlocesso relacionajjuanto dgrocesso mentah exemplo do
processo do tipo “verbal’, mas com funcbes dissintdéais como: a) oprocesso
representacionahdo projeta oracdes, como fagpmcessoverbal b) enquanto grocesso
verbal constitui-se como relacdes simbolicas construidasiente e expressadas na forma de
linguagem (CUNHA & SOUZA, 2007:59), processo representacionabnstroi relacbes
sociais que se configuram na mente como relacidsscas.

Diante disto, parece possivel inferir querocesso verbatende a se aproximar do
processo mentabor suas caracteristicas intrinsecas,peocesso representaciongor sua
vez, aproxima-se mais dgrocesso relacional Ndo obstante, tanto o “processo
representacional” quanto o “verbal” situam-se eafrérelacionais” e os “mentais”.

O QUADRO 2.3 sintetiza os tipos de processos eadgcjpais envolvidos. Vejamos:

QUADRO 2.3 — Processos e patrticipantes

PROCESSOS PARTICIPANTES ENVOLVIDOS EXEMPLOS
Eu trabalhavadesde pequeno.
. ator, meta, extensdo (beneficiarjd-u =ator
Material :
afetado) trabalhava =processo material
desde pequeno extenséo
Eu ndo_conhecele.
Eu = experienciador
Mental experienciador, fendbmeno ndo =circunstancia de negacéo
conhec¢o processo mental
ele =fendmeno
) portador, atributo; identificadq, Familia éuma uni&o.
Relacional : o .
identificador Familia = portador
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€ =processo relacional
uma unido =atributo

Falavaque a vida do crime ndo compensa.
. , [Alguém] =dizente

Verbal dizente, receptor, verbiagem
falava = processo verbal

gue a vida do crime ndo compensaerbiagem

Ele olhoupara cima.

Ele = comportante

olhou = processo comportamental
para cima =extensao

Comportamental | comportante, extenséo

H& pessoas no parque.
Ha = processo existencial
pessoas =existente

no pargue =circ. de lugar

Existencial existente

Violéncia é crime.

Violéncia= simbolo

€ = processo representacional
crime=valor

Representacional | simbolo, valor

Deve-se destacar, também, @sunstancias como um terceiro componente que
completa o sistema de transitividade, embora estgjaciada de maneira nao-obrigatoria,
como bem registram Cunha & Souza (2007:61), paemqtas funcdes circunstanciais
parecem menos fundamentais para o processo dosquagdes de participacdo; tal fato se
relaciona a incapacidade das circunstancias dengesdarem o papel de sujeito”. Este fato
se d& em virtude de sua posicdo gramatical, queupada por advérbios ou sintagmas
adverbiais, os quais ndo podem ocupar a posi¢c&Bujdéo, pelos menos se mantiverem as
suas caracteristicas intrinsecas. Por exemploratd® “Ha pessoas no parque”, a expressao
circunstancial “no parque” assume a funcaeidaunstancia de lugae jamais pode ocupar a
posicdo de sujeito. Obviamente, isso nao signdioa, em um determinado contexto de uso,
um tipo de circunstancia ndo possa assumir outrtideeou funcdo, além de sua significacdo

basica.
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2.2.2 Outros sistemas

Além do sistema de transitividade, existem outistesas que considero relevante
destacar nessa secdo. O primeiro € o sistema de®,nop@ faz parte da metafungéo
interpessoal Nesse sistema, um ato de fala pressupbe umagéterna qual podemos
reconhecer dois tipos de papéis discursivosddr) e 2) demandar O primeiro implica
receber, e, 0 segundo, dar uma resposta. Em detross, o sistema de modo consiste no
significado da oragdo como intercambio, que se wa@rincipalmente com o sistema
gramatical de modo e pertence a uma funcdo intwopesda linguagem. (GHIO &
FERNANDEZ, 2005)

Outro sistema que merece comentario estd ligaflingdo textual da linguagem.
Trata-se do sistema temético ou de informacao, aumsiste em apresentar no texto os
significadosinterpessoak ideacionalcomo uma informacao organizada. Reforga-se gae est
informacé&o pode ser trocada entre o falante e mtaug se organiza a partir de dois sistemas:
1) tema/ remg 2) dado/ nova O sistema deemaorganiza a oracao para mostrar qual € o seu
contexto local em relacdo com o contexto geraledtotdentro do qual funciona. O resto da
mensagem da oracdo é chamadoetiea O dadoé o elemento ja conhecido pelo falante e o
novq o elemento desconhecido pelo interlocutor.

De uma maneira geral, Moscovici (2003), em suap@sta tedrica dentro da
Psicologia Social, ao tratar de tematizacdo, pagegéobar, num sO processo conceitual, as
trés metafuncbes hallidianas no que o autor chaem@rocessos de tematizacadPara
Moscovici (2003:228), “os processos de tematizagigetivam, em todo discurso, a
estabilizacdo dos sentidos na forma de relacfesteaisticas do tema, induzindo imagens de
situacbes ou maneiras de ser das coisas e do mufup’seja, a representacdo das

experiéncias do mundo interno e externo passagrgknizacdo dos sentidos na estrutura
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textual somados aos significados expressos nordsc@&empre de acordo com Moscovici

(2003), esses processos associam constantemersie carshecimento comum com NOSSO

conhecimento discursivo e o construto de nossdie@saociais. O autor, entdo, ressalta que:
de uma maneira concreta, nossas representacoessna®ncas, NOSSOS preconceitos sao
sustentados por uma representacao social espetéBoase da através do estabelecimento de
relagbes internas ao discurso, consequentementdesl linglisticas, mas agindo
necessariamente através do jogo de referénciag, gmbr um lado, aquelas que estdo
orientadas para uma nova leitura semantica daasc(sjuelas que sdo tematizadas, ou nao, e

aquelas que sao faladas) e, por outro lado, atdevéscolha feita a cada vez de uma origem
particular dada a essas rotas de se dizer e sécsign (MOSCOVICI, 2003:228).

Nesse sentido, a associacdo da Linguistica Sistiéminicional com a Teoria das
Representacdes Sociais permite-nos alcancar o ohaieinio do assunto que nos propomos a
pesquisar. A propésito, Andrade (1999:140) regigtra “sdo 0os mecanismos e propriedades
da linguagem que tornam possivel a atividade reptagva’. Nesse sentido, considera-se o
estudo do processo discursivo, ou a analise dodiscritica, uma metodologia privilegiada
para o estudo das RS e vice-versa. Mas qual o itorde representacdo social (RS), que

estamos nos referindo? E o que sera abordado &a seguinte.

2.3 A Teoria das Representacdes Sociais

Surgido como ramo da psicologia social e por @érlia dos estudos de Durkheim, o
conceito de representacédo social foi introduzidio $erge Moscovici a partir de um estudo
pioneiro das maneiras como a psicanalise penetpmingamento popular na Franca, chamado
La Psicanalyse: son image et son publpublicado em 1961. A teoria € definida por

Moscovici, na introducéo de seu trabalho, da seégudorma:

“As representagfes sociais sdo entidades quasieeend=las circulam, se entrecruzam e se
cristalizam continuamente, através duma palavra) desto, ou duma reunido, em nosso
mundo cotidiano. Elas impregnam a maioria de nosdagbes estabelecidas, os objetos que
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nds produzimos ou consumimos e as comunicacdessgalelecemos. NOs sabemos que elas
correspondem, dum lado, a substancia simbolicaegtra na elaboracao e, por outro lado, a
pratica especifica que produz essa substancia,edonmmodo como a ciéncia ou o mito
corresponde a uma prética cientifica ou mitica”'OSCOVICI, 2003:10)

Resumidamente, Andrade (1999:81) a define da stegigrma:

“As RS sdo uma forma de conhecimento especificaader primordial — denominada ‘saber
do senso comum’ ou ‘saber primitivo’, ou ‘sabemnaf — socialmente elaborada e partilhada,
tendo como finalidade préatica, conhecer e agiresobmundo, atendendo as necessidades do
cotidiano”.

Nessa perspectiva, a Teoria das RepresentacdessSbwista como o conhecimento
sendo representado pelo povo de maneira simboks@mplo disso é o “processo
representacional”’, mencionado na se¢ao anterioquab as relacbes sociais constroem na
mente um conhecimento que se torna comum. Esseedomnto, segundo Moscovici
(2003:60), é construido a partir de dois procesaasbjetivacdo e a ancoragem. A primeira
trata de um processo de transformacéo do abstraimagens, “que faz corresponder coisas
as palavras, da corpo a esquemas conceituaisgsitdav traducdo de nogdes abstratas em
imagens”. Em outras palavras, as imagens adquirercamater real e, com isso, aproximam-
se do natural. Comenta Andrade (1999:102), queataralizacdo € um artificio I6gico, uma
operagdo mental que permite, através de uma setedé@tora, inserir o desconhecido num
universo familiar”. Nesse sentido, a analise aprtaska no capitulo V permite-nos levar a crer
que a representacdo que o adolescente em situagéia dria acerca da violéncia tende a se
naturalizar como uma prética social cotidiana, eja,sa imagem da violéncia parece ser
banalizada por adolescentes que permanecem beadpagmpo nas ruas.

O segundo processo, a ancoragem, refere-se ao iZamento social” da
representacdo e do seu objeto. Em outras palaaramagem naturalizada cria raizes e

perpetua-se como uma pratica social nova. “O nowora-se no real [que passou a ser visto
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como natural], revolucionando o sistema de pensammen mudando o conteudo das
experiéncias e percepcdes” (ANDRADE, 1999:103).sAdsrma, as representacdes sociais
passam a orientar a propria conduta dos individal@sn de influenciar decisivamente na
interacdo comunicativa, pois, segundo Andraldie:(40), “sendo a palavra, a mediacao entre
0 objeto e sua representacdo, a ancoragem nada aigue um processo de elaboragcdo do
mediador verbal”.

Nesse sentido, o estudo da ADC vem como uma fentamgrivilegiada para a
identificacdo das representacdes sociais, da d#atdi e do discurso dos adolescentes em
situacao de rua, no municipio de Luziania e cidatgigehas. A proposito, um dos primeiros
trabalhos a usar a Analise de Discurso como metgdolpara o estudo das representacdes
sociais foi o de Herzlich (1975), que utilizou ewnistas conversacionais nos estudos das
representacdes sociais sobre saude e doenca.

Nessa perspectiva, estudar cientificamente o seoswum equivale, na TRS, a
compreender a elaboracdo social e psicoldgica dedeterminada realidade, sendo que as
representacdes sociais encontram-se intimameiaidaligas teorias cientificas, submetendo os
conhecimentos elaborados pelas ciéncias a um oontprocesso de ressignificacdo
(ALMEIDA, 2005:225).

Representacdes sociais correspondem, portantgnificados nas interagdes sociais e
sdo compreendidas como constituiges e constitutivasda realidade social. Segundo,
Almeida (2005), as representa¢gOes sociais podentasacterizadas como uma forma de

conhecimento que comporta as seguintes propriedades

1. socialmente elaborada e partilhada: referem-sepadsessos sociocognitivos que

envolvem pertenca social dos individuos, suas riest@e vida, suas praticas, bem
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como os modelos de conduta e pensamento que sidrsde transmitidas pela

comunicacao social e que participam da construg&ealidade;

2. tem uma orientacdo pratica de organizacdo, de dondim meio (material, social,
mental) e de orientacdo das condutas e da comaonicdEmbora as representacdes
sociais se expressem na conduta e na comunicadas, s expressam
preferencialmente no ambito da comunicacdo, satwetno discurso livre e,

especialmente, no discurso livre falado” (ANDRAR99:139);

3. participa do estabelecimento de uma visdo de aidcomum a um dado conjunto

social (grupo, classe etc) ou cultural.

Essas propriedades coadunam-se com a pesquisd, smoposta por Fairclough
(2003), em que o primeiro ponto assemelha-se cameoo autor chamou dggnificado
representacionalo segundo comsignificado acional e o terceiro ponto € similar ao que
Fairclough denominou d&gnificado identificacional

Visto desta Optica, as representacdes sociaispgaitanto, conjuntos dindmicos de
saberes, de idéias que sugerem uma pratica so@altanto, podem ser consideradas uma
preparacao para a a¢&o. “E um excelente testeipooji sistema de valores e das aspiracdes
de uma sociedade, de uma cultura e de um grupoRHMBOVAY, 2002:27).

Deve-se ressaltar também que o papel da pesqaisgpm@sentada, sobretudo quanto a
representacdo social do adolescente em situac@ivagdeleve ser visto como uma maneira
especifica de compreender e comunicar 0 que aigi@penas apontou, de tal forma que
possamos intervir efetivamente, como analistagasitdo discurso, familiarizando o que a
ciéncia tenta desfamiliarizar, que, como consegéémode gerar preconceitos e estigmas
sociais. Como bem observa Moscovici (2003:66), ¢toas nossos preconceitos, sejam

nacionais, raciais, geracionais ou quaisquer qyeeal tenha, somente podem ser superados
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pela mudanca de nossas representacdes sociaidtuta,cda natureza humana e assim por
diante”. Tal pensamento encontra eco nos propodeasma analise do discurso critica que

toma como bandeira a averséo as iniguidades sociais

2.4 Algumas consideracdes

De maneira geral, as trés teorias — ADC, LSF e FR®nstituem um amalgama
complexo que possibilita a realizacdo de pesqussdse questbes linglisticas, sociais e
politicas num universo de conhecimento de pratioasitucionais. Nao seria, portanto,
concebivel a apresentacdo completa dessas teargaboracdo desta dissertacdo. Optou-se,
assim, pela énfase em aspectos similares entem@aas, com o intuito de analisar o discurso
de adolescentes num contexto institucional pagrca familia. Nessa perspectiva, procurei,
neste capitulo, associar trés marcos teoricos gpgtituem as lupas das quais me valho para
me acercar dos dados empiricos de maneira anatit@ética. Em poucas palavras, busco
descrever e interpretar a linguagem dos adoless;egmtgparados por instituicdes publicas em
Luziania (PETI e CASEIA), ndo sO6 na sua exteriatelgdiscurso), mas também na

interioridade (gramética da experiéncia).
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CAPITULO 1l

PERCURSOS METODOLOGICOS

O capitulo envolve trés secdes principais que deéstle a sec¢do inicial, dedicada a
caracterizacdo de uma pesquisa de natureza gwali(descritiva e interpretativa), passando
pelos procedimentos utilizados na geracdo dos daegédo 3.2), até a descricdo do papel do
pesquisador, bem como da apresentacdo do contextesdjuisa e dos atores sociais (se¢ao

3.3). Algumas consideragdes arrematam o capitudd. (3

3.1 Uma pesquisa de enfoque qualitativo

Para a realizacdo da pesquisa, optou-se pela gleondgualitativa, com a intencéo de
trabalhar o sentido e o conteudo das representat®asda social dos adolescentes que
integram a nossa delimitacdo, além da observacéigignificados atribuidos tanto a propria
acao quanto a relagcdo com o outro, utilizando, terep, entrevistas semi-estruturadas com
um unico respondente, também conhecidas como &tagem profundidade, no intuito de
obter narrativas espontaneas dos jo¥enEsse tipo de entrevista, como bem observa
Jovchelovitch & Bauer (2002:93), possibilita o emgamento do informante a contar a
histéria sobre algum acontecimento importante devgla e do contexto social.

Para Gaskell (2002:65), citando Robert Farr, aegidia qualitativa é “essencialmente

uma técnica, ou método, para estabelecer ou désqabrexistem perspectivas, ou pontos de

vista sobre os fatos, além daqueles da pessoangu@ a entrevista’. Um dos pontos de

'8 Segundo Spink (1995:100), “o uso de material ef@o, seja ele induzido por questdes, expressariante
em entrevistas ou ja cristalizado em produc¢desasyciais como livros, documentos, memoarias, nateri
iconografico ou matérias de jornais e revistasizefn parte do dialogo que o pesquisador necessitsa para
o0 alcance das representacdes produzidas indivignénou em grupo.
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partida é a representacdo do senso comum ou auwgasda realidade essencial das pessoas
e de seu mundo vivencial. Em outras palavras, B42K€©2:66) ressalta que:
“A entrevista qualitativa fornece os dados basipas o desenvolvimento e a compreensao
das relagdes entre os atores sociais e sua situ@gdlojetivo € uma compreenséo detalhada

das crencas, atitudes, valores e motivacfes, empaelaos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos.”

Nesse sentido, cabe salientar que varias abordagenpesquisa privilegiam a
dimensdo qualitativa dos fenémenos, caracterizaedpelo uso de técnicas de coleta de
dados qualitativos tais como a entrevista, a andlicumental, a pesquisa de campo, 0 uso de
métodos ndo invasivos de coleta de informacéo entres procedimentos e técnicas que tém
sido utilizados para a producdo de conhecimentotifio. A pesquisa aqui desenvolvida
inscreve-se no dominio da pesquisa qualitativare demo técnica para coleta de dados a
entrevista com um Unico respondente.

A técnica de entrevistas tem por objetivo gerforinacdes ou narrativas que podem
ser usadas para entender a perspectiva do panteigobre as atividades envolvidas.
Segundo Jovchelovitch (2000:143), “narrativas s@a das principais formas discursivas nas
quais as representacdes sociais se desenvolvems’ef@s estdo sempre sob uma forma
discursiva. Nesse intuito, foi elaborado um questim de Acompanhamento Individualde
anexo) com perguntas tematicas, do tipo semi-esadds, a ser dirigido a uma amostra da
populacao, considerada relevante para a pesqussdea: adolescentes do sexo masculino na
faixa etéria de 12 a 17 anos, tutelados por inglies publicas do municipio de Luziania,
particularmente os que vivenciaram uma situacamae pertencem a familias pobres, como
aparece detalhado na secéo 3.3 mais adiante.

O questionario foi aplicado entre os meses de jareimaio de 2007, no Centro de

Apoio Sécio-Educativo a Infancia e a Adolescén€@AS$EIA) e nas unidades do Programa
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de Erradicacdo do Trabalho Infantil, conforme detedmos a seguir. O CASEIA é um o6rgao
governamental instituido por cumprimento a politeaatendimento dos direitos da crianca e
do adolescente, “através de um conjunto articulddoacdes governamentais e nao-
governamentais, da Unido, dos estados, do Distetteral e dos municipios”, cujas diretrizes
prevéem a municipalizacdo do atendimento a paatimtegracdo operacional de 6rgdos do
Judiciario, Ministério Publico, Defensoria, SeguanPublica e Assisténcia Social,
preferencialmente em um mesmo local, para efeitbad#izacdo do atendimento inicial a
adolescente a quem se atribua autoria de ato iofi@dt (ECA, arts. 86-88). A sede do
CASEIA, fica localizada no municipio de Luzianiaaleriga jovens, na faixa etaria de 14 a 18
anos incompletos, dos Municipios de Luziania, Feend\guas Lindas, Valparaiso de Goias,
Santo Antonio do Descoberto, Novo Gama, Cidade éxtad e Cristalina. Na ocasido da
pesquisa, havia 45 adolescentes internados nestitaigéd®, sendo apenas uma adolescente
do sexo feminino.

A segunda instituicdo faz parte das unidades dol,REdgrama do governo federal,
que visa a eliminacdo do trabalho infantil no Braspartir da oferta de bolsas e atividades
sécio-educativas. Em Luziania, ha 4 (quatro) uredade atendimerfty situadas em pontos
periféricos do municipio. Todas funcionam sob aiattmtacdo municipal da Secretaria de
Promocao Social de Luziania, sob o apoio financeéadsoverno Federal, haja vista ser um
programa deste governo.

O questionario, embora possa sugerir uma entreestauturada, representa uma

selecdo de topicos guias que motivaram a narrag@ddistorias vivenciadas por cada

' Dados referentes a abril de 2007, segundo formtgsdpria instituicao.

0 Essas unidades comportaram um quantitativo dgal&@s entre 7 e 15 anos, conforme cadastro d&taeer

de Promoc¢éo Social de Luziania. Segundo o MDS (20040 PETI beneficiou 810.823 (dados de 2003)
criancas e adolescentes entre 7 e 15 anos. Emtretialos do PNAD (de 2001) apontaram um quamtitate
3,1 milhGes de jovens entre 5 e 15 anos inseridasatalho. Portanto, o orgamento do governa néosido
condizente com a demanda. Da mesma forma, a Segm@¢aPromog¢do Social de Luziania afirma que hasiu
criancas e adolescentes a serem inseridas no pragoaque atesta a possibilidade de ainda haversamqza de
criancas em situacao de rua no Municipio. As rapdea a ndo-inclusdo sédo de natureza técnico-astnaitiva

da Prefeitura Municipal e ndo serdo discutidasenteabalho.
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informante no seu contexto pessoal e social, pmisideramos que as experiéncias ndo sao
apenas individuais, mas sugerem resultados de gm@Ee e praticas socialmente
compartilhadas. Como bem observa Souza Filho (199%: a opcdo por um roteiro com
perguntas abertas tem o proposito de “facilitarxpressao e a interacdo, observada ou
relatada, possibilitando o acesso do analista ldda€a vivida pelo sujeito em sua relacao
com o objeto de representacdo e com outros sujeilsssa perspectiva, as questdes,
elaboradas no questionario, foram sugeridas comocaomvite ao entrevistado para falar
longamente, com suas proéprias palavras e com tgamaorefletir, sobre sua historia de vida.
Desse modo, ndo procurei seguir um percurso buromra&omo acontece nas entrevistas
estruturadas. Ou seja, como sugeriu Gaskell (28)2a7entrevista em profundidade ou semi-
estruturada “é uma interacdo, uma troca de idémignéficados, em que varias realidades e

percepcdes sdo exploradas e desenvolvidas”.

3.2 Procedimentos para a geracao de dados

Como parte dos procedimentos metodolégicos, fordimadas técnicas de entrevistas
individuais com adolescentes do sexo masculinaggel? e 17 anos — atores considerados
relevantes para o objetivo da pesquisa. Nas estasvharrativas, os adolescentes nos
contaram como é viver ou estar nas ruas, comara@egjam a tarefa de sobrevivéncia, o que
eles pensam sobre familia, seguranca publica engssi diante. A escolha por entrevistas
individuais realizou-se em atendimento a exigéntdasico-administrativas das instituicdes
pesquisadas, e ndo por decisdo do pesquisadoetdiitr, essas entrevistas permitiram o
acesso as vozes dos adolescentes de Luzianiadegidainhas, haja vista a particularidade
do CASEIA gue abriga jovens de outros municipi@mizomo as suas experiéncias de vida,

gue revelaram tanto a complexidade quanto a vatéedas processos discursivos que geram



64

as representacdes sociais construidas sobre fapobiaeza e experiéncia nas ruas, as quais
possibilitam, de certo modo, seguir o viés da viol& urbana como uma pratica social.
Parece que esta pratica tende a ser cotidianamAs$srna-se necessario, em carater de
urgéncia, a busca por evidéncias nos processosnicatiMos, que circulam no espaco do
municipio, com o proposito de fortalecer a iderd@lde uma classe excluida socialmente em
virtude dostatuspobreza.

Nessa perspectiva, destaca-se aqui a ADC, quendeddeyer (2003:58), “se propde a
fazer transparentes os aspectos discursivos dparidiades e das desigualdades sociais”,
reflexo da (re)producdo da dominacao das instiagsigéntre outros, sobre os desfavorecidos.
Enquanto as instituicdes repressivas, como as desdde atendimentos ao “adolescente em
conflito com a lei” (CASEIA, por exemplo), exercem poder através da coercdo ou
repressao, as instituicbes de protecdo, como o,Riafdcem organizar as relacdes de poder,
através da persuasdo, do consenso e da cumplicid&ea-se a ADC, a Linguistica
Sistémica Funcional, com a gramatica de Hallidayé&tthiessen (2004), de modo que a
investigacdo social ultrapasse as fronteiras déztegdio critica. Isso porque, segundo Wodak
(2003:46), a investigacdo social ndo deve esgetares “labirintos tedricos”, ndo se deve
investir excessivas energias na operacionalizacdams dgrandes teorias” né&o
operacionalizaveis, sendo desenvolver mais ferreEs@onceituais que sejam relevantes para
problemas sociais especificos, como os efeitosugéuna familiar em adolescentes em
situacao de rua. Lembra Fairclough (2003:47), qneuma teoria linguistica particular deve
basear-se na linglistica sistémico-funcional, fee@ue analisa a linguagem tal como é
configurada pelas fungdes sociais que estdo ddasrarealizar”.

Essas idéias nortearam e orientaram a elaboragdounde questionario de
Acompanhamento Individual, que serviu de roteir@@agravagao de narrativas espontaneas

proferidas pelos jovens. O questionario foi divadiem duas partes: na primeira, tem-se a
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identificacdo e a caracterizacdo do entrevistade sua familia (se houver ou se souber); e a
segunda parte constitui-se de perguntas com osstémoais: ruptura familiar, pobreza (e
exclusao social) e experiéncia nas ruas (situagdaa instituicdes, violéncia e cidadania).

Cabe destacar que antes da aplicacdo do questiorfaii providenciado um
levantamento prévio em instituicbes governamen{8ecretaria de Promocdo Social de
Luziania e Conselho Tutelar Municipal) sobre a t#xisia de adolescentes em situacao de
rua, especialmente os trabalhadores precoces ewvadvidos com a criminalidade. Esta
primeira etapa de observacao refere-se a reuniématiial complementar ao tema analisado.
Nesse sentido, foi realizado um levantamento airpde documentos arquivados pelo
Conselho Tutelar de Luziania, que possibilitou alzacéo de adolescentes em situacao de
rua, além da existéncia de arquivos com dadosergfes aos adolescentes e suas familias.
Para tanto, adotamos um procedimento operacionalsante ao utilizado por organismos
de pesquisa, que possibilita a preservacédo, pdadoy da integridade da amostra e, por outro
lado, a capacidade de controle fiel dos dadosanbst de modo a abordar apenas os casos
delimitados na pesquisa.

Os jovens entrevistados encontravam-se na faixsiaetde 12 a 17 anos,
compreendendo a fase da adolescéncia, conforméaconosartigo segundo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente. O recorte etario, apefarsua precisdo, ndo sugere
homogeneidade, como se 0s jovens pensassem ideatitae se comportassem da mesma
forma, quando na realidade se revelam heterogéndosdéia era buscar um universo
homogéneo do ponto vista institucional e sociah@ago econdmica, ruptura familiar e

experiéncia nas ruas).
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Conforme ja descrito, a amostra € representativandeerso de adolescentes do sexo
masculino, que se encontravam no espaco ufbaieoluziania tutelados por instituicdes de
protecao ao adolescente (“trabalhador” ou “inffata@om o intuito de analisar a vivéncia dos
jovens nas ruas, mesmo que tenha sido em outragesidronteiric&$. E o caso de alguns
adolescentes que sédo acolhidos pelo SOS Crian@radglia em funcdo de estarem em
situacdo de rua na Capital Fed&ta remetidos ao Conselho Tutelar de Luziania para a
execucdo de medidas cautelares, tais como o erttamémto dos jovens a familia, a
programas sociais (PETI, por exemplo) ou a ativadagbcio-educativas.

Nessa perspectiva, destaca-se que a realizacacendeesvistas foi precedida de
levantamento documental em instituicbes de protagdadolescente.

ApoOs a realizacdo de um censo previo, delimitamosiverso dos participantes da

seguinte forma:

1°) CASEIA: 6 adolescentes;

2°) Unidades do PETI (2 unidades): 6 adolescentes;

Ao todo foram 12 adolescentes pré-selecionados parealizacdo das entrevistas-
narrativad®. Esse quantitativo ndo corresponde ao total dengatendidos pelas referidas
instituicdes. Isso se justifica pela diversidadestaacées em que levam o jovem a ser
inserido nas instituicdes apontadas — por exermadCASEIA, o jovem € encaminhado em

razdo do cometimento de ato infracional, supostéan@mdependente de sua situacdo

2L O adjetivo “urbano” é colocado para expressarajm@nifestacdo do fenémeno foi avaliada apenaspace
territorial da cidade mencionada.

22 A pesquisa ndo se limitou ao espaco urbano do dvpini de Luziania, uma vez que os adolescentes do
CASEIA pertenciam a municipios diversos e a escdbismadolescentes se deu com base nos critérisrau
familiar, pobreza e experiéncia nas ruas.

3 Esses jovens migram para Brasilia para angagarmabeneficio financeiro por meio de mendicancimda

de produtos industriais (balas, chocolates eténala realizagdo de infragdes ou de crimes, segomnkia em
documentos remetidos ao Conselho Tutelar de Luzjéelo SOS Crianca de Brasilia.

24 A aplicacdo do questionario ocorreu entre os meséaneiro e maio de 2007, conforme mencionackenao
anterior.
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econbmica; e no PETI, o trabalho infantil € conside em qualquer circunstancia, nao
apenas em situacdo de rua, como a dos catadonestelgais de reciclagem.

Nesse sentido, a delimitacdo dada se justificadps motivos principais: 1°) para
uma pesquisa qualitativa, o universo de 12 entayisdividuais possibilitou a avaliacdo do
contexto no qual nos propormos a analisar; 2°)dmues selecionar um publico-alvo na faixa
etaria de 12 a 17 anos, cujo perfil encaixa-sesegsiintes pontos: vivéncia em situacéo de
rua, ruptura familiar e pobreZaPor isso, fez-se necessario uma triagem parartifidacéo
apenas dos adolescentes que se enquadravam ngasatdaia e nos pontos mencionados,
com o proposito de atender ao interesse da pesquisa

Dessa forma, ndo houve a preocupacao quantitadislecdo dos adolescentes, pois,
seguindo as orientacdes de Souza Filho (1995:8139ssivel abranger um universo pequeno
de sujeitos ja que “a idéia € trabalhar com pequeanaostras de diferentes populacdes para
evidenciar processos e produtos sociais a serentagkis, em envergadura maior, por
instituicbes de pesquisa que possuam mais recuitdesse sentido, acredito que o nimero de
adolescentes selecionados atendeu ao objetivosdaipa. Além disso, de acordo com Spink
(1995:103), as técnicas de coleta de dados quadisatnos liberta da quantificacdo e da
experimentacéo prematura com a consequente fraggdentlo fendmeno estudado”.

N&o obstante, a coleta de dados atravessou ghguoalcos para a sua realizagdo nas
instituicbes citadas, pois 0 acesso aos adolescsatecorreu mediante a expedigcdo de uma
autorizagdo do Juiz de Direito da Primeira VaraeCiinfancia e Juventude da Comarca de
Luziania, Estado de Goias. Somente por meio deasmat de autorizacdo foi permitido o
acesso, ainda que com restricdo, a documentagiemss a identificacdo e caracterizacdo do
adolescente e de sua familia, bem como para aaeab das entrevistas nas Unidades do

PETI e no CASEIA. Destaca-se, ainda, que foi firmmadcompromisso de preservacao dos

% Segundo Rocha (2005), a pobreza é normalmentedmedpartir da renda, ou seja, o pobre é “despssui
de renda.
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dados pessoais dos atores envolvidos, seguindergagdo dada pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente, que prevé em seu artigo 17 (daegsaepreservacdo da imagem e da
identidade de jovens em situacdo de menoridade, Nege-se aqui registrar, que esses
fatores contribuiram para balizar os procedimeétiz®s da pesquisa levada a cabo.

Posto isso, com a autorizacdo expedida e o aceksmlizacdo dos adolescentes, as
entrevistas foram realizadas por meio de visitas ksorario pré-determinado e de acordo com
as disponibilidades de cada instituicdo. Estasrmgtaram, ainda, o local para a realizacao
das entrevistas, que ocorreram, em geral, nogd@susi administrativos das instituicées, com

portas fechadas.

3.3 O papel do pesquisador e 0s atores sociais

O papel adotado pelo pesquisador foi o de paatitgpcomo observador. Trata-se de
um papel que ndo esconde a face identitaria doujsestpr, o qual, a fim de ndo provocar
muitas alteracdes no comportamento dos sujeitasnaddos, revela apenas alguns elementos
do que pretende observar. Ante a situagcdo condestidbservacéo, o pesquisador precisa ter
em mente questionamentos tais co@oque pesquisar? Por que pesquisar %BS€&0omMo
pesquisar? assim por diante. Por exemplo, a partir de deatios arquivados no Conselho
Tutelar, verificou-se a instabilidade de permargéig adolescentes com a familia de origem
(pai e/ou mae). Ou seja, 0s jovens passam a moraliversos lugares, como em casas de
parentes proximos, vizinhos, em abrigos e assimdprte. Parece que esse contexto de
transicdo pode estar relacionado também ao encdatjovem com as ruas, o que resulta no
distanciamento do contexto familiar originario. olsparece ser mais evidente com

adolescentes pobres, pois a adog¢ao pelas ruas looaiade trabalho, de diversdo e até de
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moradia parece ocorrer, sobretudo, porque rompgraroial ou totalmente os lacos de
convivéncia (ou afetivos) com os pais de origeigcap. IV e V).

Portanto, através da observacéo participante,obtse reconstruir 0s processos que
ocorreram na vida diaria dos jovens colaboradosstadpesquisa. Tal técnica permitiu a
integracdo de varios momentos de insercdo do adwiEse o resgate de suas experiéncias de
vida acerca da ruptura familiar, da pobreza e déndia nas ruas. Essas experiéncias foram
registradas por meio de entrevistas individuaisfame mencionamos na subsec¢ao anterior.

A selecdo da amostra deu-se segundo os interessgesduisa. A duracdo das
entrevistas variou, em meédia, de 30 a 50 minutogs procurei respeitar o adolescente,
observando sua condicdo de desenvolvimento e spagitdo para a entrevista, além das
exigéncias impostas pelas instituicdes. A gravégétanscrita literalmente de acordo com a
pronuncia, o que fica evidenciado nos exemplos slads capitulos analiticos (IV e V). As
narrativas geradas nas entrevistas permitiram cenh@ofundamente a historia de vida de
cada participante, em relagdo aos temas propostgeastionario.

Dessa forma, o capitulo analitico a seguir vai sgmar uma selecdo de recortes nas
narrativas geradas na aplicacdo do questionario, a@mprometer o contexto geral ou
distorcer o discurso dos adolescentes. A intengiéa dle ndo promover divagacdes e recortar
apenas o0s topicos correspondentes ao objetivo pestgisa.

Para atingir o objetivo deste trabalho, optou-da pealise de discurso critica de dois
grupos: os adolescentes beneficiarios do PETI entesnos do CASEIA. A selecdo e
delimitacdo desses grupos justificam-se pelos pgomfioe tém em comum, ou seja, O
rompimento de lagos familiares e a experiénciarnas, embora esses grupos de adolescentes
situem-se em contextos extremamente distintos. dlitante, isso ndo impediu que 0s
considerassemos grupos com interesses, linguagetddigos de conduta semelhantes,

diferenciando-se no que diz respeito ao grau deleinvento com a violéncia.
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O primeiro grupo é constituido por adolescentes fqueam abordados nas ruas por
instituicdo de protecdo ao menor carente, tais con@nselho Tutelar ou a Secretaria de
Promocdo Social, por ag¢des conjuntas ou por deasinda populacdo. Tais jovens
enquadram-se no perfil do PETI, uma vez que sentraa@m em situacdo de rua, seja
trabalhando ou mendigando, conforme atesta a Reddf n° 200700053 (na integra),

elaborada pelo Conselho Tutelar de Luziania em118007:

Na data de 16 de janeiro de 2007, as 11:50, congeare/ou ligou neste Conselho Tutelar, a
Sra. Fulana de Tal, brasileira, solteira, diarislG. xxxxx, residente a Rua 00, Qd. 00, Lt. 00
— em Luziania-GO, na qualidade de genitora das rng@s/adolescentes Cicrano de Tal,
nascido em xx/xx/xxxx (14 anos), sendo o Pai tidedeltrana, nascida em xx/xx/xxxx (11
anos), tendo, em resumo, relatado o seguinte: Qhlifa com os adolescentes supracitados,
e que venho lutando sozinha, para sustenta-los; Q$Enesmos vem saindo de casa para a
pratica na rua de vendas de balas, salgadinho, page outros, para ajudar no orcamento
familiar; QUE, sou obrigada a permitir que os fikhéenha essa ocupacéo na rua, pois estou
desempregada e necessito da ajuda deles; QUE, siesxde arrumar um lugar onde os filhos
possam ficar em horério apds aulas, para ocupaempgo, e por isso procurei o Conselho
Tutelar para pedir ajuda neste sentido; QUE, egpagsando necessidade em casa por falta
de alimentos, roupas, e outras necessidades; QWueprocurando servico, pois tenho

disposicdo para isso, desde que os filhos tenhata ticar.

Este documento foi encaminhado a Secretaria ded@@onSocial de Luziania para a
insercdo da familia no PETI. Tal exemplificagdoveeapenas para a ilustracdo de um
procedimento comum entre as instituicdes, citadgsanagrafo anterior. Nao temos, portanto,
0 proposito de discutir os procedimentos de ingeey@d programas sociais de jovens em
pratica de atividade laboral ou de mendicéncia noiafpio de Luziania, por tratar-se de uma
conduta tipificada em lei. Além disso, 0 nosso mobhlvo passou por essas questdes

burocréticas e ja se encontravam inseridos no PEAlidéia é registrar o discurso de

% A publicacdo desta declaracéo foi autorizada @Haselho Tutelar de Luziania, ressalvados o dirééo
preservacao da identidade dos sujeitos, mencionamtexto, que se encontra na integra.
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retrospectiva dos adolescentes, que aponte a$nefas que a ruptura familiar possa ter
gerado, se € que tem, no percurso de encontraagrquais as conseqiéncias na construcao
da identidade desses jovens.

Ja 0 segundo grupo é constituido por jovens qué@ram atos infracion&iSe que
foram encaminhados ao CASEIA - entidade de atendonesponsavel pelo planejamento e
execucdo de programas de protecdo e apoio sOciaddu destinados a crianca e ao
adolescente. Estes parecem conviver e carregatigmasde serem representados como
adolescentes em “conflito com a lei”.

Nessa perspectiva, a escolha dos sujeitos foa feim base nas sugestbes de
Jovchelovitch & Bauer, para quem “o emprego daeerdta qualitativa para mapear e
compreender o mundo da vida dos respondentes @to pe entrada do pesquisador que
introduz esquemas interpretativos para compreeamsl@arrativas dos atores em termos mais
conceptuais e abstratos” (2002:65). Dessa forntandamos que a delimitacdo do universo
de amostragem com a definicdo de “atores sociargtevistados individualmente, permitiu
alcancar um contexto mais amplo de percepcao. @seaucitados afirmam que “embora as
experiéncias possam parecer Unicas aos individsagpresentacdes de tais experiéncias ndo
surgem das mentes individuais; em alguma medida,s&lo o resultado de processos sociais”
(ibid:71), os quais foram compartilhados e distribugmsalmente.

Abaixo, apresento um breve perfil dos adolesceate® seu contexto familiar, ou
extrafamiliar, a partir de questbes sobre expeénas ruas e composicdo familiar, que

revelam a similitude dos sujeitos entrevistados:

?“Considera-se ato infracional a conduta descdtaacrime ou contravencdo penal” (ECA, art. 103).



QUADRO 3.1 — Perfil dos adolescentes entrevistadesPETI/Luziania?®

12

Experiéncia nas Alguém Conheceu
Nome?® Idade P Motivacéo pediu para | Origem .
ruas 0 pai?
trabalhar?
catador de material
! complemento da ~ A N
Pedro 12 de reciclagem o mae Luziania nao
) ~ renda familiar.
(latinha, papeléo).
catador de material
. . complemento da = . . N
André 14 de reciclagem o mae e avé | Luzianig nao
) renda familiar.
(latinha).
Jodo ajudante de complemento da sim (ndo
: 15 ; o - - conheceu g
Evangelista borracharia. renda familiar. ~
mae).
Tlago_ 14 vigia de carro, complemer?t_o da pai Gama sim
Evangelista engraxate. renda familiar.
catador de material .
: . complemento da x Minas .
Tiago 14 de reciclagem o néao ; sim
) renda familiar. Gerais
(latinha).
complemento da
Mateus 14 vigia de carro. renda familiar e néao - sim
sustento proprio.

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)ptescente preferiu ndo responder ou néo houve prgu

Continuacgédo do quadro 3.1.

DS

Com quem Quanto tempo na Qto tempo
Com quem ja | mora hoje (ou onde ja morou e com instituicdo? separado do
morou? antes da quem? pai?
instituicdo)?
mée e avo mée Lago Azul com a ava. 1 ano e 4 meses 11 anos
mée e avo mae e avo - 5 anos 14 ang
. I . Luziania (bairro PED V)
avo, pai e tia tia < 4 anos 5 anos
com avo.
- ~_ .~ | Planaltina (GO) com a
pai, méde e avd mae e irmaos mae. 1 ano e 4 meses -
mae mae e irmaos s6 com os pais no Inga - 4 an
lanoe
mée e padrastp  mée e padrasto s6 com a mée. 8 érosses alguns
meses

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)ptescente preferiu ndo responder ou néo houve prgu

8 Esse quadro é fruto da aplicacdo do Questionaridodmpanhamento Individual - parte | (ver anexo).
%9 Esses nomes correspondem a pseudénimos e fazerénef aos doze apéstolos de Jesus Cristo. Lembro,
aqui, que ndo propus comparacao alguma, pois aanmssa intencdo € a de preservar a identidade dos
adolescentes. Portanto, a escolha procedeu-serideatnte.



QUADRO 3.2 - Perfil dos adolescentes entrevistadesCASEIA/Luziania*
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Alguém
. L > . Conheceu
Nome Idade| Experiéncia nas ruas Motivacdo | pediu para | Origem o pai?
trabalhar? pa
. capinar e envolvimentg comprar roupa, . N : .
Felipe 14 P P P sim (mae) Bahia sim
com drogas e roubo. droga e arma.
vigia de carro, engraxate falta de condicéq nunca
Tomé 17 e envolvimento com (ndo ter o0 que sim
. trabalhou
drogas e roubo. queria)
morava na rua como .
; . sobrevivéncia e
mendigo, envolvimento =
Judas 17 para custear o - nao
com roubo, drogase | ..
. vicio das drogas
assassinato.
vendedor na rua
AR complemento da
Judas (relégio, 6culos), " =
17 . renda familiar e - nao
Tadeu envolvimento com o
. sustento proprio,
drogas e assassinato
complemento da
vendedor de pizza na| renda familiar e
rua, vigia de carro, sustento proprio = Sao :
Bartolomeu 17 X ) nao sim
envolvimento com (trabalhar); falta Paulo
drogas e roubo. de condicéo
(crime).
capinar, ajudante de _
_ . . . Distrito =
Siméo 16 | pedreiro, envolvimento| sustento proprio. - Federal nao
com roubo e drogas.

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)ptesacente preferiu ndo responder ou ndo houve pirgu

Continuagéo do quadro 3.2.
Com quem Qto tempo
Comquem ja | mora hoje (ou onde ja morou e com Quanto tempo na separado do
morou? antes da quem? instituicdo? pai?
instituicdo)?
s6 com a mae| mae Valparaiso, com a mée desde setéenB006 -
mée e irmaos méae Dei?gkt)c()aégt?:glr?\ (;Omée desde marco de 2007 8 anos
mae, avod, tia,
avo, naruae| sozinho desde o
sozinho numa| oito anos de - desde marco de 2007
! conheceu
casa de idade
aluguel.
mae esposa Deiggéoeﬁ\gtzglr% gomée desde marc¢o de 2007 15 anog
Sao Paulo, Brasilia, Caldas
mae, pal € esposa NOV?‘S_ € Luz_|§1n_|a, COM O3 jesde fevereiro de 2007 3 anos
irma. pais; e Luziania com a
esposa.
mae. pai e Bahia, com a mae e a avo;
irmégs Ceilandia,com a méae; e
tia Luziania, com a mae desde fevereiro de 2007 10 anos
padrasto; tia e 2
. (Setor de chéacaras) e com
avo. : ) ;
a tia (Jardim Inga).

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)ptescente preferiu ndo responder ou néo houve prgu

%0 Esse quadro é fruto da aplicacdo do Question&ridccdmpanhamento Individual - parte | (ver anexo).
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O procedimento comparativo desses quadros atsst@melhanca entre os adolescentes
no que diz respeito ao rompimento de lagos faresiaa situacdo de pobreza o qual se insere
e a experiéncia nas ruas, o que credencia a peogegtesquisa qualitativa descrita acima. A
partir dai, foi realizado, nos capitulos IV e V, wruzamento dos discursos, buscando
identificar e apontar os aspectos que influenciaresgolhas e a identidade de adolescente em

situacao de ruptura familiar e pobreza.

3.4 — Algumas consideracoes

Nos pressupostos metodologicos, apresentados laggdgpu-se caracterizar o objeto
da pesquisa a partir da aplicacdo de uma pesq@isaatlreza qualitativa, bem como
apresentar os procedimentos utilizados na geragadados empiricos, configurados nas
entrevistas-narrativas dos adolescentes do PETd €ASEIA. Por fim, apresentou-se o
contexto da pesquisa, o papel do pesquisador efib g@s atores sociais envolvidos. Um
observacdo a mais merece ser, aqui, registradéaddodos dados empiricos (principais), ou
seja, entrevistas com adolescentes, busca-se tantadaihar com dados documentais,
complementares, configurados no Estatuto da Crigndm Adolescente (ECA), os quais
regem os regulamentos do PETI e do CASEIA.

Duas consideracdes merecem ser, aqui, registr@dpsocesso de geracdo de dados
foi balizado por caminhos da etnografia, enquant&todo complementar a Analise de
Discurso Critica, como sugere Fairclough (2003heCsalientar, pois, que nao se trata de um
trabalho de natureza etnografica, apesar da dascaigurada dos dois contextos de pesquisa
(PETI e CASEIA), bem como da caracterizagdo detlamhdo perfil dos adolescentes

colaboradores do estudo.
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CAPITULO IV

RUPTURA NA FAMILIA, POBREZA E EXCLUSAO SOCIAL NA

REPRESENTACAO DE ADOLESCENTES EM LUZIANIA

Introducao

Neste capitulo, apresento a analise de doze estasviarrativas realizadas com
adolescentes, sendo seis que frequentam as Unidedesendimento do Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) e seisiinés do Centro de Apoio Socio-Educativo a
Infancia e a Juventude (CASEIA). Ambas as institeg; tém sede e funcionamento no
Municipio de Luziania. A secdo 4.1 visa apontarcassequéncias da ruptura familiar,
associadas a situacdo de pobreza e a exclusad &mgao 4.2). A proposta é discultir,
inicialmente, se ha influéncias desses processngaismo que diz respeito a aproximacao e
permanéncia dos adolescentes do PETI e do CASEBSp&aco publico das ruas.

As especificacdes e detalhamentos acerca do cordeeitamilia, da ruptura familiar
(total e parcial) e suas consequéncias serao aypa€elss na analise da experiéncia de vida dos
adolescentes do PETI (subsecéo 4.1.1) e do CASitiBsécao 4.1.2) a sequir.

A FIGURA 4, abaixo, sugere os caminhos analiticos gercorro para assinalar as
consequéncias da ruptura familiar, no contexto e gprtencem os jovens colaboradores de

nossa pesquisa, atendidos por instituicdes deeggangdo a sociedade.
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FAMILIA

RUPTURA POBREZA || EXCLUSAO
FAMILIAR SOCIAL

|

Contexto soci-econémic

ADOLESCENTES
em situacdo de rua

DISCURSC IDENTIDADE = = REPRESENTAGAO SOCIAL

FIGURA 4 — Percurso Analitico

De acordo com a FIGURA 4, o adolescente em situdedua € o ponto central da
pesquisa ora apresentada. No topo da figura, @estaa base familiar, a qual se encontra, no
caso, associada a situacao de ruptura e pobréaanasnaioria das vezes, acarreta a exclusédo
social. O conceito de ruptura utilizado neste tlabando tem o significado de
“desestruturacao familiar” e, sim, o de separaff@gmentacdo ou desagregacao de lacos de
convivéncia entre pais e filhos. A partir dos psswms sociais RUPTURA FAMILIAR e
POBREZA, pode-se analisar trés categorias fundaiserd saber: discurso, identidade e
representacdo social, a luz de trés enfoques tedratodologicos, que constituem marcos
balizadores para a discussao analitica sobre ase@d@ncias que o rompimento de lagos
familiares gera em adolescentes de Luziania.

Os exemplos apresentados mais adiante, configuramregorte das entrevistas-
narrativas, colhidas entres os meses de janeiraie de 2007, nas instituicbes do PETI e
CASEIA em Luziania. Destaca-se, aqui, o discursoatiso de adolescentes, nos quais se

encontram subjacentes as marcas da interacao idaldg transcricdo dos dados. Tal



77

procedimento facilitou o mergulho analitico tantas dorocessos de transitividade (funcao
ideacional) quanto dos significados identificacloeaepresentacional da linguagem, assim

como das representacdes sociais.

4.1 Ruptura na familia e as transformacdes no univeo familiar dos adolescentes

Pouco se tem discutido o conceito de familia naligtade, embora comece a surgir
um consenso sobre as mudancas que afetam a estfatoiliar nos dias de hoje, como
atestam os estudos de Gregori (1998), Castells3j20Rardo (2005) e Silva (2007).
Historicamente, pai, mae e filho(s) constituem @muéasa fundamental para a definicdo de
familia como uma instituicdo reconhecida pela maljtpelas leis e materializada na cultura
como a formacado ideal de um modelo familiar. Segu@degori (1998:12), a familia é
caracterizada como “o grupo social que ofereceoaslicbes de desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade de qualquer pesso&’et&mo, as transformacdes por que
passam os modelos familiares, considerados ide&@s;omo a familia patriarcal e a nuclear,
déo afeigOes diferentes as instituicdes familitnaadicionais.

Tais transformacbes tém provocado rupturas cada wmezs profundas no
relacionamento entre pais e filhos e tém sido deatde modo arbitrario pela sociedade. Por
exemplo, os arranjos familiares que fogem ao modido familia nuclear tem sido
representados quase sempre como anormais, desestos e, portanto, passiveis de correcéo
ou de enquadramento. Essa percepcéo retrata umlanbdgemonico, que se tornou
institucionalizado e legitimado pelo pensamento issocominante. Para Fairclough
(2001b:38), “onde h&d uma hegemonia relativamenteels as possibilidades de criatividade

sdo provavelmente fortemente restritas”. Por exemal hegemonia do modelo familiar
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burgués difundiu praticas discursivas que instinalizam um discurso “verdadeiro” sobre a
familia. Por isso, qualquer modelo que foge a esgi@ tem sido considerado desestruturado.

O conceito de ruptura utilizado neste trabalho sa@scita implicacbes de juizo de
valor, que denotem discordancia das formas coraldsrverdadeiras ou ideais de modelo
familiar, pois a intencdo é de retratar a emergénla arranjos familiares diferentes do
considerado tradicional e como eles séo representsatialmente pelos adolescentes. Tém-
se, como exemplo, as familias monoparentais, ¢oftds, em geral, do desligamento de um
dos membros parentais do convivio com a familiariigem (nesse caso, em geral, a méae
assumi a posicao de chefe de familia). Interpretae modelo como desestruturado, nos dias
de hoje, é negar a evolugcdo da sociedade, poiditaern®s que a ruptura familiar seja um
processo social emergente, que pode afetar o ¢ordeeifamilia, ancorado em nossa cultura.
O discurso dos adolescentes apenas reproduz essssw, que mostra a condicdo em que se
encontra as familias dos jovens entrevistados.aNssstido, a meu ver, ndo € uma situacao
gue se encontra a margem ou representada comoasoaedm na estrutura familiar, mas sim
uma transformacéo que pode estar influenciandmnsatiucao da identidade dos jovens, na
condicéo de filhos e filhas, pelo menos os padicips deste trabalho.

Destacam-se, aqui, dois tipos de ruptura preseearrativas colhidas: a ruptura
familiar total e a ruptura familiar parcial. A praina refere-se ao afastamento do pai ou da
mae, ou de ambos, da criagdo e educacédo dos fitarsexemplo, a auséncia da figura
paterna no perfil descrito pelos adolescentes mastra situacdo de ruptura total de lagos de
convivéncia (de afeto, de carinho). J& a rupturailiar parcial implica um afastamento
temporério dos pais e, em consequéncia, uma recugdempo de convivio com os filhos,

COMO NOS casos em que a mae sai de casa parharalain ambiente externo ao lar.
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4.1.1 A experiéncia de vida dos adolescentes do RET

Busca-se, inicialmente, analisar o conceito ddlfamo discurso de adolescentes que
sdo assistidos pelo Programa de Erradicacdo daalfimbnfantil (PETI), promovido pelo
governo federal. Para tanto, foram coletados daslopiricos através de entrevistas-
narrativas, 0os quais sao analisados a seguir. @sito € colher os significados da linguagem
a partir da gramatica da experiéncia desses jogsse sentido, é importante destacar de
antemado que doravante a analise sera apresenfattirade processos verbais que tiveram
um numero maior de ocorréncia nas entrevistastihasa destacadas ao longo desta

dissertacdo. Vejamos o primeiro exemplo abaixotqia da conceituagcédo de familia:

) ((O que é familia pra vocé?hh, familia pra mim temue_séunida...((La na sua casa €?))
E... Ah, de vez em quando sai umas briguinhae. meus irm&o, mas... L& é... todo mundo
unido...

(MATEUS, 14 ANOS)

O exemplo (1) permite identificar um discurso deresentacdo social, objetivado pela
expressao verbakeér e enfatizado pelo verbdéer” (em destaque), que nos remateriori
ao que o senso comum definiria como familia idealseja, a unido entre mae, pai e filho(s).
Esta unido representa a simbologia de uma indiyi@ancorada na tradicdo familiar e
difundida socialmente como modelo de familia id&dve-se, aqui, retomar o conceito de
representacdes sociais, entendendo-o como “formasrthecimento socialmente elaborado e
partilhado, representantes de uma visao praticmeocrente na construcdo de uma realidade
comum a um grupo social” (Moscovici, 1996:22). Ooladcente entrevistado apenas
compartilha dessa representacdo, embora sua expari@o mundo fisico, expressada no
elemento verbal sair’, revele uma instabilidade nos lacos familiaresitr&anto, essa

aparente instabilidade é destituida de valor siobddara o jovem, o qual retoma o conceito
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de familia atribuido inicialmente no segmento araal seguinte 4a €... todo mundo unids,
mostrado na estrutura (1a) abaixo.

Deve-se aclarar, de inicio, que as estruturasaltralas a seguir, configuram uma
aplicacdo do modelo proposto por Halliday (1994) ra “gramatica da experiéncia’. As
nomenclaturas usadas nesta dissertacdo sao tradie@ermos do inglés, mas que sao férteis
quando aplicadas ao portugués, com suas espeatfesdregionais, no que concerne aos
processos verbais, aos participantes envolvidosy bemo as circunstancias associadas.
Outro ponto que merece destaque concerne ao dslateo-metodoldgico dos significados
da linguagem (Fairclough, 2003) e as meta-funcpespostas por Halliday (1994), com
énfase nos processos de transitividade da lingsiagyuais s@o evidenciados no discurso
presente nas entrevistas-narrativas, que conforosados empiricos analisados a seguir.
Vejamos a estrutura seguinte:

(1a)Lé é... todo mundo unido...

L4 e todo mundo unido
circunstancia de lugar processo relaciona portadof atributo

Do ponto do significado identificacional da lingeag a recorréncia do processo
relacional, concretizado no verbeef’, desencadeia um comentario avaliativo sobre a
definicdo do adolescente acerca do conceito ddiéamiqual é reflexo de sua experiéncia no
mundo das relacdes abstratas (ou mundo s#’)’ Observa-se, em (1a), uma relagao
anaférica a partir do elemento circunstancid”™ alcado a posicéo de tefigara evidenciar

que a unido ocorre no ambito familiar. Trata-setgmo, da atribuicdo de um juizo de valor

%1 Os termos ‘portador’ e ‘atributo’ (para oracdesbativas), bem como ‘identificado’ e ‘identificadqpara
oracdes identificativas) sdo sugeridos por Hallidayatthiessen (2004). Ao longo desta dissertaggmnstante

a presenca destes termos e de outros.

%2 para Gouveia e Barbara (2006,65), o tema é “ongssla mensagem, aquilo que o falante tem em mente
guando comeca a produzir uma oragdo, mesmo quearéesponda a qualquer realizagdo morfolégica”. Em
outras palavras, o adolescente buscou destacabmmm familiar que o envolve. De acordo com Halid
(1976:156), “o tema é o ponto de partida da memsageste autor chama o tema de sujeito psicol6gicis
configura o que falante tem em mente quando com@gaduzir uma oracao.
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embasado em sua propria experiéncia no mundo d&ses abstratas, materializada no
processo relacional. De acordo com Fairclough (ZB8RB, “as declaracdes com juizo de
valor estdo sobre a forma de processos relacionais”

Nos exemplos (2) e (3) abaixo, observa-se que aeriéxcias dos jovens nao
correspondem ao conceito tradicional de familiania entre pai, mae e filho(s) —, o qual

pressupds o exemplo (1) acima, quando definiu farmm@dmo uma unido. Vejamos:

2) ((O que sua vo fala pra vocé?Ah, ela me da conselho pra num... megé drogas, esses
negocio ai... Pra... toma cuidado com quem cé apdaes negdcio... /..../ Minha vé... Eu

penso assim... (xxx) ela me educdo
(JOAO EVANGELISTA, 14 ANOS)

3) ((Quem vocé acha que foi 0 mais responsavel pael@ducacao?uem foi mais?... Minha
vo /..../ meu vé... oh, minha vé, ela é assim, &fa. me_davaima educacéo melhor... Ela

deixavaeu fica brincandade dia, mas dentro do quintal sé... Ela hum deixewm ir pra

rua... de noite, la num dia 14, né... que tava tetitbteio la na rua la... Ai, os cara correu
pra dentro do quintal e comecou_a setitd na porta la... Ai minha v6 la no canto la
escondido, né... Ai ela falou “oh, cé num pode relwer com isso”... Ai, eu sé fiquei
brincandola... agora minha mae, ndo... minha mée e nem paeexige muito ndo... nem

minha m&e nem meu pai...
(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS)

Os segmentos oracionais, nos exemplos (2) e (B)aa@nvolvem processos do tipo
material (verbos sublinhados) e estao relacionados a agbeventos presentes no mundo
fisico do narrador. Nesse tipo de processo, osScjpamtes que executam a acao Sao
chamados datores Os trechos acima permitem identificar que a eé&peira no mundo fisico
desses adolescentes suscita um conceito de falii@di@nte do conceito de familia nuclear
tradicional. Sdamilia tem que sé unidaomo ilustrado no exemplo (1), o que vai ditaaes

unido serdo as ag0es realizadas no mundo fisindpsue as agbes desencadeadagade
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conselhoé legitimada pelos jovens como o principal lagco goe e constitui uma familia,
conforme também pode ser explicitado atraves dagt@ess (2a) e (3a) abaixo:
(2a)Ah, ela me dé conselho pra num...

Ah, ela me da conselho pra num..|
marcador discursivo atof beneficiarip processo riate meta

(3a)Ela me dava uma educacéao melhor...

Ela me dava uma educacéao melhor...
ator beneficiario processo material meta

Do ponto de vista do significado representacional lidguagem, os segmentos
oracionais, em (2a) e (3a), denotam que a funcderna, construida historicamente como
“necesséria’, comeca a deixar de ser uma exclugleidla progenitora e passa a ser definida
principalmente em fungéo das acdes realizadasyttasopessoas, como se pode observar nos
excertos (2) e (3) acima. Assim, do ponto de Vistalistico-textual, o verbodar” configura
experiéncias de vida no mundo fisico dos narragddeeeslo como ator principal uma figura
gue nao estad presente na estrutura nuclear daidatrddicional, mas que atestam as
modificacdes ocorridas na definicdo do conceitéadglia pelos jovens nos dias de hoje.

As acdes das av0s, representadas grocessos materiaigsublinhados nos dois
exemplos acima), desencadeiam conclusdes evideuites a inser¢cdo de outros membros no
contexto educacional dos jovens entrevistados.esma, a presenca dos pais de orifem
ja ndo parece ser obrigatoria ou necessaria nodgueespeito a transmissdo de valores
educacionais, poisraeta(*uma educacdo melhb+ como destacado no segmento oracional,
em 3a) pode ser impulsionada por outro membro, cmwmstra o Ultimo segmento oracional
do exemplo (2), colocado em destaque na estrubaia@a

(2b) Ela me educbd, tudo

Ela [av0] me educd, tudo
ator beneficiario processo material marcador dgear

% Considera-se, aqui, pais de origem os membrosopgtituem a familia de origem (cf. PARDO, 2005), o
seja, 0s pais bioldgicos.
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Assim, nos excertos (2) e (3), que envolvem assfda Jodo Evangelista e Tiago,
respectivamente, o papel da avd configurgpasticipante-ator das oracfes que estdo
relacionadas a acdes “experienciadas” no mundmfikds adolescentes entrevistados. Nessa
perspectiva, o conceito de familia passa a senidefprincipalmente por acdes vivenciadas
no mundo concreto e real desses jovens e ndo sepila tradicdo, independente do ator
envolvido nesse processo.

Essas acdes -eflucar’; “davauma educacao melhbr permitem também inferir que

0s entrevistados tém clareza do que esta aconte@mdeu redor e mostram que sabem
discernir entre o que € certo e 0 que é erradortar pie valores institucionalizados na
sociedade em geral. Com isso, ao narrar sua erpixiéle vida no contexto familiar, os
adolescentes revelam que a proximidade ou unidavda ensinando-os “o certo” e “o
errado”, parece indicar um fator relevante pararesitucéo de sua identidade como aprendiz.
De acordo com a andlise dos excertos (2) e (3)aa@mealidade dos adolescentes do
grupo do PETI diferencia-se majoritariamente dam@oestabelecida pelo modelo familiar
nuclear, uma vez que esses jovens fazem partendéia monoparentais, como atesta o
QUADRO 3.1, apresentado no capitulo Il e , retomathaixo. O perfil levantado nesse
capitulo revela que os adolescentes entrevistagitsngem a um quadro de ruptura no nucleo
familiar, haja vista a auséncia da figura pateomem exce¢do de Mateus que mora com O
padrasto e a méae juntos, como revela o campont’ quem mora hoje (ou antes da

instituicéio)? >*

3 Os quadros, que tratam do perfil dos jovens eistaos, sdo frutos das entrevistas realizadas @®m
adolescentes (ver anexo — parte I).
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. . Com quem mora hoje
Nome Idade Conheceu o pai? Com quem ja morou? q mora hoj
(ou antes da instituicdo)?
Pedro 12 néo mée e avo mée
André 14 néo mée e avd méae e avd
~ . sim, ndo conheceu a P .
Jodo Evangelista 15 x avo, pai e tia tia
méae.
Tiago : . ~ . .
. 14 sim pai e mée e avo mae e irmaos
Evangelista
Tiago 14 sim mae mae e irmaos
Mateus 14 sim mée e padrasto mée e padrasto

O QUADRO 4.1 acima permite sugerir que a rupturailfar foi experimentada por
todos os adolescentes do PETI, colaboradores gestquisa. Os dados revelam que a
auséncia de um dos membros da familia de origencaso o pai, do contexto nuclear dos
adolescentes configura uma situacéo de rupturbdosaacos de convivéncia, como sugerem
0os campos —Conheceu o pal? “Com que ja morou? “Com quem mora hojé? no

quadro acima. O excerto abaixo reforca essa siuafgamos:

(4)

Eu moro... Eu moro com minha v6 e minha mae, serdpegle pequeno((E seu pai?)Eu
nao conheco ele...
(ANDRE, 14 ANOS)

No excerto (4), o adolescente revela de maneiretiohjo contexto familiar, no qual
se insere, a partir de sua experiéncia no munam fisonfigurado pelo uso da forma verbal
“morar’. Trata-se da realizacédo de ymmocesso materialem que @tor envolvidoé o préprio
jovem e as circunstancias associadas caracterizesmpimento dos lacos de convivéncia
com a figura paterna. Apreciemos a estrutura (4i@) envolve mais detalhes da fala desse
adolescente:

(4a)Eu moro com minha vo e minha mée, sempre, desdepeq.

Eu moro com minha vo e minha mae sempre desdempeque
processo . . . . . i
ator material circunstancia de companhia  circunstancia de temparc. de tempo

% Este quadro é um recorte do quadro 3.1 (ver Cap. |
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A estrutura (4a) sugere um caso de familia monaoparetal como definida neste
trabalho. Embora haja dois parentes morando codolescente, constata-se uma ruptura na
familia nuclear, formada por pai e made. O segmem&zional seguinte (4b) atesta essa

situacao, quando o adolescente refere-se ao pa oamdesconhecido. Vejamos a estrutura

abaixo:
(4b) Eu néo conheco ele
Eu nao conheco ele pai]
experienciador circ. de negacag processo mental onfeno

Do ponto de vista linguistico-textual, a estruta@ma exibe uma experiéncia no
mundo da consciéncia do narrador, expressa pgorooesso mentalA experiéncia mental,
ou nédo-fisica, do adolescente caracteriza a sibudgduptura familiar total.

Outro aspecto da ruptura total concerne a umécarbastante generalizada e comum
nas familias dos adolescentes entrevistados: allai@o de criancds (ver também
QUADRO 3.1 acima). A entrevista-narrativa abaixostr® essa situagao e reforca a nocao de

ruptura total discutida até o momento:

(5) ((Com quem vocé mora?Nlinha tia /..../ Minha mée ja falece®t meu pai mora |4 nos
americano..((Vocé tinha quantos anos quando sua mae falectu?)Eu tinha treze, sé
qgue eu num conheci ela, ndo... Foi separdu... Eu_separaiela quando eu tinha seis
meses... Ai, eu fui mocdm minha vé... Ai, depois... Eu fiquei morano camha vo desde

de 10 ano... Ai, minha vo falecdtu fui moracom meu pai... Eu morei trés, dois ano com

meu pai... Ai, meu pai comec6 a bebé... Ai, eméwé com minha tia... com doze ano, fui

moracom a minha tia...
(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS)

As oracdes que envolvem processos materiais, etagues estdo presentes em maior

namero na entrevista-narrativa de Tiago EvangelBbserva-se que o adolescente descreve

3 Considera-se, neste trabalho, toda a histériddiedo adolescente, descrito nas entrevistas-hasae ndo
apenas a situacao atual.
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cronologicamente sua trajetoria de vida em amiseditdintos a partir de sua experiéncia no
mundo fisico. Um outro processo menos recorreni@s ngue se destaca, € 0 processo
relacional, materializado pelo verbit”, conforme mostram as estruturas abaixo:

(5a)Eu tinha treze

Eu tinha treze
portador/possuidor processo relacional (possessivo atributo/possuido

(5b) [Eu separei delpquando eu tinha seis meses

guando eu tinha seis meses
circunstancia| portador/possuidor processo relacional (possessivp) atributo/possuido
de tempo

Nas estruturas (5a) e (5b), os processos relasiomparecem como atributivos
possessivos. Oportador-possuidoré o proprio narrador e se encontra associado a
identificacdo &tributo-possuidpda ordem cronolégica em que houve o rompimentolitr
e a circulacdo do adolescente por outros ambientes.

J& nas oracGes com 0s processos materiais, e\adesei dois tipos de ruptura total,
ilustradas nas estruturas a seguir. Antes, poréime cegistrar uma observacdo quanto a
presenca constante de locugdes verbais, que envalwerbo auxiliar e o verbo principal. A
forma finita entra no modo oracional, enquanto rfoinfinita faz parte do residuo. Como
lembram Ghio & Fernandez (2005:105), o finito “éempo relativo ao agora”, chamado pela
gramatica tradicional de verbo auxiliar ou verbadaloVejamos as estruturas abaixo:

(5¢) Eu separei delggquando eu tinha seis mesés...

Eu separei deldda mae] @uando eu tinha seis mesgs..
ator processo material Meta circ. de tempo

(5d) Ai, eu fui mora com minha vo

Al, eu fui mora com minha vé
. . finito Predicador . A .
conector discursivo| atar . circunstancia de companhia
-------- processo material
MODO>’ RESIDUO

370 termo MODO designa o processo oracional quelee\sujeito + forma finita (verbo auxiliar), enquaro
termo RESIDUO envolve verbo principal + complemeitdLLIDAY & MATTHIESSEN, 2004).
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A oracdo (5c) marca o inicio da circulacdo do afmate por outros ambientes, a
partir de sua experiéncia no mundo fisico. Segupdsquisa coordenada por Gregori
(1998:101), “as criancas sdo postas em circulaggmdo doadas para a parentela
consangulinea, de forma a garantir o laco com ahmofigica”. Isso ocorre porque 0 arranjo
familiar originario sofreu uma ruptura na sua dsial nuclear (5c) de tal maneira que “os
filhos dados” perdem o seu lugar concreto e cotmliaa familia nuclear, passando a ocupar
um lugar em outros ambientes. No caso desse adotes@ casa da avo foi 0 seu destino
apos a ruptura com a mae, como expressa o segorastonal (5d).

Observa-se, também, que quando ocorre o procesgeriaha‘’ir] morar’, o
adolescente coloca-se na posicao de ator paraesles@ sua experiéncia ho mundo fisico,
assim como fez na estrutura (5c). Ja a expresséalVviéalecer, em (5e) abaixo, remete a
um tipo de ruptura total especifico, uma vez quetiea perda definitiva de um parente e, no
caso desse exemplo, remete ao inicio de uma nouaagido do jovem, como ilustrado em
(5f) abaixo. Vejamos:

(5e)Ai, minha vo faleceu

Al, minha voé faleceu
conector discursivo ator processo material

(5f) Eu fui mora com meu pai...

Eu fui mora com meu pai
finito predicador . A .
ator . circunstancia de companhia
-------- processo material
MODO RESIDUO

(59) Eu morei trés, dois ano com meu pai...

Eu morei trés, dois ano com meu pai
ator processo material circ. de tempo circunstaeieompanhia

(5h) Ai, meu pai comeco a bebé...

Al, meu pai comeco a bebé
. . finito predicador
conector discursivo ator .
-------------- processo material

MODO RESIDUO
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(51) Ai, eu fui mord com minha tia...

Al, eu fui mora com minha tia
. : finito predicador . A .
conector discursivo| atar - circunstancia de companhia
-------- processo material
MODO RESIDUO

Os segmentos (5f) e (5g) permitem interpretar gle&@ consangliineo parece ocupar
apenas uma posicao simbdlica, uma vez que naotgardmgar concreto do filho na vivéncia
cotidiana com os pais de origem. O segmento (Sgtattal posicdo e aponta uma nova
situacdo de ruptura total: a negligéncia famifia© adolescente, dessa forma, perde a
convivéncia com o pai, em razao do alcoolismo, @ cpnfigura um tipo de negligéncia. A
ocorréncia da expressao verbaofhecd a beb&rmarca o rompimento total no nudcleo
familiar basico, que é evidenciado em (5i), e edlfigilidade na manutencédo de um sistema
familiar nuclear ou parental.

A transferéncia de lar, portanto, parece ser maodya&m grande parte, por alguma
crise (morte, negligéncia etc), que resulta umgilidade na manutencdo de lacos de
convivéncia e pode contribuir para a naturalizats@iauséncia dos pais de origem.

A negligéncia, tal qual foi definida neste traballmoplica a omissédo ou inadequagao
de atendimento por parte dos pais a todas as mmess que sustentam a integridade fisica e
psicolégica dos filhos. Nesse contexto, a agrefiséa também aparece como um grande
fator que favorece o rompimento de lacos de coneieéentre pais e filho(s). Vejamos a
entrevista-narrativa abaixo para ilustrar essag#a:

(6) ((Nesses lugares que vocé ja morou, vocé ja sofiaus-tratos?)hdo... NAO! Pouco... S6
guando meu pai, assim... Tinha vez que ele vinha@r Ficava sem bebé s6 uns trés més.

Ai, depois voltava a bebé... Tinha vez que eleatia, lassim... mas também, muito dificil...

((Por qual motivo?)N&o... porque os outro ficava inventano coisa, &u morava com

% Considera-se, aqui, como negligéncia familiar quet acéo ou violacdo & integridade fisica ou mdaal
crianca e do adolescente, que Ihes afetem diretar(@mandono, agressao fisica ou psicoldgica,coacasos
de maus-tratos) ou indiretamente (alcoolismo oiogiiticitos).
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minha vé. Ela mor6... Eu morava com... tipo, no rieu. /..../((Inventando o qué?))
Inventano que eu tinha feito coisa, mexeno ni ctisa Ah, sé pra vé eles me bateno
mesmo... /..../ Fald que tinha quebrado coisa. Begapisa. Um negdcio assin((Ai, eles
chegavam e faziam o quéAh, me batia... J& me bateu de fio... Ah, j& tibatido... Eu
falava que ndo. Eles num acreditava ni minf(O que vocé pensava sobre iss&®hsava
de sai de casa... Fugi de casa pra ir mora na rda../ ((Vocé acha que a auséncia dos
seus pais poderia ou pode contribuir pra que vadéeeno mundo do crime?)) Ah, sei ndo...
porque eu... Agora eu ja... eu td mais me confoomanom a falta deles, agora((Como
era na época? O que vocé pensava em fazeefpava de sai pra rua. Fica la... Ah, igual
0S menino de rua, mesmd..../ Assim, roubano... esse negocio assim... Quandaau e
mend... Quando meu pai me batia, eu estressava...

(JOAO EVANGELISTA, 15 ANOS)

Destaca-se, no discurso de Joao Evangelista, amneé@incia (e ndo exclusividade) de
dois tipos de processos: material e mental, quentez rede da experiéncia de mundo do
adolescente no ambito da instituigamilia. Tais processos dao énfase aos acontecimentos de
sua infanci& (“quando eu era mehp os quais desencadeiam impressées e sentimentos
sobre as acdes dos membros da familia que, suddenp&la negligéncia, implicam na sua
instabilidade na casa dos parentes (pai, avo,Bgpa instabilidade parece ter sido construida
a partir de um processo complexo de acgOes, quencheseia os efeitos da ruptura familiar.
Isso pode ser evidenciado no uso excessivo de yellbdipomaterial os quais constroem a
experiéncia de vida do adolesceste no mundo fiBieccebe-se, inicialmente, que quando o
ator € o pai, 0s processos materiais exibem acdes dmgérega por agressao, como fica
evidenciado nas estruturas (7a) a (7f), ilustradseguir.

(6a) Tinha vez que ele vinha pra ca

Tinha vez que elpail vinha pra ca
processo existencial circunstancia conector ator ocgwso material meta

% Reitero, aqui, que a intencéo, na realizac&o d@e\éstas, era a de resgatar a histéria de vidadolescentes
€ ndo apenas descrever 0 momento atual.
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(6b) Ficava sem bebé so6 uns trés més

[0 pai] Ficava sem bebé s6 uns trés més...
ator processo relacional atributo circunstancitedgo

(6¢) Ai, depois voltava a bebé...

Ali, depois (ele) | voltava a bebé
o . A finito predicador
conector pragmatico circunstancia de tempo tor .
-------- processo materia
MODO RESIDUO

(6d) Tinha vez que ele me batia, assim...

Tinha vez que ele me batia, assim
processo existencigl circunstangia conegtor  gtoretadbd PrOCESSO | e de modo
material
(6e)Ah, me batia...
Ah, (ele) me batia
marcador pragméatico ator afetado processo material
(6f) Ja me bateu de fio...
(ele) ja me bateu de fio
ator circunstancia afetado processo material dadnstrumento

Nota-se, nas estruturas acima, que o0 adolescentgetie sua relacdo com o pai a
partir de sua experiéncia no mundo fisico, com al ga justifica a ocorréncia de processos
materiais. O elemento verbdbdter’, nas estruturas (6d), (6e) e (6f), indica queyeessao
fisica é a responsavel pela ruptura dos lacos deiv@ncia do adolescente com o pai. A
sequéncia dos segmentos oracionaidha vez que ele vinha pra’céa) “Ficava sem
bebé s6 uns trés niégb); “Ai, depois voltava a bebé.(6¢); “Tinha vez que ele me batia,
assimi (6d) — mostra que a agressao foi motivada petoddismo. Nessa perspectiva, o
alcoolismo parece funcionar como o mediador daag#io de rompimento. Essa relacao
agressao-alcoolismo perpassa também pelo discers@nbs adolescentes do PETI, bem
como pelos jovens do CASEIA, como sera ilustradpmaima secao.

Noutra perspectiva, quando o adolescente assumapel pleator torna-se mais

evidente a situacao de ruptura, como exibem astesis seguintes:
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(69) Eu morava com minha vé

Eu
ator

com minha vo
circunstancia de companhi

morava
processo material

)

(6h) Eu morava com... tipo, no meu tio...

Eu
ator

morava
processo material

com... tipo, com meu tio
circunstancia de companhip

A ocorréncia de processos materiais, concretizadweenbo ‘morar’, em (6g) e (6h)
revela outra consequéncia da ruptura familiar: sdalvlidade de permanéncia no seio da
familia de origem. Como mencionado anteriormenteir@ulacdo de criancas pressupfe a
mudanca de um ambiente para outro. Essa situagSociada a negligéncia por agressao,
parece exercer uma forca centrifuga que afastalesnte cada vez mais do nucleo familiar
de origem e pode lhe impor uma situacdo de esdddigica: “morar na rua”. Vejamos as
estruturas abaixo para mais detalhes:

(6i) Pensava de sai de casa...

de casa..
meta

sai
processo material

de
conector

(eu) pensava

experienciador processo mental

oracgao projetada (fenébmeno)

(6j) Fugi de casa pra ir mora na rua...

(eu pensava em) fugi de casal pra ir mora na rua

finito | predicador
L rocesso material  metq conector circ.
ator/experienciador Processo materigl  meta  conector processo
material
oracgdo projetada (fendmeno)
(6l) Pensava de sai pra rua.
(eu) pensava de sai prarua...
conector processo material meta

experienciador

processo mental

oracgao projetada (fendbmeno)

A anadlise da transitividade, em (6i), (6j) e (6Mpstra que as oracbes envolvem

processos mentais, relacionados ao mundo da coosgi& tém coma@xperienciadoro

proprio narrador. O adolescente deixa transpaaeeiinsatisfacdo pessoal perante as acdes
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do pai, somadas a instabilidade de permanéncianemnico ambiente, as quais “sufocam”
suas escolhas até nao lhe restar alternativa aeraa “fuga” para as ruas. No caso desse
adolescente, a rua passa a ser a Unica altermatraaenfrentar a crise familiar gerada pela
negligéncia, embora seja apenas um desejo, maufegielo processo mentgbensar.
Nessa perspectiva, é relevante o pensamento de &@b:02), quando afirma que a ruptura
dos lacos de convivéncia com a familia de origearesge como a “engrenagem” da crise do
processo identitario, o que pode resultar na opeéas ruas.

Esse cenario pode contribuir para a naturalizaegmedda definitiva dos lagcos afetivos
e de convivéncia, que atam a unido entre o adoiseea familia de origem, pois a falta de
escolha Ihe imp&e uma situacdo de resignacao, coostra o segmento oracional seguinte —
“Eu td mais me conformano... com a falta deles, agbr, o0 que evidencia um processo
emergente de banalizacdo da auséncia dos pais.gécawe da paternidade parece ser o
primeiro passo, como pode ser ilustrado no ultiragngento oracional do excerto (6) —
“Quando meu pai me batia, eu estres8ava

A rua, entdo, passa a ser uma especie escolhaddorgalvez a Ultima, para os
adolescentes se livrarem temporariamente ou deéiniente da crise instaurada pela familia
de origem. Trata-se, portanto, de uma fuga, emegga aparente escolha, esconde a face
cruel da ruptura familiar. Nessa perspectiva, as ga origem e familiares parecem ser 0s
responsaveis pelo afastamento dos adolescentesardom Ique |hes impde uma Unica
alternativa: a saida para a rua, como bem obsemdo F2005:13) ao ressaltar que a familia
de origem atua “expulsando os seus membros”, @) e€) filho(s) é(sdo) “expulso(s)”’ de
casa pelos proprios pais. Destacam-se, tambéntgdas a@os parentes mais proximos (avo,
tios e outros), que “rejeitam” os filhos “expulsps’que pode resultar num distanciamento
cada vez maior dos lagcos consangulineos pela bag@tdizda perda dos vinculos de

convivéncia, e, desse modo, resultar no encontjovaimn com as ruas.



93

Destaca-se, por ultimo, um fator que tem contribyidra a mudanca de papéis sociais
dos pais no convivio com os filhos: a saida da erydlara um mercado de trabalho externo ao
lar. Tal situacdo, embora ndo seja recente, ree@m afastamento temporario da méae no que

diz respeito a convivéncia diaria com os filhosjavteos o exemplo (7) abaixo:

7 Minha méae... Ela trabalha Ela fazuns biquim.., Ela trabalhaqui hoje... Ai, passa uns

trés dias,_ela volta. Hoje ela_fai. Ai, ela vaiamanha... sG vaquarta-feira /..../_Ela
trabalhade... limpa casa... essas coisa... Bas bico((Com quem vocé jA morou? S6 com
seus pais mesmoM)ao... com a minha vo /..../ Minha... Nois ndo maaraqui ndo... NGis
morava... Num tem Planaltina de Goias?... Nois marna em Planaltina... Ai, eu... ficava
com a minha vo... Ai, as vezes minha vO mandavapea... pra Brasilinha... Planaltina...
Ai, eu ficava... ficava mais com a minha vo...

(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS)

Na entrevista-narrativa de Tiago Evangelista, aonaidos segmentos oracionais
envolve processos materiais, 0s quais descrevexpexi@ncia fisica do adolescente com a
ruptura familiar, a qual denomino de “parcial”. Qda o participantator € a mae, evidencia-
se uma situacdo de rompimento parcial (ou temmrafi ocorréncia das formas verbais
“trabalhar’, “voltar’, “ir” e “fazefr, em destaque no excerto acima, revela agfes que
alimentam a auséncia temporaria da mae no conemio 0 adolescente. Nesse contexto
narrativo, a funcdo maternal ilustra o processo t@msicdo cultural, que atesta as
transformacdes nos arranjos familiares dos adaolessentrevistados, o que corrobora com
os estudos realizados recentemente, conforme apadseno capitulo 1. Tal processo parece
afetar diretamente os filhos. Isso evoca o penstmieEnCastells (2003:283), para quem:

“as principais vitimas dessa transicao culturalafifilhos, cada vez mais negligenciados nas

actuais condicdes da crise familiar. A sua situggddera piorar, seja porque as mulheres

ficam com os filhos em condicdes materigigecarias, seja porque elas, a procura de

autonomia e sobrevivéncia pessoal, come¢cam a eegl@&los da mesma forma que os
homens”. [grifo meu]
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Como contraparte, a funcdo maternal passa, cademaiz a ser delegada para outro
membro, é o que sugere a estrutura abaixo:

(7a)Al, eu ficava.... ficava mais com a minha vo...

Al, eu ficava mais com a minha vdl..
conector discursivo  portador  processo relacignalrc. de intensidade  circ. companhia

Do ponto de vista do significado representaciorallidguagem, o excerto (7a)
envolve um processo relacioffajue estabelece uma relacdo entre dois participante
adolescente e a av0 —, e mostra que a funcdo rakteonstruida historicamente como
“necesséria”’, comeca a deixar de ser uma exclagleidla progenitora, como ja haviamos
mencionado. Nesse sentido, vale colocar, aqui, estague a duvida de Ayres (2002:116)
sobre os efeitos do rompimento de vinculos fanetiaEsta autora afirma que “se a familia é
realmente de vital importancia para o bom desemnweinto da crianca, como afirmam os
especialistas, por que suas praticas cotidianagatiaam e reforcam a perda do vinculo
familiar?” Acredito que a questdo maior perpasseiaimente pela propria definicdo de
familia, que carrega, nos discursos dos adolescentesvistados, uma espécie de “denuncia”
a respeito da perda dos vinculos de convivénciaafmmilia nuclear de origem em razéo da
participacdo ativa de outros membros na ocupac¢asubstituicdo de papéis historicamente
reservados aos pais. Destaca-se que este tral@dhserpropde a fazer um debate sobre os
papéis dos pais no ambito familiar, mas, sim, chanatencdo para as transformacgfes nos
arranjos familiares dos adolescentes entrevistatbbsodo que se possa entender os efeitos

da ruptura familiar (total ou parcial).

40 Segundo Eggins (2004:239), o processo relacistabelece uma relagéo entre dois termos, em celagiio
€ expressa pelo verbsét’ ou correlato.
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4.1.2 A experiéncia de vida dos adolescentes do (A&

Busca-se, inicialmente, analisar o conceito ddlfamo discurso de adolescentes que
séo assistidos pelo Centro de Apoio Sécio-Educatiiafancia e a Adolescéncia (CASEIA)
de Luziania, érgdo governamental instituido por pmento a politica de atendimento dos
direitos da crianca e do adolescente. Para tamtamf coletados dados empiricos atraves de
entrevistas-narrativas, 0s quais sdo analisadeguarsO propdésito é colher os significados da
linguagem a partir da gramética da experiénciasdgesens.

Assim como os adolescentes do PETI, os jovens dSEIA também atribuem um
significado valorativo a familia e a definem coomaa unido como pode ser observado nos

exemplos abaixo:

(8) ((O que é familia pra vocé®amilia € uma unido né... minha mée... e meus ismasn
(FELIPE, 14 ANOS)

9) ((O que é familia pra vocénido...((O que mais?)yei l4...
(JUDAS TADEU, 17 ANOS)

Essa definicdo traduz a atual realidade da repias@m social dos adolescentes acerca
da familia e mostra que os lacos atados pela familclear jA ndo sustentam o conceito de
familia atribuido pelos adolescentes nos dias de. @ que vai definir o papel de cada
participante sédo as acdes implementadas no muemo filos envolvidos, como pode ser

notado nas entrevistas-narrativas abaixo:

(20) ((O que sua mée gostava mais de conversar com)yddé?ne dava conselho, né... Falava
gue... a vida do crime ndo compensa... Falava pmra mido usar drogas... e cacar uma
igreja como ela que... Falava que é... Se devehsresto... pode ser... Cé pode ser uma
(xxx) daqui um dia né... (xxx) eu vacilei /((Ai, o que vocé falava pra elaBalava...
“Um dia eu vou tomar jeito né.../ ((Quem foi o responséavel pela sua educaf&RE)A

MINHA EDUCACAO?... Eu mesmo né... Por causa quehanimie me ensinou a
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educacéo... /..../ N&o... eu que... Fui eu que.gu&io!... Minha educacéo do jeito que eu
sou?((E!)) Foi eu mesmo, né... /..../ A minha mae... Ela nosineu a roubar no... /..../
Ela me ensinou a ir pra escola... Me ensinou o €t certo... 0 que era errado... Me
ensinou a ser educado com as pessoa... /..../ éla.sempre me... ensinou a educagéo...
mas eu num quis seguir... Ela falava, “N&o, cé tam estudar pra ser um cidadao de
bem...” Ai eu, “Que nada... roubar da mais dinheiroe t6 aqui...

(FELIPE, 14 ANOS)

(1) ((O que sua mée gostava mais de conversar com)ydd&?me dava muito conselho, né...
Me ajudava no que eu preciso... Pra mim num ficaugae com mal amizade... /..../ Ela
falava um monte de coisa... mas € dificil de alémbEla fala pra mim para de... anda com
mal companhia... Para de sai de noite... e erassd imesmo... Sempre era desse jeito
((Vocé acha que ela tava certalPaya

(JUDAS TADEU, 17 ANOS)

Destaca-se, nos exemplos (10) e (11) acima, quanméndo como ator principal a
propria mée (diferente do que ficou destacado gacsenterior), a definicdo de familia como
uma unidoé sustentada por agbes praticadas no mundo ftsioep se pode visualizar nas
estruturas seguintes:

(10a)Ela me dava conselho, né

Ela[a méae] me dava conselhp  riorma sincopada defio @
ator beneficiario processo material meta conector pragmatico

(10b)Ela num ensinou a roubar n&o...

Ela num ensinou a roubar nao
Ator | circ. de negacdo processo materia meta geamegacao

(10c)Ela me ensinou a ir pra escola...

Ela me ensinou a ir pra escola
ator beneficiario processo material meta

(10d) Me ensinou o que era certo... 0 que era errado...

(Ela) Me ensinou 0 que era certo... 0 que era errado
ator beneficiario processo material meta

(10e) (Ela)Me ensinou a ser educado com as pessoa...

(Ela) Me ensinou a ser educado com as pessoas
ator beneficiario processo material meta
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(10f) Ela sempre me... ensinou a educagéo...

Ela sempre me... ensinou a educacdo...
ator circunstancia  beneficiarip processo material etam

(11a) (Ela)Me ajudava no que eu preciso

(Ela) [a mae] Me ajudava Nno que eu preciso
ator beneficiario processo material meta

(11b)Ela fala pra mim paré de... anda com mal companhia.

Ela fala pramim| para de anda com mal companhia
. proc. circ. | conector| proc. material meta
dizente alvo — -
verbal oracéo projetada

(11c) ..para de sai de noite...

(Ela) (fala) | (pra mim)| para de sai de noite
dizente proc. alvo circ. | conector| proc. material meta
verbal oragao projetada

A recorréncia de processos do tip@aterial conforme mostram as estruturas acima,
permite-nos constatar o efeito das a¢gdes — definedanoconselho— na conceituagao de
familia pelos adolescentes entrevistados. Essassaconforme ji haviamos apontado na
andlise do discurso dos jovens do PETI, secdo,4s8d vistas como um fator crucial na
construcdo daquilo que € definido como certo edefr@mbora as escolhas pessoais nem
sempre compartilham com o mesmo caminho ensinatis parentes. Tal fato pode ser
evidenciado na avaliag&odo jovem acerca de seu papel como filho e aprendino sugere
o exemplo (10) acima. Esse duplo papel esta magadam desejo implicito, caracterizado
pelo processo relacionadér’, como fica destacado na estrutura (10g) seguinte.

(10g)... falava que, é... se deve ser honesto...

(Ela) [a mae]| falava que se deve sé honesto
o forma ﬁ“‘.t?‘ predicador .
dizente proc. | conector | clitico| (verbo auxiliar) ' atributo
verbal | | | e proc. relacional
oracado projetada

“l Segundo Eggins (2004:230), umas das diferencas est processomaterial e mentalé que este Gltimo
projeta outras oragfes e 0 material ndo projetalagdo de projecédo entre oragdes é um fendmetioybar de
dois tipos de processos: o mental e o verbal. Ambaszra¢cdes podem projetar qualquer tipo de or@sgbal,
material, comportamental, relacional, mental eterisal).

2 De acordo com Fairclough (2003), a avaliacdo d@omstm aspecto do significado textual que coniriba
analise da identidade, relacionada, sobretudostio sdividual.
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(10h)Um dia, vou toma jeito, né...

Um dia (eu) vou tom&tomarei) jeito, né
circunstancia portador processo relacional atributo conecto

De acordo com Fairclough (2003), as avaliagfes mposkr implicitas ou explicitas e
declaradas em termos de valores, sendo que asaigaa com juizo de valor referem-se a
algo que é desejado ou ndo e a importancia quea se algo. Além disso, 0S processos
relacionais, segundo Halliday & Matthiessen (20@dbprdam diferentes maneiras de se auto-
avaliar no discurso, o que pode ser observadostagwgas (10g) e (10h) acima.

Dessa forma, ao fazer uma avaliacdo acerca do &gl pa familia, o adolescente
mostra que a escolha do certo e do errado passan@obusca incessante pela construgéo de
sua identidade, que se revela fragmentada no mdasaelacdes abstratas em funcao do
desejo de atender aos conselhos da mée e as aefieadas no mundo fisico, as quais
pressupdem a sua atual realidade. Assim, quanduoaaft ‘Vvou toméa (tomarei) jeitop em
(10h), o adolescente avalia sua conduta e expoedsaejo deser honest§ como sugere o
segmento oracional em (10g), embora a express@msitancial Um did’, em (10h) aponte
para a incerteza quanto ao seu papel no ambitdidamia que caminho seguir, 0 que sugere
uma crise de identidade.

Assim é que a busca do que deger* — honesto ou ndo — parece culminar nas
ponderacbes do adolescente sobre o papel da faeniliesseu papel nesse contexto. Isso
permite inferir que a escolha do caminho a segéw Bstad relacionada a caréncia de
discernimento entre certo e errado, ja que os adeites reconhecem e distinguem as regras
gue sao impostas no ambito familiar pelos parentes.

Nesse sentido, parece que a perda do vinculo famdfeta a identidade dos
adolescentes de tal modo que pode interferir nalles@elo caminho a percorrer na vida e

nao a falta de discernimento entre o que é cexogee € errado. Tal escolha pode estar
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relacionada a processos de ruptura familiar qustaate as transformacfes nos arranjos
familiares tradicionais, mesmo a par das regragstappela sociedade?
A entrevista-narrativa abaixo parece responder qasatdo, pelo menos em parte.

Vejamos o exemplo (12) a sequir:

(12) ((Vocé num sente falta, ndo, do seu palPgp... porque eu sb criado por outro... Sei que
pai mesmo, assim... num prec{§8omo é que € o padrasto? Como ele te trata@ja com

um filho também. J4 acostumei, ja, tanto que ele ja... Uma \&@wida, eu tenho meu pai

pode-se dizé. Ele que crib.../..../ Ele da muitesetho pra néis, assim...
(SIMAO, 16 ANOS)

Os segmentos oracionais, sublinhados no excemoaa&nvolvem processos do tipo
relacional, os quais configuram significados salwéestados de ser”. Como ficou destacado
no capitulo Il, ha dois processos que codificamiBgados sobreestados de sep processo
existencial; e o processo relacional. Segundo d#gll& Matthiessen (2004), o primeiro tem a
funcdo de construir a existéncia de algo; ja o gssa relacional, além de apresentar coisas
como existente em relacédo a outras coisas, abdeterdes maneiras de se auto-avaliar no
discurso. Nesse sentido, 0 exemplo acima tratagwa var, de uma auto-avaliacdo que esta
ligada ao aspecto discursivo das formas de “ser'seja, ao significado identificacional da
linguagem (FAIRCLOUGH, 2003). Examinemos as estagseguintes:

(12a)Trata com um filho também

(Ele) [0 padrasto] Trata como um filho também
identificado processo relacional identificador cte modo

(12b)Uma vez na vida, eu tenho meu pai

Uma vez na vida eu tenho meu pai

circunstancia de tempo  portador/possuidor procesaoional (possessiva) atributo/possuqdo

As estruturas (12a) e (12b) sugerem um comentaalativo do adolescente, em que

parece denunciar a naturalizacdo da perda do winfewhiliar com o pai biologico. A
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expressao circunstancial Yma vez na vida™ coloca-se como tema para evidenciar uma
situacao de ruptura total, e atesta para o fatguéeos lacos sanguineos ja ndo sustentam os
lacos afetivos que atariam os nos da relacéo Ipai-f& que a posicao paternal foi preenchida
por outro. A unidade oracional (12b) evidencia ummcpsso relacional possessivo atributivo
em que oportador/possuidor(el) expressa @tributo/possuidainda que denote um valor
fugaz ‘meu pal.

No entanto, além da auto-avaliacdo do adoleseeetea do papel da figura paterna, a
sua experiéncia no mundo da consciélicsientencia a naturalizacdo da perda do vinculo
familiar com o pai de origem e mostra que essewdngaterno é fragil e substituivel, como
exibem as estruturas abaixo:

(12c) Sei que pai mesmo, assim... num preciso

(Eu) Sei que pai mesm( assim  (eu) num preciso
circ. .
R . circ. proc.
L proc. | conector| fendmeno conector| de experienc. .
experienciador negagao| mental
mental modo

oracao projetada (fenbmeno)

(12d)Ja acostumejcom o padrasto)

(eu) Ja acostumei (com o padrasto)
experienciador circ. de tempo processo menta| fendm

As oracOes mostram que a experiéncia pessoaheaiiio adolescente com a auséncia
do pai de origem (ou biolégico) representa umailidagie nos lacos que atariam a unido
entre pai e filho, uma vez que a funcdo paternastraese substituivel. Esse contexto
apresenta uma nova forma de ruptura total, embonrgaz’o do rompimento apareca

“preenchido” pela presenca de um novo membro. ©udi® do adolescente mostra essa

43 As oracBes que envolvem processos mentais relauice a sentimentos, sensacées, desejos entrs,outro
pertencentes ao mundo da consciéncia do narrador.
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posicdo. Trata-se da formacdo de familias reorgdai ou recombinaddsque, segundo
Oliva (2003:69), “representam uma forma de se a@myiuma nova relacdo familiar’. Este
tipo de arranjo familiar é oriundo, entre outrosas de separacfes de casais e unides com
outros parceiros.

Os dados empiricos, trabalhados em microanalisemifgen identificar entre os
processos mentais e relacionais, a ocorréncia @Ess0os materiais, 0s quais autenticam a
naturalizacdo da perda do vinculo pai-filho, comerse pode visualizar nas estruturas
destacadas abaixo:

(12e)Eu sb criado por outro

Eu sO criado por outro
45 finito predicador
e [ processo material ator
MODO RESIDUO

(12f) Ele que crid...

Ele[o padrasto] que (me) crio...
ator conector beneficiario processo material

(12g) Ele da muito conselho pra néis, assim...

Ele[o padrasto] da muito conselho pra néis, assim
ator processo materiail meta beneficiario circ. dean

Realizar microandlise detalhada das 3 estrutwBmsaa extraidas do exemplo (12),
permite observar que as acdes do padrasto, repadasnpor processos materiais,
desencadearam sentimentos (12c) e (12d), os qubisnaram na aceitacdo passiva do
adolescente pelo “novo” pai. Nesse sentido, paregerberar no discurso desse jovem, a
representacdo social de que “pai, € aquele que(éritase nas agdes), 0 que se coaduna com
a definicdo de familia defendida pelos adolescentes entrevistas-narrativas analisadas

anteriormente.

4 Para Giddens (1993: 10) a existéncia na atualidadem nimero surpreendente de familias “recofisi

ou “‘recombinadas” configuram um novo modelo de famios diversos segmentos sociais, inclusive nas
camadas mais favorecidas da sociedade.

4> Segundo Eggins (2004:217), a Meta, na voz passiigg-se o Sujeito da oracao.
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Os motivos para essa possivel naturalizacdo dtagée do rompimento definitivo
dos lacos de convivéncia com o pai de origem pareegtar associados a uma espécie de
“desvalorizacdo” da presenca da figura masculinarizgdo dos filhos. As razbes ndo sao
novas nem banais, pois elas podem ter sido codagsiocialmente ha anos e que hoje ecoa
no discurso dos adolescentes.

De acordo com Sartiapud Favero, 2001:137), “a autoridade moral masculina
fundamenta-se em seu papel de intermediario efitn@idia e 0 mundo externo, em seu papel
de guardido da respeitabilidade do lar’. Nesseeswnt idealizado e institucionalizado, o
homem sempre foi essencial, pois estabelecia edagé poder ideologicamente aceitas no
ambito da familia. Entretanto, a realidade atuastnaoque a negacéo da paternidade € fruto
das transformacdes as quais passaram os arramiisif@s ao longo dos tempos.

Um dos aspectos desse processo de mudanca naresfariliar, jA abordado na
analise apresentada na secao anterior, mas queers®e retomado aqui, uma vez que se
apresenta também no discurso dos adolescentes 8&IBAE o caso da ruptura total por
negligéncia, que parece favorecer a negacao dmjlkstde. Vejamos o excerto de mais uma

entrevista-narrativa:

(23) Meu pai € separado da minha mée... Ele num d& paaaninha mée /..../ Ele saiu l4 de
casa quando eu tinha... do...é... quando eu tirdia anos((Como vocé acha que era a
relacdo entre seus paisgya ruim... Eu num gosto nem de falar ndo, sobse.i. S6 eu pra

saber... Nao, meu pai batia na minha mafi... Meu pai ja queria matar minha maes,

Ele pegou uma trezentos e oitenta (380) e sawrrecdoatras da minha maé.../ Vi... Ai,

minha mée se escondeu... Ai, ho outro dia, ela fgou o énibus...
(FELIPE, 14 ANOS)

Do ponto de vista do significado identificaciona tinguagem, a ocorréncia do
elemento verbalser’, na primeira unidade oracional do excerto (13), airruoma situacao

de ruptura total no contexto familiar atual do adokente. A forma nominalséparad®,
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embora sugira um evento que se realiza no munido fi® narrador, foi colocada na posicao
de atributo da oracao, regida pelo processo relatiser. Cabe, aqui, alguns comentarios.
Do ponto de vista do significado acional da lingeraga oracdo —Meu pai € separado da
minha mae.”. — ndo esta na forma passiva. Para entendermos @sagasi recorremos ao
auxilio de Gamarski (1996:99). Esta autora afirnu@ @participios verbais e participios
adjetivais, morfologicamente idénticos, apresenéamcertos contextos uma diferenca sutil —
os verbais estdo associados a uma leitura de ewadjetivais a uma leitura de estado.”
Apesar de apresentarem semelhanca distribuciosal @mportarem de modo equivalente
guanto a concordancia, ha a possibilidade de agmitvariacdo de grau.

Nesse sentido, a expressao verlsal”, a meu ver, ndo ocuparia apenas a posicao de
finito (ou verbo auxiliar), pois parece que o adolescentrou “marcar’ o tema do seu
discurso, apontando para a auséncia do pai e séopées acdo deséparai. O segmento
oracional seguinte —-Ele num da nada pra minha niéde atesta a situacdo de rompimento
total dos lacos de convivéncia do pai com a famdigartir da experiéncia concreta do
adolescente, representada no seu mundo fisicoeXfdriéncia desencadeia sentimentos
negativos, representados gmocessos mentaigjue mostram a rejeicao do filho diante da
lembranca das a¢Ges empreendidas pelo pai, congospodonstatado nas estruturas abaixo:

(13a)Eu num gosto nem de falar ndo, sobre isso...

Eu num gosto nem de falar nao sobre isso
, circ. processqg circ. de N
o circ. processa ~ | conector ~ | fendmeno
experienciador negacao verbal | negacdo

negagdo| mental oracao projetada (fendmeno)

(13b)S6 eu pra saber...

So6 eu pra saber...
circ. de inclusdo/excluséo experienciador conectof processo mental

Do ponto de vista do significado representacional lidguagem, os segmentos

oracionais (13a) e (13b) exibem comentarios awatiat 0s quais sdo construidos com verbos
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que explicitanmprocessos mentgiassociados ao mundo da consciéncia. Do pontdstiedo
significado identificacional da linguagem — o queEl@ ser ilustrado com os dois comentarios
avaliativos acima destacados -, trata-se de unad@ricuja identidade parece encontrar-se em
crise entre seu mundo interior e as acdes implexdastpelo pai no ambito familiar, o que se
encontra sintetizado no segmento oracionalsé &u pra salé— em (13b), mundo da
consciéncia, (0 que o pai fez), mundo fisico. Nessanciado, o0 jovem enfatiza uma
informac&o que ele considera relevante. Ja o seagmefEu num gosto nem de falar néo,
sobre isso0.”., em (13a) — parece sugerir um discurso de negdadaternidade, justificado,
em seguida, por uma série de acdes praticadasppel@as quais destaco nos segmentos
oracionais abaixo:

—"“Na&ao, meu pai batima minha mae?’,

—“Meu pai ja queria mataminha mae.”;

— “Ele pegowma trezentos e oitenta (380) e saioorrendoatras da minha méde

Pode-se afirmar que, em vista disso, o adolesaabdea, no seu discurso, a figura
paterna na posicao de ator principal, de modoermat as acdes de violéncia cometidas pelo
pai antes do rompimento dos lagos de convivéncraadamilia.

Observe-se, por ultimo, a forca semantica dos eltvaggramaticais- “meu e “ele’

— que se alternam, dentro do enunciado em destagutapassam o significado estrutural de
modificador para expressar a ambiguidade na repees@E do papel do pai. Quando a opcgéo
€ pelo uso do possessivanéd, notamos uma forma paradoxalmente carinhosa @e na
negacéao total da paternidade enquanto “autoridasteucionalizada”. Mesmo rompidos o0s
lacos de convivéncia com o paiMéu pai é separado da minha m&g..0 adolescente
mostra que os lacos afetivos parecem néo ter sidbrgdos em razao da representatividade

simbdlica mantida pelstatuspaternidade.
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Segundo Andrade (1999:73), “representar um objgtifiea cria-lo simbolicamente,
fazer com que ele tenha um sentido para quem esepia, passando a fazer parte de seu

mundo”. Entretanto, a escolha pelo prononeés™ pode romper essa simbologia com a
naturalizacédo da perda do vinculo de convivéndidilpa em razao da violéncia praticada, o
que suscita uma crise de identidade. Isso expliceesssténcia em “falar” sobre o
relacionamento entre os pais, como ilustrado nagtesas (13a) e (13b).

Outra situacdo que pode contribuir para a natagdia da perda de vinculo familiar
entre pais e filho(s), aléem de explicar, em paateazdo da circulacdo de criancas ser tao
comum em familias pobres, embora ndo seja reatestas familias, € atribuida a insercéo da
figura materna no mercado de trabalho externo. @e-dle-casa, responsavel pelos afazeres
domésticos e pela criacéo dos filhos, associa-se papel: o de profissiorf4l Independente
da estrutura familiar (familia nuclear, monoparkntacombinada), a ruptura parcial, no
sentido em que estamos empregando neste traba@feve-se a insercdo da mulher no
mercado de trabalho fora do ambiente em que se imfamilia de origem. Com isso, cada
vez mais as mées distanciam-se ou renunciam dag@obes dos cuidados com os filhos. O
resultado pode ser a perda dos vinculos afetiwtes @nvivéncia, como bem observa Oliva
(2003:67) ao denunciar que “as preocupacdes comani@, as pressbes e as incertezas
engendradas pelo mercado [de trabalho] globalizddayestando um significativo nimero de

pessoas que ndo mais investem na afetividade, @io,ap aconchego”. O exemplo (14)

mostra essa situagao:

“6 Segundo Soares & Saboéia (2007:08), “o crescimeaioarticipacdo das mulheres no mercado de trahadino
exemplo, reproduz um fendmeno social muito comura pgopulacao feminina ocupada que é a ‘dupla
jornada. Em muitos casos, seja por razdes econsifeio rendimento) ou pela falta de aparato spdialico
(creches), parcela significativa das mulheres teensg dividir entre o0 mercado de trabalho e o daidbe
afazeres domésticos por ndo poder contratar ncachetais servigos”.
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(14) ((Com quem vocé ja morou?)inha tia... Morei trés anos com a minha tia...//Porque
minha mae trabalha num... setd de chicara... Aer@dalonge da escola... Ai, como minha
tia morava aqui no Jardim Ingé... Ai, tinha escatais proxima, eu... ficava com minha
tia... Morava com minha tia sé pra eu ir estudai,. s6 por isso... /..../ Era mei ruim, fica
sem a mae, né... A mae longe demais... pa esttea.que mora...

(SIMAO, 16 ANOS)

Na entrevista-narrativa de Simao, a maioria doseetps oracionais, que tecem seu
discurso, envolve processos materiais, 0s quaisteaizam a experiéncia do mundo fisico do
adolescente com relacdo a ruptura familiar povieida. Quando o participantgor € a méae,
evidencia-se uma situacdo de rompimento dos viacgle atam a convivéncia cotidiana
entre mae e filho(s). A ocorréncia da forma verttedbalhar’ é reflexo de uma agédo que
alimenta a auséncia da mae do convivio com o achies e explica, em parte, as razdes para
a circulacao de criangas por outros ambientes. Gmmoobserva Olival{id:67), “a luta pela
sobrevivéncia virou o objetivo principal”, com issteriancas e adolescentes tém a sua
educacao delegada a terceiros, sofrendo as maaslasrinfluéncias”. Nao obstante, mesmo
distante do contexto institucional da familia, aegp pela mée verdadeira parece nao
diminuir e o adolescente sustenta uma lealdadeidarasel. Tal lealdade parece ndo ser
expressa quando ator € o pai, conforme ja ilustramos em outros exemplmtudo, iSSO
ndo impede uma possivel naturalizagdo da perda@ndale familiar, corrida contra a vontade
do adolescente, como fica evidente no comentardiadivo seguinte —éra mei ruim fica
sem a mae, né.A mae longe demais... pa estuda... tem que niora..examinado
parcialmente nas estruturas abaixo:

(14a)Era mei ruim

Era mei[meio] ruim

processo relacional circ. de modo atributo

7

(14b)fica sem a mée, né...

fica sem a mae n@orma sincopada defo §

processo relacional atributo conector pragmatico
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A ocorréncia de oracdes com processos relacioeais,(14a) e (14b), aponta o
significado representacional do discurso, uma wez @pnfigura uma espécie de “grito” de
alerta para a situacdo de “abandono” dos filhos, ragéo da crise implantada pelas
transformacdes por que passam os arranjos famsiliage universo investigado. Essas
transformacdes tém ocorrido involuntariamente mka esses adolescentes, restando-lhes a
sujeicao as regras que lhes sdo impostas, compdteate no comentéario avaliativo seguinte
— “A mae longe demais... pa estudéem que mora Nesse sentido, parece que a Unica
alternativa € a resignacao a evolucéo do quadmoudianca da instituicao familiar de origem.

Outro aspecto que se nota no excerto (14) coneecireulacédo de criangas por outros
ambientes, como expressa o0 segmento oraciondloret trés anos com a minha tia...

Como ilustrado no grupo do PETI, a circulacdo dencas € comum no grupo do CASEIA, o

que pode ser visualizado no QUADRO 4.2:

QUADRO 4.2 — Circulagéo de adolescentes na hierarquia parerita CASEIA

Conheceu L Com quem mora hoje (ou
Nome Idade : Com quem ja morou? TN
0 pai? antes da instituicdo)?
Felipe 14 sim s6 com a mae mae
Tomé 17 sim mae e irmaos mae
~ mae, avé, tia, avo, na rua e sozinho sozinho desde oito anos de
Judas 17 nao .
numa casa de aluguel. idade

Judas 17 nao mae esposa

Tadeu b
Bartolomeu 17 sim mae, pai e irma. esposa

Simao 16 nao mae, pai e irmaos; padrasto; tia e [avo tia

Pode-se afirmar, com base no QUADRO 4.2 acima,ogugdolescentes do CASEIA
também “experimentaram” a ruptura familiar, conferdiscutido nos exemplos analisados
até o momento. Nesta perspectiva, observou-se quptara familiar parece constituir uma
pratica bastante comum na histéria de vida doseadehtes, tanto do PETI quanto do

CASEIA. Além disso, a circulagdo por outros amk@entambém parece ser uma pratica

4" Este quadro é um recorte do quadro 3.2 (ver GAp. |
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comum na histdria de vida desses jovens. Essacéiuresulta no rompimento dos vinculos

de convivéncia entre pais de origem e filhos.

Na secéo anterior, ficou destacado que a familiarigem atua “expulsando os seus

membros” do convivio doméstico. Tal situacdo sommdeejeicdo” dos parentes proximos

(avos, tios e outros) parece contribuir para a rabpacdo da perda dos vinculos

consanguineos. Nas entrevistas-narrativas, colhitasCASEIA, destaca-se a mesma

situacdo. Examinemos o exemplo abaixo para maashest

(15)

((O que sua mée gostava de conversar com vVoEEPJunca conversd comigo, nao... Vivia
sO bébada, né... Nunca conversé comigo, (tBoseus avés?h, me dava os conselho,
né... Falava que eu tinha que estuda, meul... Afrum curso... Sai dessa vida... Que eu
andava roubano!... Para com isso, ngE a sua tia, 0 que ela conversava com vod&?a))
a mesma coisa, né... Para de fazé coisa erradatuda... um monte de coisg(Por que
vocé saiu da casa delaPPrque jogava na cara, rapaz... Ficava jogano neacaNem era
obrigacdo deles cuidar de mim... porque minha dixyida de dois irmdo meu ja... Cuida
dos meus irméo ja.((Mas vocé que decidiu sair (para a ruafdj))... Foi complicado, né...
Depois que passava fome na rua. Friol... E ruimrtumava um lugé ali debaixo e
dormia... /..../ Aprende sé coisa ruim, o que nuesta, aprendia... Aprendia o0 que num
prestava... Usé droga, roubd, né... Fazé umas cesada...((Isso acontecia quando vocé
estava em casa, quando tinha alguma pessoa prarsar®))NAO, num acontecial...
Quanto eu tava ni minha tia... Ser amado, né... Beiglado, né... Era borf{fQuando vocé
tinha todo esse cuidado, essa protecdo, vocé nongayee em roubar, ndoNum pensava,
ndo...((O que te levou a ser violentoMjnha familia que viraro as costa pra mim, quando
eu mais precisava... quando eu era pequeno, r&rgup eu queria um carinho... um cal6
de mée, e num tive ((Entdo vocé acha que a auséncia dos seudegai®cé seguir esse
caminho?))Foi... Eu num recebi nenhum conselho, né, dis.p§Se seus pais fossem
mais carinhosos e mostrassem o que € certo e emadmo assim vocé se envolveria com
violéncia?))Acho que nao... Se eles tivessem me dado (xxdasse de mim, né... viraria
nao... Num tinha ndo... Faltd carinho, faltd umégib pra estuda, meu... num tinha nao!
(JUDAS, 17 ANOS)
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Logo no inicio do relato de Judas, nota-se queegsnentos oracionais envolvem
processos verbaisnormalmente presentes em narrativas conversagjoos quais estao
relacionados a interacdo entre o adolescente endmaParticipantes neste tipo de processo
sdo chamados dabzentee receptor(ou verbiagen). Para Halliday & Matthiessen (2004:252),
as oracdes comrocesso verbdlsdo um importante recurso nos varios tipos deuds®, pois
contribuem para a criagdo de narrativas por topoasivel o estabelecimento de passagens
dialégicas”, como nas entrevistas-narrativas daseadentes colaboradores desta pesquisa.
Nessa perspectiva, nota-se que quando a mae @daloomalizente o adolescente revela a
situacao de ruptura na familia de origem, em furdgiéalta de interacdo méae-filho, a qual é
evidenciada pelas circunstancias. Os segmentompai (15a) e (15bbaixo mostram que
a situacao de ruptura é motivada pela razao negig@lcoolismo, o que se traduz na falta de
interacdo verbal, como exibem as estruturas abaixo:

(15a)Ela nunca conversd comigo, néo...

Ela[a mée] nunca converso comiga, nao
dizente circunstancia de negacéo  processo verbateptar | circunstancia de negacéao
(15b)Vivia sé bébada, né...
(ela) Vivia sé bébada né
portador processo relacional circunstancial atributo conector pragmatico

No segmento oracional (15b), o elemento verbalid’, nessa oracéo, foi empregado
com o valor semantico do verbestar, indicando o estado em que a mée se encontrava, 0
seja, bébadd. Para o adolescente, o alcoolismo funcionou comoiaded da ruptura.
Vimos, no exemplo (7), da secao anterior (4.1.4¢ @ alcoolismo funciona como mediador e
motivador de lacos afetivos e de convivéncia epaiis e filhos. De modo similar ao da secéo
anterior, o resultado foi & circulacdo do adolesegmor outros ambientes (avés €%iaA

perda de lugar, no seio da familia de origem, gandc associada a uma necessidade

“8 No quadro 4.2, campBom quem j4 moroyZonsta que o adolescente morou com a mée, aadi&),0 avo,
na rua e, por dltimo, sozinho numa casa de aluguel.
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constante de adaptacéo a novos lugares e a ndaeda® que, de inicio, parecem faceis, pois

h& uma aceitacéo prévia dos parentes, como dermonaf estruturas abaixo:

(15c)Ah, me dava os conselho, né...

Ah,

[os avos]

me dava os conselhos, né

conector pragmaticq

ator

beneficiariprocesso materig| meta conec. pragmatico

(15d)Falava que eu tinha que estudé, meu!... Arruma urscc.. Sai dessa vida...

(eles) | falava que eu tinha que estuda, meu!  Arruma umocursSai dessa vida..
, rocesso ~ . .
dizente pverbal conector oragOes (de processos materiais) propetada

Como ja foi ilustrado anteriormente em nota, umas daracteristicas do processo

verbal, segundo Halliday & Matthiessen (2004:2%23, de projetar outras oracdes (cf. GUIO

& FERNANDEZ, 2005:97; EGGINS, 2004:236).

Do ponte dista linglistico-textual, os

segmentos oracionais (15c¢) e (15d) configuram armmcia de vida no mundo fisico do

narrador. As acdes dos parentes, as quais sawittadua partir da projecdo de oracdes

materiais pelo processo verbdhlar’, como em (15d), revelam a aceitacdo inicial dos

parentes pelo adolescente, “rejeitado” pela fandéiarigem. Entretanto, os lacos que atam a

aceitacdo dos parentes parecem nao sustentarcéigpasinbolica garantida apenas pelo laco

sanguineo, resultando na “expulsdo” do adolesc¢antbém da familia substituta, como pode

ser observado nas estruturas abaixo:

(15e)Nem era obrigacdo deles cuidar de mim...

Nem era obrigacdo| delgavos, tios] cuidar de mim
_ o processo _ _ processo material meta
circunstancia ) atributo circ. de posse
relacional portador
(15f) porque minha tia ja cuida de dois irméao meu ja...
porgue | minha tia| cuida de dois irmao meu ja
conector ator circunstancia  processo material meta | circ. de tempo

Embora haja um predominio de oracbes narrativag, cpnfiguram processos

materiais voltados para o mundo fisico do narragior,comentario avaliativo se destaca em
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(15e). Trata-se de um segmento oracional que eawtdvamente um processo apontado para
o mundo das relacdes abstratas (ou mundo do “ser€iante uma relacdo intensiva
atributiva entre o portador (os parentesitiar de mirf) e um atributo (bbrigacéo del€y, o

que evidencia, no caso, um processo de auto-exchizénlicleo da familia substituta, em
funcdo de uma suposta rejeicdo dos parentes pealdicéo do jovem Que eu andava
rouband). Nesse sentido, a identidade do adolescenteréania pela “diferenca”.

Segundo Woodward (2000:39), “as identidades saactadas por meio da marcacéo
da diferenca. Essa marcacao da diferenca ocorte pam meio de sistemasmbolicosde
representacdo quanto por meio de formaexidusdo socidl As oracbes acima apresentam
tanto a representacdo simbdlica (lacos sanguirsgpem)to a tentativa de exclusdo social
(“expulsdo” em razédo da situacdo em que encontcaolescente —Que eu andava
roubano’). A excluséo, por sua vez, atua como mola prapalgjue “empurra” o jovem para
as ruas sem lhe oferecer qualquer alternativa.e\Nems#exto, a luta pela sobrevivéncia rege o
seu destino e a rua torna-se o seu Unico eduaaaiog se pode notar na estrutura abaixo:

(159g) Foi complicado, né...

Foi complicado, né
processo relacional atributo conector pragmatico

(15h) Depois que passava fome na rua, frio...

Depois que passava fome e frio na rua
circunstancia conector processo material meta
(15i) é ruim
e ruim
processo relacional atributo

(15j) Arrumava um lugd ali debaixo e dormia...

(eu) Arrumava um lugd ali debaixo e dormia
ator processo material circunstancia coneftprocesso material
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(15I) aprende s6 coisa ruimusa droga, rouba, né...

Aprende| sO coisa ruim..|. usa drogas rouba né
processo A processo material meta Processo conegtqr
mental fendbmeno _ _mater_lal pragmatico
oracOes (materiais) projetadas

(15m)Fazé umas coisa errada...

Fazé umas coisa errada...
processo material meta

No que concerne ao significado identificacionalidguagem, os segmentos iniciado
pelo verbo Ser’, em (15g) e (15i), sugerem comentarios avaliatiwas quais denunciam que
os efeitos maléficos da ruptura familiar podem cavb ao envolvimento com a
criminalidade, como exibe a estrutura (15l). Veremo capitulo V, que jovens que passam o
maior tempo nas ruas tende a incorporar as acatisgatas nesse meio, naturaliza-as como
uma pratica social cotidiana. Parece ser, nesstexton que os adolescentes aprendem a
conviver com a violéncia, banalizando-a. As a¢c@sutas nos segmentos (15h), (15j), (15I)
e (15m) envolvem processos materiais e resgataemgesiéncias vivenciadas pelo narrador
guando morava na rua.

Nessa perspectiva, a entrevista-narrativa do exeifdfl) vai revelar também que o
envolvimento com a violéncia parece nao ser umallesgessoal do adolescente, embora
saiba discernir entre o certo e o errado, comaode pbservar no trecho seguinteAh; me
dava os conselho, né... Falava que eu tinha quelésimeu!... Arruma um curso...; Que eu
andava roubano!...; Nem era obrigacdo deles cuidi@ mim...; Aprendia o0 que num
prestava... Usa droga, rouba, né... Fazé umas comaada...; eu hum recebi nenhum
conselho, né, dos pais;faltd carinho, falt6 um colégio pra estuda, méuTrata-se, a meu
ver, de um processo construido em razao das cadrseigd da ruptura familiar, como atestam
os fragmentos seguintes guando eu tavai minha tia... seamado, né... bem cuidado, né...

era bom; num pensava n&o...; minha familia que virasocosta pra mim, quando eu mais
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precisava... quando eu epequeno, né... porque eu queria um carinho... alé de mae, e
num tive..; eu num recelmenhum conselho, né, dos pais

Nota-se também que a ocorréncia de relacdes défickgfio, regidas por processos
relacionais, permite sugerir uma especificacao fguarauto-identidade do jovem guando
eu era pequerip “ser amado, bem cuidado”; “era bom™ bem como a busca de uma
identidade familiar — quando eu tava na minha tia>~, o que sugere uma situacdo de
abandono causada pelo rompimento dos lacos saoguime convivéncia e afetivos,
justificando ainda mais a “busca” pelas ruas.

Um outro fator que também alimenta a tentativa @etilsdo” dos adolescentes da
familia de origem € a negligéncia por agressao.ogima analise do grupo do PETI (subsecao
4.1.1), que este tipo de negligéncia favorece ag#ey da paternidade. Com isso, torna-se
evidente, no discurso dos adolescentes, a ditalcéo entre pai e filho(s). Dos 12 jovens
entrevistados, 6 afirmaram que apanh&faio pai de origem e 7 revelaram que ndo sentem

falta dele. Os exemplos (16) e (17) confirmam sgs@cao. Vejamos:

(16) Ai, meu pai me bateu, eu fiquei revoltado... Madglando... “tu vai perder a arma...” Fui
la e roubei
(FELIPE, 14 ANOS)

a7) ((Alguma vez vocé ja sofreu maus-tratos dentroada®))N&o... Mas, eles assim... Meu pai
me batia, né... Batia muito! Meu pai queria mudé&fitte... Ai, foi que eu decidi muda de
casa, que ele me batia muito...
(BARTOLOMEU, 17 ANOS)

A analise dos processos de transitividade, nosudiss de Felipe e Bartolomeu,
mostra uma predominancia de processos materiarsdestague no elemento verbbter’,

cujo participante-ator € a figura paterna. Os a@etes narram os fatos de sua vida, dando

9 Nas entrevistas-narrativas dos adolescentes, araldbres desta pesquisa, o veaipanhar(batere similares)
tem uma conotacao de agresséo fisica, configurag@omo maus-tratos.
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énfase as acdes praticadas pelo pai biolégico.et®s de processo material, nos excertos
(16) e (17), evidenciam que a saida dos adolesceleteasa para as ruas se deu como um
“protesto” as agressoes fisicas, o que corroboma aocafirmacdo de Pardo (2005:01), ao
ressaltar que a familia de origem atua “expulsaeds membros”.

No ambito do significado identificacional da lingesn, o ato de negligéncia do pai

desencadeia sentimentos de revoltai (fneu pai me bateu, eu fiquei revoltad) e de

percepcao (Ai, foi que_eu decidi muda de caspe ele me batia muito.),”pertencentes ao

mundo da consciéncia dos narradores. Tais sentisieparecem culminar nas acoes
praticadas pelos adolescentes, como fica destaz@isegmentos oracionais seguintd-+ “
la e roubei”; “... muda de casa...”

Nesse sentido, a analise, até aqui, mostra querbes/de processos materiais, quando
0 pai € o ator, parecem denotar “processos do ral'seja, os adolescentes constroem e
distribuem uma representacdo sofiahcerca da negligéncia, empreendida por acées
praticadas pela figura paterna, as quais parecanitae na naturalizagdo da perda dos
vinculos de convivéncia e de afeto com a familisodgem, iniciando com a negacgéo da
paternidade.

Entretanto, acredito que os efeitos da ruptura liamialém de atingirem a
paternidade, vém ganhando espaco também na maigenidomo foi demonstrado na secao
4.1.1. E o caso, por exemplo, da insercdo da mulhenercado de trabalho (externo ao lar).
Vimos que a saida da mulher para ocupar outrosipamriais extra-familiares tem
contribuido para o distanciamento ou desagregagé8onthes nos cuidados com os filhos.
Manuel Castells defende que a entrada da mulhermmmdemercado de trabalho, externo ao

lar, € um dos principais motivos para a “quebra’hdoleo familiar basico, formado por pai,

* Segundo Moscovici (2003:331), “nés pensamos cormssa® bocas, acentuando o papel especifico da
conversacdo na génese e partilha de nossas rapigEmEsi. Nessa perspectiva, o discurso dos adokes;ea
meu ver, reflete a constru¢éo de um conhecimentmpoodos grupos em analise.
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mae e filhos. Para o autor, “trata-se de um pracessversivel” (2003:169). Entretanto, a
meu ver, esse processo faz parte de um complextsadsformacdes globais que vem
atingindo o universo da instituicdo familiar a w&ranos e que tem provocado mudancas em
sua estrutura basica, como ficou evidenciado nduwagd. Nao se trata, portanto, do fim da
familia considerada tradicional, ou seja, formadk puncdo de pai, mae e filhos, mas do
surgimento de arranjos familiares diferentes dagmadonhecido e legitimado socialmente.
Parece-nos que € também nesse contexto de mudangassformacfes, que o0 jovem
encontra as ruas e se distancia cada vez mais rdextm familiar de origem. E um dos
motivos pode estar relacionado aos desvios de &sngd@le papéis sociais das mées no ambito
familiar. Como examinado e analisado na secaoiantes maiores atingidos parecem ser 0s
adolescentes que perdem cada vez mais os lacoordavéncias com as maes. As

consequéncias disso podem ser visualizadas néssela dois adolescentes. Vejamos:

(18) ((O que geralmente vocés fazem na sua ca$al?)) minha mée vai trabalhar Meus

irmaos ficam em casa e... assim com eles... Aivoe roubar, né... /..../ S6 ela que trabalha
(FELIPE, 14 ANOS)

(29) N&o! Eu saia por sai... Minha mée ia traballi acordava... Saia pra rua... Ficava o mai6

tempo na rua... Quando minha irma chegava, eu @satro de casa... Ai, quando é...
guando escureceu, eu gostava de sai pra rua..vRicaais assim na rua. Eu quase num
ficava dentro de casa...

(SIMAO, 17 ANOS)

Nas entrevistas-narrativas de Felipe e Siméo, ehsar 0 predominio de processos
materiais, por se tratar de uma narracdo em qudasedé dada as acdes vivenciadas no
mundo fisico dos narradores. Destaca-se, aquernegito verbaltfabalhar”, que evidencia

uma acgéao praticada pela figura materna, como exigrapi as estruturas abaixo:
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(18a)Oh... minha méae vai trabalhar...

Oh... minha mae vai trabalhar
- finito predicador
conector pragmatico ator .
-------- processo material
MODO RESIDUO

(19a)Minha méae ia trabalh&

Minha mae ia trabalh&
finito predicador
ator .
------------ processo material
MODO RESIDUO

Os segmentos oracionais acima envolvem processoSpdamaterial nos quais
caracterizam a experiéncia fisica dos adolesceardas a ruptura familiar parcial. Nesse
sentido, o que foi possivel evidenciar, nas arslikes estruturas (18a) e (19a), € que o ato de
trabalhar tem como consequéncia a ruptura parcial dos lagaonvivéncia da méde com os
adolescentes. Esse tipo de ruptura, ao contrarabges tipos de ruptura total, ndo pressupde
a “doacao” dos jovens para residirem em outros emtés, embora possa acontecer, pois 0
gue deve ser colocado em questdo sédo os efeitater@d provocados pela conseqiente
diminuicdo da permanéncia da mé&e no convivio @timlicom os filhos. Nado ha o propdsito
de discutir o mérito das conquistas feministas mbib desta dissertacdo, mas apenas
destacar que os efeitos da insercdo da mulher-m&eencado de trabalho externo ao lar de
origem podem afetar os jovens indiretamente. Npssspectiva, percebemos no discurso dos
adolescentes do CASEIA, bem como ficou destacad® erarevistas-narrativas dos
adolescentes do PETI (sec¢éo 4.1.1), que a consagiidais imediata da ruptura parcial, num
contexto de pobre2h é o encontro dos adolescentes com as ruas, cod@mnos observar

nas estruturas abaixo:

*1 Por ser este o contexto o qual os adolescenteiipantes desta pesquisa, se inserem. SegundesSéa
Sabdia (2007:08), em familias chefiadas por muthesenecessidade de suprir as caréncias doméstidas
sobrevivéncia obrigam as mulheres a sairem depaasatrabalharem também em outros ambientes. Nodeas
familias pobres, a falta de aparato social pukjiceches) obriga as mulheres a deixarem os filbos cutros
membros familiares ou ndo e, muitos casos, soziehosasa por ndo poder contratar no mercado servico
domeésticos.
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(18b) Minha méae vai trabalha]. Ai... eu vou roubar, né...

Al eu vou roubar, NE
conector finito predicador -
o ator . conector pragmatico
pragmatico processo material

(19b) Minha mae ia trabalha). Eu acordava... Saia pra rua...

Eu acordava... | Saia pra rua
ator oracfes com processos materiais meta

(19c)Ficava o maié tempo na rua...

(eu) Ficava 0 maior tempo na rua
portador processo relacional | circ. de tempo | circ. de lugar

(19d) Eu quase num ficava dentro de casa...

Eu guase num ficava dentro de casa..|
portador circunstancia de tempo processo relacignal circ. de lugar

As estruturas acima revelam que os efeitos da raipé&umiliar parcial resultaram no
acesso dos jovens as ruas e, como consequéncidiltosi o envolvimento do adolescente
com a criminalidade, conforme exibe o segmentoionat (18b). A contraparte da acao da
mae, justifica-se com a saida dos adolescentesgsaraas. Ja as estruturas (19c) e (19d)
revelam a auto-avaliagdo de Simao a respeito dgimemto dos lagos de convivéncia.
Nessas estruturas, destacam-se também as ciratiastassociadas aos processos relacionais,
as quais caracterizam a reducdo dos lagos de comvitre mae e filho, por enfatizarem que o
tempo de permanéncia nas ruas era maior que o tdmponvivéncia com a mae (com a
familia). Por outro lado, a estrutura (18b) mosfug a auséncia da mae pode acarretar o
envolvimento de adolescentes com a criminalidadenoctambém ficou evidenciado na
andlise do exemplo (15) anteriormente. Nesse sergarece que o contato dos adolescentes
com as ruas pode aproxima-los de situacbes dencialé- tema que sera retomado no

capitulo V. A estrutura (18b) é contundente em raosissa situacao.
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4.1.3 Enlace das considerac¢des analiticas

Notamos que, no discurso dos grupos do PETI e dSBEIA os adolescentes, de
modo geral, parecem conceituar a familia como umi@oLentre “alguém que exerce a fungéo
maternal” e os “filhos", pois o que prevalece s@bea empreendidas no mundo fisico, as
quais atam (ou desatam) os lacos afetivos comvengo O conceito de familia comimna
unidg, entdo, pode ser entendido como a somatodria deipacdo efetiva na educacdo ou
criacdo dos filhos, por meio de conselhos e ensnérs, somados ao respeito e
consideragcbes mutuas. Essa conceituacdo perpassdas as acbes empreendidas no
contexto familiar vivido. Os adolescentes levamamta a familia vivida e ndo uma familia
idealizada, mantendo-se muitas vezes mais poro@gaafetivas e/ou de convivéncia do que
pelas relagbes de parentesco, o que parece reduai-Uma posicdo secundaria. Isso nos
permite sugerir a existéncia de familias ativagjues seriam formadas a partir de lagcos de
convivéncia que atam a aceitacdo dos adolesceAlidg|as porque promovem agdes
reconhecidas pelos jovens, tais como: a criacamemcimento de educacdo primafiatc.
Para eles, as acdes “positivashginar criar, educare assim por diante) sdo vistas como o
principal lagco que une o que foi rompido pelos pama vez que independe de querrH@aIize
tais acdes. Seria, portanto, uma outra concepcandéa?

Nesse sentido, parece que a representacao sodamde vai-se enfraquecendo no
seio da sociedade e ganhando novos horizontesnso semum dos adolescentes, sobretudo,
0s que vivem em condicfes de pobreza. Segundo Mios(2003:322), “quando se estuda o
senso comum, o conhecimento popular, estamos estoidEgo que liga a sociedade, ou

individuos, a sua cultura, a sua linguagem, seudmdamiliar’. Nessa perspectiva, a voz

2 Quando nos referimos a familia ou as acdes emgidsnpor esta, compreende-se apenas o espacoalo la
onde reside o adolescente. Fica, portanto, deafoescolas ou outras instituicdes.
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desses adolescentes permite-nos arquivar conhdosnpara tentar reconstruir uma Visao

global da nossa sociedade no que diz respeitcsampegado da instituicdo familiar.

4.2 Pobreza e exclusao social na representacao ddslescentes

Na secdo anterior, foi apontada uma série de cdése@s provocadas pelo
rompimento de vinculos entre pais e filhos. Vimas q ruptura familiar tende a empurrar os
adolescentes para as ruas. Atribuir (apenas) didaanculpa pelo “abandono” dos filhos sé
aumentaria as injusticas que perpetuam na histiérigida da familia de cada adolescente
entrevistado e, porque nao, das familias brasil@na situacdo de pobreza. Nesse contexto, a
pobreza parece ser um agravante a situacdo deaupiiliar, pois ela pode atuar como
“mantenedora”. A diferenca maior talvez seja que familias dos segmentos menos
privilegiados impdem uma situacdo mais radical pasaadolescentes: a permanéncia
prolongada nas ruas, em vez de instituicdes (cseeseolas ou outras instituicdes). Embora a
pobreza possa ser um agravante a situacao deadatoiiar, ela ndo é o motivo principal do
rompimento dos lagos de convivéncia ou de afetoeepdis e filho(s), uma vez que as
transformacdes por que passam os arranjos farsilearen processo emergente que atua em
todas as camadas sociais. Portanto, associar &zaolbomo a responsavel pela ruptura
familiar restringiria o0 universo conceitual do quadde evolugdo do processg, de
transformacgao dos arranjos familiares dos adolésse&mtrevistados.

Propbe-se, nessa secdo, destacar as atuais régpgéssnsociais construidas pelos
adolescentes acerca da influéncia da pobreza nextorfamiliar. Por exemplo, a pobreza
gera ruptura familiar parcial quando a crianca oadolescente € empurrado as ruas para
contribuir no orcamento familiar — esta talvez sajgrincipal consequéncia da ruptura

familiar nos adolescentes do PETI, conforme sugesecéo 4.2.1 a seguir.
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Como bem observa Lira (2003:81), para quem umadesl econdmica e social
desigual tem “obrigado as familias das classes brapmlas a (re)criarem novas estratégias
de sobrevivéncia, e nesta incorporarem o trabatéhoridncas e adolescentes para compor a
renda familiar”. O discurso dos adolescentes dp@METI denuncia essa situacdo, embora
sejam apenas relatos de uma experiéncia atenuagargaiamente em razao do recebimento
do beneficio financeiro, que substituiu o trabalhfanto-juvenil, e das atividades socio-
educativas, que tém mantido os adolescentes fereuda. Por outro lado, a pobreza gera um
processo constante de exclusdo social, com a geesiEnum novo publico que se encontra
em situacao de “ndo integracdo” com a sociedaded@igscentes do CASEIA, por exemplo,
tendem a sofrer processos de exclusdo pela prépndicdo de “encarcerados”, além de

sofrerem agressdes constantes da seguranca pablica,veremos no capitulo V.

4.2.1 — As representacdes dos adolescentes do PETI

Busca-se, nesta secdo, analisar e discutir og80s de exclusdo movidos pela
situagcao de pobreza, a qual se inserem os adolesam PETI, em especial os catadores de
materiais de reciclagem e os vigias de carros deeiraaa identificar as causas que levaram
esses jovens as ruas. A intengdo é colher osisaphils da linguagem a partir da gramética da

experiéncia dos adolescentes entrevistados. Vejaragserto abaixo:

(20) ((Vocé ja trabalhou de qué7u trabalheide catar papeldo... latinha.Era pra vender...
Comprécoisa pra dentro de casa... /..../ Sakm sandalha... sem blusa... short rasgado...
sem pentear o cabelo... escovar os dente /..a \8aas... sete hora... Voltaeinco horas
pra casa... /... Vendiminhas latinha... os papeldo... os litro... gia casa /....Era muito
ruim... cansado... muito cansativo... Voltapea casa cansado... Jantava... Jantavaa
dormir /..../ ((E quem pedia pra vocé... catar latinhd@)jha mae...((Por que ela pedia
isso?))Pra comprarcoisa pra dentro de cada../ (O que vocé fazia com o dinheiro que
recebia?)PDavapra minha mae...

(PEDRO, 12 ANOS)
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Nessa entrevista-narrativa, destaca-se apenasipms de processos verbais: os
materiais (sublinhados) e os relacionais (em r@giEm “esmagadora” maioria, 0S processos
materiais descrevem detalhadamente a “dura” e 4@nexperiéncia do adolescente como
catador de materiais de reciclagem. Ao se posicioomo ator no seu discurso, o jovem
revela os efeitos de uma mudanca brusca do selifemilia. De crianca passa a assumir
o papel de trabalhador que sai de casa cedo eaetortrabalho a noite, ja cansado, janta e
dorme; ou seja, o adolescente, ainda que em fas®aqa, assumiu uma rotina tipica de
qualquer trabalhador normalmente adulto, romperslmm@mas que proibem o trabalho
infantil.

Nesse sentido, a situacdo de pobreza contribui parster o jovem na rua e, em
consequéncia, vai romper os lacos de convivénaia @damilia. Para Oliva (2003:66), os
adolescentes “buscam as ruas para o exerciciovi@ades diversas que possam garantir a
sua sobrevivéncia e de seus familiares”, como aporgegmento oracional seguinteRsd
comprar coisa pra dentro de cdsdara tanto, o adolescente, da énfase as acatsapias
no mundo fisico, como mostram as estruturas abaixo:

(20a)Saia umas... sete hora...

(eu) saia umas... sete hora
ator processo material circunstancia de tempo

(20b)Voltava cinco horas pra casa...

(eu) voltava cinco horas pra casa
ator processo materia| ~ Circunstancia de tempo | circunstancia de lugar

(20c) Vendia minhas latinha... os papeldo... os litre.ia pra casa

(eu) | vendia | minhas latinha... os papeldo... os lifro el (eu) ia pra casa
processqg processg circ. de
ator . meta conec.| atof .
material material lugar

(20d)Voltava pra casa cansado...

(eu) voltava pra casa cansado
ator processo materigl  circunstancia de lugar ogténcia de modo
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(20e)Jantava e ia dormir

(eu) jantava e (eu) ia dormir
. finito predicador
ator processo material conector ator .
------- processo material
MODO RESIDUO MODO RESIDUO

Os segmentos oracionais, nas estruturas acimamexiiona representacao discursiva
da realidade do trabalho infantil no Brasil. Essalidade, em contraparte, vai exclui-lo, desde
cedo, de um dos direitos da cidadania que € a ed@loa a convivéncia familiar, inclusive
previsto no ECA (art. 4°). Trata-se dos efeitoexiduséo social, resultantes da pobreza, que
repercute na vida de adolescentes das classes efpagas”, impondo-lhes situagoes
humilhantes (Saia sem sandalha... sem blusa... short rasgasem pentear o cabelo...
escovar os dentg¢’e penosas (fuito cansativo...Voltava pra casa cansadp.Isso revela
que nado é soO a negligéncia familiar a responsé&ilel ppmpimento de lagos de convivéncia
entre pais e filho(s), mas também a incapacidadestiexdo em gerir e executar suas leis, uma
vez que o ECA prevé, em seu artigo 5°, que “nenhenaaca ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, ergu@o, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agQ&éoomissdo, aos seus direitos
fundamentais”. As familias, no entanto, passam ra‘@dpabilizadas” e ao Estado cabe
apenas tapar a “mancha” com a oferta de programtaamsferéncia de renda, como o PETI.

O relato de Pedro mostra ainda que o adolescamtedasciéncia do porqué de estar
ali. Os verbos, em negrito, configuram significadmbre os estados d@e€f’, os quais
manifestam processos relacionais. Esse tipo deegsocpode envolver uma relacdo de
atribuicdo ou deidentificacdo entre dois termos da oracdo. A ocorréncia de Getage
identificacdo (20f) e de atribuicdo (20g), abaipermite destacar unidades de informacao

configuradas em oragcfes de natureeatificativae atributiva intensivarespectivamente, as
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quais sugerem os significadospresentacionale identificacional da linguagem, o que é
sintetizado nas estruturas a seguir:

(20f) Era pra vend&Pra comprar coisa dentro de cgsa

Era pra (eu) vendé
. : . .. | conector ator processo material
processo relacional (identificativo) . —
identificado
(20g) Era muito ruim... cansado... cansativo
Era muito ruim... cansado... cansativo
processo relacional (atributivo) circunstancia batio

Do ponto de vista do significado identificaciona lihguagem, as estruturas acima
demonstram um “autoprotesto” do adolescente dialeface cruel da pobreza como
consequéncia da ruptura familiar, o qual atua esgmao o jovem do seio familiar de convivio
cotidiano, 0 que sugere uma responsabilidade apmknémmilia, por isso, tem sido, julgadas
como incapazes de prover as necessidades basgéithde e por abandonar ou empurrar 0s
jovens as ruas. Sera que as familias sdo as milxlas? De acordo com Ayres:

Se existe abandono, nédo se trata de criancas esadotes abandonadas por seus pais, mas de

familias e populagBes abandonadas pelo seu pdés peliticas publicas e pela préatica
tecnicista da maioria dos especialistas da aréafdlacia e da juventude (2002:118).

O discurso de Pedro atesta a denuncia de explodacabalho infantil no municipio
de Luziania e chama a atencdo para a formacdo dgrupo de trabalhadores que estédo
inaugurando um novo mercado de trabalho informalbersca de insercdo na sociedade
capitalista, mesmo que as condicdes de trabalbonsggsumanas, como fica evidenciada na
narrativa do exemplo (20). Esse talvez seja umedesos da exclusdo social de familias
pobres que acabam por “atirar’ seus filhos nas pas complementar a renda. Como

consequéncia imediata, 0s jovens sdo excluidosdies tos direitos basicos, haja vista deixar
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de auferir e usufruir direitos basicos como a ceémia familiar, o lazer, a educacéao, bem
como direitos previdenciarios e trabalhistas.

Nesse sentido, a situacdo de pobreza e exclusab gaece ndo enxergar leis, regras
sociais e, até mesmo, a faixa etaria das pessoas.oRjue vai ditar as regras é a lei da
sobrevivéncia. A necessidade de sobrevivéncia i@nidz com que seus membros “burlem”
a legislacdo que os envolvem e priorizem o mundtratmalho. Por isso, as familias pobres
contam com a colaboracdo dos filhos para o compitaméa renda. Vejamos um outro

exemplo que corrobora essa situagao:

(21) ((Por que vocé saia pra trabalhaP)) causa das minhas coisa, né... Que eu tinha.doe.
tinha que ajuda minha v0... que ela é aposentadmh@ s6 um salario minino... Ai, eu
tinha que ajuda ela... /..../ Foi eu e ela que dieo...((O que ela te falou?pue eu tinha
gue ajuda, né... Ai, saia todo dia de manha, prardr igreja. Depois eu vim pra cd, né...
/..../ Eu saia na, na rua, né... Saia todo dia pela ali... Ai, eu ia até 14 na igreja. Ai
depois, voltava... Num tinha mais, ai eu terminava../ Vendia... que eu ajuntava... Al,
vendia.../..../ Ai, eu entregava pra minha vo... /..../ é... Ble grecisava, né... Ai, eu tinha
gue entrega... /..../ Pra ajuda.((Por que vocé decidiu catar latinha e ndo praocouéro
emprego?)Porque ficava mais facil pra mim, que eu era meno.

(ANDRE, 14 ANOS)

A analise dos processos de transitividade, noaalat André, também mostra uma
predominancia de processos materiais. O adolesasstene o papel @ddor no seu discurso
para narrar sua experiéncia no mundo fisico. A&simo no relato de Pedro, exemplo (20),
André narra fatos de sua experiéncia com o trabdéhcoleta de materiais de reciclagem
dando énfase as acdes, como se pode visualizaexpasssbes verbais em destaque nas
oracles seguintes Af, saiatodo dia de manha, pra pra igreja. Depois eu virpra cé, né...
/....] Eu_saiana, na rua, né... Sait@do dia pela rua ali... Ai, eu iaté la na igreja. Ai depois,

voltava../..../ Vendia.. que eu ajuntava Ai, vendia. /..../ Ai, eu_entregav@ra minha vo’.
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Esse trecho parece sugerir uma situacdo de rufatomiiar, empreendida pelo contexto de
pobreza.

N&o obstante, além dos processos materiais, a ngeesenfatica de processos
relacionais “escancara”’ a face da pobreza e mastpartir de comentarios avaliativos do
préprio narrador, que a presenca nas ruas parecense imposicao ditatorial da propria
familia, massacrada pelos efeitos da exclusaolséciarma verbal ter que ajudar’aparece
quatro vezes no relato de André e sugere um conenl@ avaliacdo do adolescente acerca
de sua submissédo ao processo de ruptura familar guntexto de pobreza, como se pode
notar nas estruturas abaixo:

(21a)Eu tinha que ajuda minha vo...

Eu tinha que ajuda minha vo
identificado finito conector predlcatlvo_ identificador
----- processo relacional

MODO RESIDUO

Do ponto de vista do significado identificaciona tinguagem, a estrutura (21a)
mostra que a avaliacdo que André faz sobre a ateidjue desenvolve parajida” a avo
nao € um trabalho e sim uma estratégia para ladiarpobreza e a excluséo social. Tanto que
a justificativa de sua “colaboracdo” no complemetdoorcamento familiar € marcada por
outro comentario avaliativo:

(21b)que ela é aposentada.

7

(por)que ela e aposentada
conector simbolo processo representaciong valor

A estrutura (21b) exibe um segmento oracional quelge claramente um processo
representacionabpontado para o mundo do “ser”, mediante uma &elapntre asimbolo
(ela) e umvalor (aposentadp que vai marcar, no caso, a representacéo stwiatlolescente

acerca da pobreza. Nesse sentido, acredito qudajacapenas uma relacao abstrata entre
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dois participantes no segmento oracional (21b) poéxpressédo “aposentada’ remete a um
“valor” estocado na memoéria do adolescente quautragna percepcdo sobre um grupo de
pessoas mal remuneradas, como fica destacado mestegoracional seguinte -Ganha so

um salario minimb Dessa forma, o processo “representacional’” agg&umma posicao
relativamente autbnoma, como 0s demais procesdwgldd, e se constituiria num tipo
particular de processo oracional, que envolve tantaundo da consciéncia quanto o das
relacdes abstratas, assim como € focalizado o épsacverbal’. Nesse sentido, o adolescente
mostra, em seu discurso, a consciéncia do seu papl como ajudante, embora nédo seja
uma escolha pessoal, como exibe a estrutura (2da)eta que a estratégia de sobrevivéncia
exige conhecimento da propria legislacdo que osna@prcomo mostra o ultimo comentario
avaliativo do adolescente P6rque ficava mais facil pra mim, que eu era mend”

Cabe destacar, ainda, que o emprego da expressid ter que ajudar’; no excerto
(21) possui um valor semantico de obrigacdo ourdgue impde uma identidade para o
adolescente no contexto familiar, colocando-o coamados responsaveis pelo enfrentamento
da pobreza. Nessa perspectiva, “a pobreza passax associada a uma incapacidade
individual das familias pobres de assistir seuso§il (AYRES, CARVALHO & SILVA,
2002:139), “jogando” para eles a responsabilidadesmo que parcial, pela auséncia de
renda. Quando fala dessa maneira o adolescenteneladum discurso de representacéo
social sobre a violéncia a que as criangas e agioless sdo submetidas.

Para Jovchelovitch (2000:122), essa situacdo cordumma privacdo da propria
condicdo de infancia, pois “eles sdo vistos comdtas, por vezes perigosos, sobre quem
recaem demandas associadas com a vida adultat umsdo o adolescente narraRefque
ficava mais facil pra mim, que eu era menéévidencia-se que a condi¢cdo de menoridade é
vista apenas como um recurso para fugir da excldsamercado de trabalho formal que

oprime toda a familia Eu tinha que ajuda minha vo... que ela é aposent@&daha s6 um
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salario minino... Ai, eu tinha que ajuda ela),. jois 0 que vai prevalecer sdo as estratégias de
sobrevivéncia. Tais estratégias adquirem um pappbitante quando da metamorfose do
jovem em adulto e, em consequéncia, também elimqaiguer projeto de vida voltado para
a infancia e a juventude.

O exemplo abaixo mostra uma outra atividade comuentgm sido desenvolvida por

milhares de jovens pobres cada vez mais incorpenaela condicdo de pré-adulto. Vejamos:

(22) Eu vigiavacarro... Eu_chegav#a... Todo mundo me conhecia, ja... Os meninovigiava
la também... Ai, chegava era uma vez de cada... Um carro de cada... ®eiperfeito. Se
num deixa!... Esperava outra vez dele.l..../ Eu perguntava se queria que vigiasse.../
“Nao, pode vigidai”... e outros falava “Nao”... “Nao,_vévolta rapido”... “Nao, tem gente
dentro do carro”.../.../ Ah, de vez em quando... dawm real... oitenta centavo,
cinglenta... /..../ Ah, a primeira vez eu chegu@ amigo meu ja vigiavid... Ai, eu fumais
ele... Ai, comecei... Ai, o primeiro dia que & _ganhetezoito reais... Ai, eu deuinze pra
minha mae e fiquei com trés... Ai, eu continuei.ifO que vocé encontrou na rua que
mais te atraiu?)N&o, porque eu fua primeira vez e ganhaim dinheirinho... Ai, eu
continuei_ino.. /..../ Ah, eu achei bom, né... ganb& dinheirim...((Ai, vocé pensou em
fazer o que na hora?hh, o primeiro dia que eu fui eu_compreuma caixa de chocolate...
Ai, eu fui.. A caixa de chocolate era. Ela era trés reaise gra pequenininha... Ai, eu
compreie leveio resto tudo pra minha mée... /..../ Eu até tioetade de trabalha

(MATEUS, 14 ANOS)

No discurso de Mateus, a maioria dos segmentooirs envolve processos do tipo
material (verbos sublinhados). Observa-se também qaop envolvido nas oracfes esta
relacionado a prépria experiéncia fisica do namads verbos de processo material narram a
experiéncia do adolescente com o mercado de t@baljovem descreve detalhadamente a
rotina diaria na atividade deigiar carro” e mostra que o trabalho parece ser uma condicao
natural de alguns jovens de familias pobres, tquéeles seguem conscientemente as regras

daquela atividade laboral, como exemplificam osedws seguintes -Af, chegava la era
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uma vez de cada... Um carro de cada... Deixavaefierfse num deixa!... Esperava a outra
vez dele./..../ Eu perguntava se queria que vigiasse...

Destacam-se, também, os processos do wgybal que projetam citacd®s Tais
processos retratam a rotina de trabalho a partiretkcdo do jovem com o0s possiveis
“clientes”, caracterizada pelo processo verlfalat”, como € possivel notar nos trechos
seguintes —N&o, pode vigi@ai”... e outros_falava'Nao”... “Nao, vo volta rapido”... “Nao,
tem gente dentro do carrd..A “fala” da sociedade revela que a atividadeeth@slvida nao €
considerada uma profissao, ja que nao ha garamtienduneracao. A expressao circunstancial
— “de vez em quandd.~ associada ao processo materi@dr* denuncia uma condicdo de
mendicancia, o que fica ilustrada na estruturaxabai

(22a)Ah, de vez em quando... dava um real... oitenteeencinquenta...

Ah de vez em quando (alguém)| dava um real... oitenta centavo, cinquenta
conector circunstancia de processqg
o ator . meta
pragmatico tempo material

N&o obstante, o adolescente, ao dar énfase a padaéncia comoVigia de carros,
revela que a necessidade der™ atica sua vontade de inserir-se socialmente nodou

capitalista/consumista por meio do trabalho, cooeser observado nas estruturas a seguir:

(22b)Porque eu fui a primeira vez e ganhei um dinhewinh

Porque eu fui a primeira vez e ganhei um dinheinh
processa processo
material material

conector ator meta

circ. de tempo| conectar

(22c)Ai, eu continuei ino...

Ai eu continuei ino
finito predicador
processo material

conector pragmatico ator

%3 De acordo com Eggins (2004:236), “assim como 0s4¥s0s mentais, os verbais formam oracdes consplexa
que projetam uma segunda oracdogi@cao ou relato”.
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(22d)Ah, eu achei bom, né... ganhd um dinheirim

Ah, eu achei bom, né ganha um dinheirim
processa
conector L processo " conector . meta
. experienciador fendbmeno . material
pragmético mental pragmético - .
oracao projetada

Observa-se, inicialmente, que o elemento verlggnhar, em (22b), traduz a
experiéncia concreta do adolescente com o munddalkisga. O desejo de inserir-se
socialmente para fugir das amarras da pobreza rataree vontade de continuar a atividade
laboral, como revela a estrutura (22c). Nessa petisja, 0 jovem deixa transparecer essa
vontade através do processo mensahefl, em (22d), o que ilustra um comentéario avaliativo
gue mostra a tentativa de inser¢do no mundo cispétal

De acordo com Bauman (1999:88), “a maneira comocéedade atual molda seus
membros € ditada primeiro e acima de tudo pelo rdele desempenhar o papel de
consumidor”. Nesse sentido, a busca de insercasoci@dade consumista parece saciar o
desejo de “ter” antes apagado pela condicdo deepale motiva o adolescente a abrir mao da
condicéo de crianca para assumir o papel de adigjamos a estrutura seguinte que exibe a
resignacao frente as exigéncias do mundo cap#alist

(22e)Eu até tive vontade de trabalha

Eu até tive vontade de trabalha
identificado conector pragmatico  processo reladigna identificador

O segmento oracional, em (22e), mais que sugeliscardo de um adolescente que
expressa sua experiéncia de viver nas ruas em gémndle trabalhador-adulto, permite
também observar uma capacidade de resignacdo meamo tempo, marcar uma auto-
identidade. No comentéario avaliativo acima, a pseg@o ‘até’ enfatiza uma informacao que
o adolescente considera relevante e imprime unagdelde equivaléncia — o desejo de

trabalhar, reflexo da pobreza, apaga a condicdomdeaoridade. Como bem observa
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Fairclough (2003:103), “o trabalho de estabelecimate equivaléncias e diferencas torna
claro que € simultaneamente uma apropriacdo de owo discurso por membros da
comunidade local de gerenciamento, pegando-a eaudo-a em relacdo ao que ja existe”.
Trata-se de um narrador, cuja identidade parecenéme-se fragmentada em funcdo da
situacao de resignacao a condicdo prematura deadinda que seja uma crianca.

Nesse sentido, parece que nao € o jovem que dapafa as ruas, mas um complexo
de situacbes que o empurram. A rua, entre outraas;ofunciona como um meio de
sobrevivéncia para os adolescentes do PETI. Oalésefter” alimenta a permanéncia dos
jovens na rua. O exemplo (23) da secao 4.2.2, agirsegi mostrar que o nao atendimento

desse desejo pode justificar a pratica de atoadiuinais.

4.2.2 As representacOes dos adolescentes do CASEIA

Busca-se, nesta secdo, analisar e discutir os gauEede exclusdo movidos pela
situacao de pobreza, os quais se inserem as farddmadolescente do CASEIA. De acordo
com o capitulo Ill, os adolescentes narraram sigtérias de vida a partir do resgate de
lembrancas, entre elas, as representacdes sobiiaa mle atos infracionais. A intencao é
colher os significados da linguagem a partir dangitica da experiéncia dos adolescentes

entrevistados. Vejamos o exemplo seguinte:

(23) ((O que te levou a seguir o caminho da criminak®ypFalta de condi¢do... Num tinha
condicdo... Queria uma coisa boa, num tinha... Um#a boa... uma bicicleta Falta de
condicao /..../ Pobres... nbis era pobre... Atéehd®j.. Num tinha condicdo, ndo... Faltava
tudo... Um dia é so arroz puro... Era uma dificiddaera...

(TOME, 17 ANOS)

No relato de Tomé, a maioria das oracbes envolgeessos relacionais atributivos

mas também observa-se a presenca depumsessos representacionaigustrados nas
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estruturas (23a) e (23d) abai¥® ocorréncia de relagbes de atribuicdo, como dadtata
secao anterior, aponta o significado representatido discurso, uma vez que contribuem
para mostrar a situacdo de exclusdo social vivdageelos jovens, o que pode resultar na
pratica de delitos como estratégia para enfrentdalea de condicdy como se pode notar
nas estruturas seguintes:

(23a)Nois era pobre

Nois[a familia] era pobre
simbolo processo representacional valor

(23b)Num tinha condicédo, néo...

Num tinha condicao nao
circunstancia processo relaciona atributo circmsa
(23c) Faltava tudo...
Faltava tudo
processo relacional atributo

(23d)Um dia é so arroz puro...

Um dia e so arroz puro
circunstanciaj processo representacional circunistanc valor

Do ponto de vista do significado identificacional lthguagem, o discurso revela uma
série de comentarios avaliativos sobre os efeitbbextlusdo social na representacdo do
adolescente. Trata-se de um narrador, cuja ideligerece encontrar-se fragmentada no
mundo das relacdes abstratas (e o0 mundo da cocisgjéexpressadas nos verbadsr” e
“ser’, em destaque nas estruturas acima, 0s quaisgooaf a situacdo de pobreza (23a) e
(23d), que resulta na sua excluséo social, confieexiestrutura (23b). Tal situacéo parece ser
um dos motivadores da prética de violéncia dosesdehtes do CASEIA, que na tentativa de
expressar seu “protesto” ante ao contexto de ragamiliar e pobreza encontram nas ruas o

meio mais rapido de inserir-se socialmente. O exesgguinte atesta essa situacao:
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(24) ((Como era viver nas rua3)?Era ruim, né... Cé acorda sem té o que corf@assano frio...

Era ruim demais...Passano fome... Passano obrigagcdo dos outros...emimo dos

outros... é ruim..Os outros vai da comida. Pedia alguma coisa... \dotzerta pra dormi de

noite, pra num passé frio... Ruim demais depend€adiro...Nao, de vez em quando eu
pedia alguma coisa pros outros assim, que num tinfQue num ajudava... Ficava

humilhando...humilhando...Cheguei assim numa casa, falava que num tinha, tmim

como..._Eu ficava humilhado Ai eu falei “Vou rouba do que pedi os outro”... réfiro

roubd que pedi os outro...” “Prefiro rouba que figedino...” /..../ Eh, eu vi que num dava
certo, pedi... (xxx) roubd... que é mais melli¥oubava... Roubava, é mais facil
(JUDAS, 17 ANOS)

Na entrevista de Judas, observa-se que a maigigrdoessos verbais presentes é do
tipo relacional Trata-se de um discurso, que envolve um significadenticacional da
linguagem, claramente apontado para o mundoséd, ‘o qual marca, no caso, sua auto-
identidade de excluido. Nessa perspectiva, obsana-angustia do adolescente ante a face
cruel da exclusdo que o massacra e humilha, comsiran® os segmentos oracionais
sublinhados no excerto (24) acima.

As oracdes em destague chamam a atencdo paraéaci@obue atinge aqueles que
vao morar nas ruas. Observa-se que, no caso deésescente, ndo ha nenhum prazer em
“estar nas ruds*. Ao contrario, a situacéo de rua o obriga a buschrcées para a propria
sobrevivéncia. O ator depédir’, que envolve um “processo verbal”, € o primeias§o do
adolescente na luta contra a pobreza, que o calbaixo da linha de indigénéfa como
exibem as estruturas abaixo:

(24a)Passano fome

Passano fome
processo material meta

* A expressdo dstar nas rudsé concebida neste trabalho como a permanénciangada nas ruas e, em
conseqléncia, fora do seio da familia, da escola et

% Segundo Sénia Rocha (2005:43), a adogéo de litasbreza tem como fundamento “definir parameteos
valor correspondente a uma cesta de consumo misgjaela alimentar (associada a linha de indiggnseja
considerada de atendimento de todas as necessiaddéismentacédo, habitacdo, vestuario etc (assaéduohha
de pobreza)”.
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(24b)Passano frio
Passano frio
processo material meta

(24c)Pedia alguma coisa...

(eu) pedia alguma coisa
dizente processo verbal verbiagem

Os trechos, em (24a) e (24b), configuram exper@@nobd mundo fisico do narrador,
descritas a partir de processos materiais. Ja @mré24c), envolve unprocesso verbal
(“pedid) que denuncia a situacdo de mendicancia do ackiés. Tal situacdo retrata a
necessidade Passano fonig e a exclusdo Ficava humilhandd, na qual impulsiona o

adolescente a uma escolha tragids €u falei), que sera ilustrada na estrutura abaixo:

(24d)Prefiro rouba que fica pedino...

(eu) prefiro roubd| que | fica | pedind
experienciador processo verbal fendmeno (oracjetpda)

(24€)Eh, eu vi que num dava certo pedi...

Eh eu Vi que num dava| cento pedi
marcador rocesso | conector| circ. | PrO¢559 metq | PTOCESSA
L experieciador, P " | material verbal
pragmatico mental

oracao projetada (fenébmeno)

O trecho analisado compartilha a experiéncia intetd narrador e abre espaco para a
avaliacdo do adolescente sobre o por qué de sudhaspela criminalidade, o que fica
destacado nas estruturas seguintes:

(241) rouba... que é mais melho...

roubd que e mais melho
processo material conector processo relacional budtri

(24g) Roubava, é mais facil

Roubava, é mais facil
processo material processo relaciona atributo
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As estruturas (24f) e (24g) carregam comentariediaivos acerca de uma acao que
implica na construcdo de uma identidade voltada pamundo fisico da criminalidade. A
“voz” do adolescente é retrato do processo de Us&d” que empurra e mantém jovens nas
ruas, culminando no rompimento de vinculos sociambrando que esse adolescente passou
por um processo de ruptura familiar que o “expulsdol contexto familiar, como ficou
evidente na analise do exemplo (15), da secéo,/hd® lhe restando alternativa a nao ser
morar na rua. A situacdo de pobreza e exclusdalsaonharra” o jovem na rua e o impede de
(re)atar os lacos de convivéncia com os pais.

De acordo com Paugam (2006:76), que discuti osepsns de rompimentos de
vinculos sociais, entre os quais, destacam-senoslos comunitarios:

Os gue passam pelo processaujgura acumulam problemas de todo tipo — o afastamento do

mercado de trabalho, problemas de saulde, faltacdadm, perda de contatos com a familia

etc. Esta ultima fase do processo de desqualificagéial caracteriza-se por um acumulo de
fracassos que conduz a um alto grau de margindbzgc..) No caso das pessoas que

perderam emprego e moradia e que acumularam inérpesblemas sociais, ndo se trata mais
de enfraquecimento mas de ruptura dos vinculosisddgrifo meu]

Com base nessa perspectiva, nota-se que a exdoséd, resultante da pobreza,
forca o adolescente a seguir o caminho da crintiadé em busca de sobrevivéncia, ou seja,
quando ndo conseguia dinheiro pedindo, roubavagu@ era mais facil. Portanto, a
criminalidade foi uma acao que evidencia as cor&egjés da exclusdo e um protesto contra
a ruptura familiar e a pobreza. Além disso, mogtra o contexto de pobreza é um grande
motivador para o prolongamento do acesso as ryasedse contexto, o que prevalece € a lei
da sobrevivéncialer ou nao ter essa € questdo que alimenta o imaginario dogswites

entrevistados, e parece torna-los vulneraveisassitudes das ruas.

6 Com base nas reflexdes de Xiberras (1993), quamaptura de vinculos sociais, Nascimento (2003:60)
assinala a possibilidade de rompimento com relagiés vinculos: 1°) vinculos societais — quebraaleres e
representacdes sociais, que sao proprios de unsaasdatedade; 2°) vinculos comunitarios — quebrkagies e
relacdes de afeto e parentesco; 3°) vinculos ithgidis — perda da capacidade de comunicagéo cortrm ou
seja, com o que é exterior ao individuo.
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4.2.3 Enlace das considerac¢des analiticas

Para a realizacdo da andlise das sec¢bes 4.2.1.2 42 entrevistas-narrativas
permitiram gque 0s jovens nos contassem como @iacéidb econdmica dentro de casa, quais
os desejos de consumo, como eles e suas famittasaem a tarefa de sobrevivéncia, porque
saiam para as ruas, como lidavam com a situac@adaiesdo e assim por diante. O propésito
foi o de apontar a representacdo social dos adwitesc acerca da pobreza e da excluséo
social e quais as influéncias sobre o “ir paraad.ru

Assim, os resultados das analises até 0 momentatapajue as consequéncias da
ruptura familiar, em familias em situacéo de poaréempurram” e prolongam o tempo de
permanéncia dos jovens nas ruas, por falta deigaolitiblicas que despotencializem essa
situacao. J4 a escolha do caminho a seguir pastaeligada ao tempo de permanéncia nesse
meio e as condi¢cdes que lhes sdo impostas. Nonpoogapitulo, busco apontar o que 0s
adolescentes avaliam sobre estar nas rudse quais as consequéncias dessa condicdo nas

escolhas do caminho a seguir.
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CAPITULO V

A EXPERIENCIA NAS RUAS E AS CONSEQUENCIAS NA VIDA DOS

ADOLESCENTES

Introducao

Observamos, na andlise das secdes 4.1 e 4.2 dolaapiterior, que a familia pobre
quando atua como um contexto “expulsivo” facilitacesso dos jovens as ruas. As razdes sao
de natureza complexa e justificam, em parte, aslless do caminho que os adolescentes
trilhardo nas ruas.

Neste capitulo, busca-se apontar as consequédgciastar nas ruassegundo as
experiéncias vividas pelos adolescentes entrewstas quais falaram sobre as varias rotinas
e praticas cotidianas que preencheram suas vidasuaa. Embora alguns dos adolescentes
tenham dormido ou morado nas ruas por algum teral@s, ndo se caracterizam como
moradores de rua. Gestar nas rudsimplica as experiéncias de adolescentes nas paas,
consequéncia do rompimento de lacos de conviv&raia a familia de origem, conforme
apontado nas secdes anteriores. A medida que aesgats experiéncias de vida nas ruas, 0s
adolescentes também vao dando sentido a realideheiddo “la fora” (do ambito familiar).

Os dados empiricos, coletados por meio de entasvigrrativas, evidenciam historias
sobre 0 que as ruas ensina e quais as relacoem@édst nesse contexto; sobre as estratégias
de sobrevivéncia em meio a um contexto de violémcgnbre como séo tratados pela policia.
Tais historias ligam as representacdes discursd@s jovens sobre essa realidade as

representacdes que eles desenvolvem sobre si me&ssao® € que as representacdes sobre o
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“estar na rud atravessam a identidade dos adolescentes, tangwuppo do PETI quanto do

grupo do CASEIA.

5.1 A vivéncia nas ruas para os adolescentes do AET

Entender as transformacdes por que passa o umifaensliar foi o primeiro passo para
a identificacdo das razdes pelas quais jovens perean boa parte do seu tempo diario nas
ruas e longe de suas familias de origem. Tais sazsdenadas a situacado de pobreza familiar,
criam uma espécie de “forca repulsora” que impuakicada vez mais os adolescentes para as
ruas, restando-lhes tdo somente a resignacdoaptagéo ao novo meio.

Busca-se, nesta secdo, destacar o que os adoésscen PETI falam sobre suas
experiéncias nas ruas e o que eles afirmam aprendern permanéncia nesse ambiente. Para
tanto, sintetizo no QUADRO 5.1 o que os jovensaadpram quando o assunto era “situacéo

de rua” e quais suas experiéncias nesse meio:

QUADRO 5.1 — O que os adolescentes falam sobre ams - PETF’

A O que vocé aprende nas Gosta do que Preferéncia: regras na familia
Instituicdo | Adolescentes :
ruas? acontece nas ruas? ou liberdade nas ruas?
Pedro nada de bom nao regras na familia
André nada de bom - regras na familia
Tiago sobreviver sozinho - regras na familia
Tiago usar drogas, roubar, : .
: N sim liberdade nas ruas
PETI Evangelista assaltar 6nibus, engraxal
Joéo N o
: usar drogas nao regras na familia
Evangelista
sobreviver sozinho, usar ~ o
Mateus nao regras na familia
drogas

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)ptesacente preferiu ndo responder ou ndo houve pirgu

No campo Preferéncia: regras na familia ou liberdade nass®a a resposta, quase
unanime, pela preferéncia das regras na familiamsicéo a liberdade nas ruas, mostra que
0 “estar nas rudsparece nao ser uma escolha pessoal dos adolescerds uma imposicao,

como foi mostrada no capitulo anterior. Isso saeaararo no campoO que vocé aprende

°" Esse quadro é fruto da aplicacdo do Question&ridccdmpanhamento Individual - parte Il (ver anexo).
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nas ruas?, uma vez que revela o desprazamafla de borm) dos adolescentes quando
interpelados sobre suas experiéncias transcormnéase ambiente. Nessa perspectiva, a
preferéncia pelas regras da familia em oposicétmeadbde que teriam nas ruas mostra que o

lar da familia ainda é o espaco ideal para se voaeno fica evidenciado nos excertos abaixo:

(25) ((Vocé prefere a liberdade que tem nas ruas ole@®s que tem dentro da familia?))
Prefiro as regra que tem dentro da familia...//Diferenca que tem... Porque dentro de
casa, cé aprende as coisas boa, né... Nas ruas,sébo que num presta... /..../ Briga... Cé
passa num luga, tem gente usano droga, fumano rhacon

(MATEUS, 14 ANOS)

(26) Eu prefiro as regras que tem dentro de casa./. E.que eu fico... em casa mais porque eu
guero, né... Num gosto de fica na rua...
(ANDRE, 14 ANOS)

No primeiro segmento oracional, das entrevistagtiaas (25) e (26), destaca-se a
presenca de dois processos oracionmasntal e existencial sendo que @rocesso mental
projeta oexistencial Este exibe, em sua estrutura de transitividadernaa verbal ter’ que,
no contexto narrativo, possui 0 valor semantico”ebastir’, como mostram as estruturas
abaixo:

(25a)Prefiro as regra que tem dentro da familia...

(eu) Prefiro as regras que tem dentro da familia

L existente | conectof  processo existengial fenémeng
experienciador  processo mentat ~ .
oracao projetada

(26a)Eu prefiro as regra que tem dentro da casa...

Eu prefiro as regras que tem dentro de cdsa

| existente | conectorl  processo existengial fendbmeno
' orac&o projetada

experienciadon  processo ment

Os segmentos oracionais, em (25a) e (26a), envoluam processo mental

(“preferir’), denominado por Fairclough (2003:173) de processental de apreco ou
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avaliacbes de apreco (ou afetiPsque caracteriza uma declaracdo avaliativa solee é
desejavel para os adolescentes.regras(da familia) sdo presumidas como sendo desejaveis
e projetadas como algxistenteapenas no ambito da familia. A oracdo existenqegetada
evidencia as percepcgdes dos adolescentes sobrpoatantia da familia. E um desejo que
aparentemente “apaga” as consequéncias geradasr{ggaamiliar que os colocaram nas
ruas, como pode ser ilustrado nas estruturas @segu

(25b)Dentro de casa cé aprende as coisas boa, né...

Dentro de casg cé aprende as coisas boas né

circ. de lugar | experienciador processo mental fenbmeno conector pragmatico

(25c)Nas ruas, s0... s6 0 que num presta...

Nas ruas (vocé) sé (aprende) 0 que num presta

circ. de lugar | experiénciador circ. processo mental fenbmeno

(26b)Num gosto de fica na rua...

(eu) num gosto de fica na rua

circ. de processo | conector | processo relacional circ.
negacao mental fenémeno

experienciador

Nos segmentos oracionais (25b) e (25c), o elemeeatbal ‘aprendef, que esta
relacionado a um processo mental, caracteriza eriéxgia interior dos narradores em dois
ambientes (familia e rua), o que coloca a famitim@ algo desejavel para os adolescentes.
Por outro lado, em (26b), o jovem avalia sua ed@pera nas ruas e deixa transparecer um
sentimento de rejeicdo. Nessa perspectiva, a iar@egcomo um lugar indesejavel, no qual a
violéncia explicita, como exibem os segmentos oraas seguintes -Btiga... Cé passa num
lug4, tem gente usano droga, fumano macorihagera representacdes de perigo e ameaca.

Nota-se, apds as andlises das estruturas acimasaadolescentes fazem referéncias
claras a valores e a principios que norteiam ssedtes ou preferéncias pessoais, as quais

implicam a tentativa de construgcdo de uma idenéidsebsoal. Por isso, a opgao por oragdes

%8 De acordo com Fairclough (2003:173), os processastais de apreco “sdo geralmente avaliacbes déecar
pessoal’, que pertencem ao mundo da consciéncia.
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com processos voltados para o mundo da conscié8egundo Halliday & Matthiessen
(2004,197), “o processo mental expresgaensarou o sentira partir de nossa experiéncia
cognitiva sobre o0 mundo. Este processo forma osagie expressam sentimentos, desejos
sensacOes” [grifo meu]. Nessa perspectiva, a fanajiarece como algo desejavel e a rua

como um ambiente indesejavel. O exemplo seguifbecaeessa situacao:

27) ((O que acontece nas ruasApontece... tiro... bagunca... no bar... brigassd tudo /..../
Um dia que eu tava catandoo homem passma rua... assim... e deum tiro nas costa do
homem assim... e 0 homem cassim... e chegou um “mucado” de bombeiro... j@licE
eu l4 passandta... catando... Chegé camburéo...

(PEDRO, 12 ANOS)

No relato de Pedro, percebe-se a ocorréncia apdeaprocessos materiais. O
adolescente narra sua experiéncia nas ruas darfdseéas acdes vivenciadas no mundo
fisico, ilustrando, numa denuncia explicita, um @mte de ameaca aos que experimentam o
“estar nas ruds Esse ambiente também se relaciona com a luegerhar a vida nas ruas,
como mostra a estrutura abaixo:

(27a)Eu la passando la... catando...

Eu la passando la... catando
ator circ. de lugar processo materiaj circ. derduga processo material

O excerto (27a) evidencia a experiéncia ja relatel@ecao anterior, a qual mostra
que alguns adolescentes saem as ruas para tral@haodo a contribuir no orcamento
doméstico. Nessa perspectiva, ao entrar em coobaoas ruas, 0os adolescentes convivem e
experimentam a realidade que os cerca. A medidaetpsevao falando sobre o que isso
significa, eles também vao construindo a represéntaocial acerca da realidade do mundo
la fora (ou fora do ambito da familia). Essa repnéscao parece incorporar-se e torna-se uma

pratica social comum na vida desses jovens, o @uke mplicar tanto um processo de
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banalizacdo da violéncia quanto de adaptacdo a0 m&, mesmo que as ruas sejam um
ambiente ameacador. Isso permite inferir que écBgepelas ruas, como vimos na analise dos
exemplos (25) e (26), tanto pode ser um “apelo icitpl’ para a permanéncia na familia,
quanto uma denuncia a ameaca difundida nas rde®ritece... tiro... bagunca... no bar...
briga..”).

Nesse sentido, a permanéncia nas ruas parece ddboigadolescente a adaptar-se ao
novo meio, mesmo que involuntariamente, como mas&acerto (27a) acima, pois, mesmo
diante da violéncia explicita, o jovem ndo € imgdedide trabalhar. De acordo com
Jovchelovitch (2000:120), “o costume ajuda a tomajue acontece invisivel e ao mesmo
tempo auxilia a forjar novas praticas a partir @dé@svisibilidade”.

Com isso, esses adolescentes tornam-se “presass”fio@l vulneraveis) aos

acontecimentos que os envolvem nas ruas, comoesagaemplo seguinte:

(28) Foi, ele que me chamd... Nao, mas, me chamé sagisar |a mesmo. S6 pra anda... /..../
Ele me chamou pra ndis ir joga video game... Ais fdi joga... Ai, depois ele foi 14 e...
comecd a vigia carro... Ai, eu fui e comecei tambg(Mas o que ele te falava#plava
nada... Falava que dava pra ganha um dinheirimav® pra compra umas coisinha pra
come...

(MATEUS, 14 ANOS)

No exemplo (28) acima, o adolescente narra condesea sua inser¢cdo no mercado
de trabalho como vigia de carro. Observe-se a prgdmcia de dois tipos de processos:
material e verbal. Os segmentos oracionais quesepi@n verbos derocesso verbal

9 concretizado na rede de

configuram-se metaforicamente ao chamado das Fuas:outro
relacbes de amizades, que parece conduz o jovesewntrajeto pelas ruas. Na tentativa de

contribuir para o orcamento familiar (ver tambémxemplo 22), o adolescente (participante-

%9 Considero “outro” como pertencente a rede de ateizau “coleguismo” estabelecida nas ruas.
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recepto) “aceita” o chamado de uma pessoa (que pareagrs@migo) para trabalhar na rua
como vigia de carros, como fica destacado nastesdsiabaixo:

(28a)Foi, ele que me chamé...

Foi [sim] ele que me chamou
conector pragmatico dizente conector receptor pEuceerbal

(28b)Ele me chamou pra nais ir jogé video game...

Ele me chamou pra néis ir joga video game
dizente receptor processo verbal verbiajdoracdo material projetada)

(28c)Ali, depois ele foi l4 e... comecb a vigia carro...

Ali, depois ele foi la e comegb avigia carfo
conector | . A processo . processo
... | circunstancia ator . circ. | conector . meta
pragmatico material material
(28d)Ai, eu fui e comecei também...
Ai eu fui e comecei tambén
conector pragmatico| atgr processo matefial ~ conect@rocesso materia circ.

(28e)Falava que dava pra ganh& um dinheirim...

dava pra ganha um dinheirim... Dava pra compra umas
(Ele) | Falava gque - .
coisinha pra comé...
dizente| receptor| processo verbal verbiagem (oracBes materiais po@s)

Observe-se, inicialmente, que os processos do Vgdal projetam as acles
vivenciadas pelo adolescente nas ruas e mostranswpe/ulnerabilidade nesse ambiente
parece ser construida em funcdo da condicdo dezmbcomo exibe a estrutura (28e). A
necessidade de sobrevivéncia ou necessidaddede por sua vez, parece “quebrar’ a
barreira do tempo, transformando a crianca em @dedimo ja foi mencionado na secéo 4.1,
do capitulo anterior. Como consequéncia imediataalmalho age com uma forca que vai
impedi-lo (ou exclui-lo) da fase da infancia, fadeio rejeitar o direito aos prazeres infanto-

juvenis, como jogarvideo gamg“Ele me chamou pra ndis ir joga video garig.para se

0 De acordo com Halliday & Matthiessen (2004:255panticipanteverbiagem apresenta-se como uma classe
de coisas ou como um relato ou citacdo (HALLIDAWBATTHIESSEN, 2004:255).
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inserir no mercado de trabalhdA(; depois ele foi la e... comec¢d a vigia carréi,. eu fui e
comecei tambeént).

Isso revela uma mudanca radical no papel de ciarcadolescentes pobres que
permanecem muito tempo nas ruas e acabam por alExasufruir a infancia. A rua parece
exigir dos jovens um papel de adulto, o qual p@swma autonomia que 0s capacita para
buscar a propria sobrevivéncia. Essa visdo pargee gendo partilhada socialmente quando
se busca julgar a pratica de atos infracionaisgagds por criancas e adolescentes. Por isso,
tem-se discutido, segundo Bulcdo (2002:62), desBeasil Império até os dias de htja
condicdo de menoridade. Nesse sentido, as criangasadolescentes parecem deixar de ser
criancas e adolescentesquando ocupam 0s espacos publicos da rua, peldsvosiga
mencionados nas sec¢des 4.1 e 4.2, e, dessa f@sumem a condicdo de adultos para serem
“julgados” e “condenados” pela excluséo social, gsémpede de usufruir alguns direitos da
cidadania, tais como estudar, brincar etc., alérodaivéncia familiar.

Essa visédo parece ndo “enxergar” as dificuldadas enfrentadas por esses jovens na
sua rotina diaria nas ruas. Ficou destacado, nesi@rs de (25) a (28) acima, que a rua é
encarada como um lugar de ameaca e a familia o lugde se aprende “coisas boas”,
conforme reitero, aqui, no trecho do exemplo (25Perque dentro de casa cé aprende as
coisas boa, né... Nas ruas, s0... sO 0 que nuntgirdessalta-se, ainda, que o exemplo (15)
ja havia previsto essa situagdo, como mostra o esggnoracional retomado aqui e fue

num presta, aprendiajnas ruas]®

®1 Atualmente um pacote de medidas para a reducauirdimalidade no Brasil tem sido discutido no ambit
legislativo. Uma das propostas é a de reduzir @nidaide penal de 18 para 16 anos, cujo projetoépseis
emendas a Constituicdo (PECs 18/99, 20/99, 03/6/022 90/03 e 09/04), que esta tramitando nas Casas
Legislativas. Segundo o jornal do Senado, edicdo 28e de abril de 2007 - publicado no site
http://www.senado.gov.br/JORNAL/noticia.asp?codériti=1728&dataEdicaocVer=20070423&dataEdicaocAtua
I=20070423&nomeEditoria=Seguran%E7a+P%FAblicatexto do projeto de Demdstenes Xavier, senpdlar

PFL de Goias, reduz a idade apenas em caso desdnad@ndos.

%2 Nesse exemplo, o adolescente justifica o que dprequando morou na rua.
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Nessa perspectiva, € necessario, a meu ver, idantd que a rua ensina aos jovens
para depois aplicar qualquer medida profilaticeciGééducativa ou punitiva). No capitulo
anterior, evidenciou-se que o adolescente € engaa ruas pela juncédo de varios fatores.
N&o se trata, pois, de uma escolha pessoal. Rpnigsoblema ndo pode ser jogado nas méaos
dos adolescentes. E necessario buscar alterng@rasafasta-los das ruas. Conforme tenho
mostrado nas analises dessa sec¢ao, com apoio d®DROA.1, é evidente a “rejeicdo” dos
adolescentes pelas ruas, uma vez que o espace@ubalirua é visto como um lugar de
ameaca, ondes aprende coisa que num préstzonforme atestam os depoimentos de Judas
e Mateus, nos exemplos 15 e 25, respectivamentgc€rto seguinte mostra detalhadamente

0 gque eles falam sobre a aprendizagem nas ruaanys

(29) ((O que vocé acha que aprende nas rua@ghp que eu queria sé... Faz altas coisa. Solta
pipa (xxx) Vendé chiclete, essas coisa... Ai,.\ai,.vai a vida(Vocé acha que s6 aprende
coisa boa na rua?Nao... mas tem outras coisa que a gente aprendeide né... Coisas
gue a gente aprende... A gente ja comeca a usas esgsa... Rouba... essas coisas assim...

Usar drogas, essas coisas... Roub&heira.. Assaltddnibus, essas coisas assim... Engraxa

sapato... S0 isso...
(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS)

No relato de Tiago Evangelista, a predominancigoaeessos materiais, que dao
énfase a agcdes no mundo fisico, esta relacionatracdo de fatos que concretizam de
maneira dura sua vida nas ruas. Além disso, destgaao primeiro segmento oracional, um
comentario avaliativo que expressa um desejo impligue esta ligado ao mundo da
consciéncia, como exibem as estruturas abaixo:

(29a)Acho que eu queria sé...

(eu) acho que eu queria sé
..processo relacional
“"oracao projetada
fenbmeno (oragéo projetada)

processo| conector| experienciador  processo men
mental

=

experienciador
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(29b)Faz altas coisa...

Faz altas coisas
processo material meta
(29c¢) Solta pipa
Solta Pipa
processo material meta
(29d)Vendé chiclete
Vendé chiclete
processo material meta

Do ponto de vista do significado identificacional lchguagem, o segmento oracional
(29a) sugere um comentario avaliativo que pressopéesejo do adolescente de retornar a
infancia, o que corresponde a uma resposta a @agergunta “o que vocé quer ser quando
crescer?”. As oragfes com processos mentais progtatimentos que estdo relacionados a
busca de uma identidade pessoal, caracterizadaveebm ‘ser’. O segmento oracional
seguinte, em (29b), sintetiza as acdes desejan@stea que a busca do exercicio da infancia
(29c) concorre com a necessidade de sobrevivé28d).(Nesse sentido, o adolescente
mostra que sua identidade parece encontrar-se déragaa em funcdo do desejo sker
crianca (“solta pipd) e a necessidade de trabalharefidé chiclet®, o que parece ser uma
projecéo do reflexo das exigéncias impostas pélariar familia quando empurra os jovens as
ruas e lhes delega obrigacdes. De acordo com Regkego(2003:71), “as identidades estédo
sendo adaptadas e adequadas as novas circunstirei@o surgindo”.

Outro aspecto, ja comentado nesta se¢do, concerasnéxigéncias impostas pelas
ruas, € o que esse ambiente ensina aos joven@UADRO 5.1). Para eles, a rua € um lugar
onde s6 aprendem coisas ruins, com excecao ddhoatpae é visto como algo positivo, pois
possibilita a contribuicdo no orcamento familiazmo destacado no capitulo anterior (se¢éo
4.2). No relato de Tiago Evangelista (exemplo 2Bnay, a predominancia dgrocessos

materiais ligados ao mundo fisico, revela o que o jovemmddi ter vivenciado nas ruas.
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Trata-se de acOes projetadas pelos desegosqiieria s§ do adolescente acerca do que pode
encontrar nas ruas. No entanto, tal desejo € g@t uma percepcao sobre 0 que esta a sua
volta e ndo como uma pratica ou atuacao. Isso @aexir para os adolescentes do PETI
abordados nesta dissertacdo. E como se aprendess@amente, ao contrario dos jovens do
CASEIA gue colocaram a aprendizagem na pratica gmétise da secéo 5.2, a seguir). Por
isso, que Tiago Evangelista ndo se coloca na posieaator, mas se posiciona apenas como
experienciadono seu discurso.

Destaco também, no relato do adolescente mencionanioa, que a escolha da
expressdo pronominalizada “a géftalenuncia o discurso de representacdo social de um
grupo de jovens excluidos do direito de exercarfancia. Nessa perspectiva, o adolescente
parece apagar a subjetividade enfatizada na estr(2@a) e assume a voz dos jovens que
vivem em situacdo de rua para mostrar o que elendgm fora do universo da familia. O
discurso de Tiago Evangelista apenas revela o conbato elaborado e distribuido
socialmente acerca do que os jovens aprendem agasEwm dos temas mais evidentes nesse
discurso é o contato com a violéncia.

Conforme as analises desenvolvidas até 0 momesta se¢do, a experiéncia nas ruas
tem mostrado que a violéncia perpassa o discurs@dolescentes de maneira intima, como
atestam as entrevistas-narrativas dos exemplos (2B) e (29). Os jovens, colaboradores
desta pesquisa, apontam para o perigo que ressgdeiaga Ao serem inquiridos sobre o que
podem aprender nesse ambiente, a violéncia foi iocipal tema mencionado pelos
adolescentes, como mostrou 0 QUADRO 5.1, da segfi@. Nesse sentido, a violéncia

aparece como uma “disciplina obrigatéria” que fartgpdo “curriculo alternativo” oferecido

%3 De acordo com Martin (1997:118), o participantatiera ou realiza o processo”. Nesse sentido, Eessfa
gentefunciona como ator que elabora ou realiza as agfmtuzidas pelos processos matensar (drogas),
roubar, cheirar, assaltar, engraxacomo destacado no exemplo (29).
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pelas ruas. Mas que tipo de violéncia se trata?JAMORO 5.2 mostra 0 que os adolescentes

do PETI definiram como violéncia:

QUADRO 5.2 — Definigéio de violéncia para os adolesates do PETf*

Oqueé Usou Pegou ou Foi Viu alguém
Instituicdo Adolescentes | violéncia pra usou arma | ameacado| morrer vitima
N droga? o
vocé? de fogo? | de morte? | de violéncia?
Pedro roubar, matat - néo ndo sim
André roubar, matar - néo - -
Jodo Evangelista bater nao nao nao nao
PETI Tiago matar, atirar, . . . .
. sim sim sim sim
Evangelista bater, espancar
Tiago bater nao nao néao sim
Mateus brigar nao nao nao sim

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)pteacente preferiu ndo responder ou ndo houve pirgu

Uma primeira observacdo que os dados me permiti@er € em relacdo a
conceituacdo do que seja violéncia para os adolesceDe forma geral, os jovens
entrevistados manifestam uma tendéncia a qualifisgsrocessos violentos na categoria dos
assaltos, dos roubos, dos assassinatos e dastegte®s seja, envolvendo ameaca fisica, por
ISSO a recorréncia grocessos materiais Destaque-se, aqui, uma idéia associada
principalmente aos sentimentos de agresdaatét’, “espancar, “brigar’) e de exterminio
(“matar’, “atirar”). Esse perfil € o reflexo daquilo que os adolese® véem nas ruas, 0 que
pode ser ilustrado, por exemplo, no campu“alguém morrer vitima de violénefd, do
QUADRO 5.2 acima. Este campo informa que mais & 66s adolescentes entrevistados
viu alguém morrer vitima de violéncia. A morte mmasa face cruel das ruas, o que parece
sugerir que a ameaca “proclamada” por esses jogeum alerta sobre o perigo de se
permanecer muito tempo em situacao de rua.

Ressalto que este trabalho ndo tem como objettartdo tema violéncia, pois 0 que

nos interessa € mostrar que a experiéncia nas passibilita aos adolescentes uma

% Esse quadro é fruto da aplicacdo do Questionaridcdmpanhamento Individual - parte Il (ver anexo)
% Segundo pesquisa publicadagiie Correioweb.com.br, em 17/11/2006, o perfil das vitimas da violénma
Brasil em 2004 alcancou a marca de 73,8% de hoimécéhtre jovens de 15 a 24 anos. Como concludams
jovens 0s que mais matam e morrem nesse paise&gsativa refere-se aos jovens do sexo masculino.
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aproximacdo ou contado com a violéncia, por ser agsunto freqiente nas narrativas
colhidas. Nessa perspectiva, esses adolescengsnfialsobre o que consideram como
violéncia, quais suas estratégias de sobrevivémmiarelacdo a ameaca constante e como
tentam explicar a violéncia nas ruas.

No exemplo abaixo, tem-se a conceituacdo de via@érmonforme destacado no

QUADRO 5.2, campoO que € violéncia pra vocé?

(30) Violéncia é crime, né... Os crime... que t4 tenoragné... Mata, Rouba... Violéncia é
ruim... sé
(ANDRE, 14 ANOS)

Na entrevista-narrativa de André, destaca-se aepgasde processaglacionaise
representacionajsos quais estdo ligados ao mundo do “ser”, queirnsky Halliday &
Matthiessen (2004), aborda diferentes maneirasedeaizar avaliagcbes ou representacoes
por meio do discurso. A possibilidade de realizaaliacbes é uma caracteristica que
aproxima gprocesso representaciondb processo relacionabem como caracteriza-se como
um diferencial doprocesso verbalo qual compartilha do mesmo espaco semidtico na
gramatica da experiéncia, sugerida em Halliday &tMessen (2004)0 adolescente, nessa
perspectiva, deixa transparecer sua avaliacdo sderea violéncia, conforme esquematizado
nas estruturas abaixo:

(30a)Violéncia € crime

7

Violéncia é crime
simbolo processo representaciona valor

(30b)Os crime... que ta teno agora, né... Maté, Rouba...

Os crime gue ta teno agora, né matd, rouba
finito | predicador| . conector processos

portador conector . circ. o e
processo relaciongl pragmatico materiais

(30c)Violéncia € ruim...

7

Violéncia é ruim
simbolo processo representaciona valor
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Observa-se que as unidades de informacdo, dessanadaestruturas (30a), (30b) e
(30c), atribuem juizos de valor relativos a peréepdgo adolescente acerca da violéncia na
sua experiéncia de vida. O adolescente avaliataacées de violéncia a partir de acbes
realizadas no seu mundo fisico, tais comoubar’ e “matar’, as quais configuram o espelho
da experiéncia nas ruas, como exibe o segmentaoonehd30c), destacado aqui -©8
crime... que ta teno agora, né... Mata, Rdulianfatiza-se, também, do ponto de vista do
significado representacional da linguagem, a esgiesircunstancialdgord’, que mostra o
contato do adolescente com a violéncia e suscitaidéia de que esse tipo de crime pertence
a atualidade. E um discurso que parece ser unxoeflas atuais representacdes sociais que
associam a condicdo de violéncia a juventude, cbem observam Santos & Aléssio e
também outros autores (VERMELHO; JORGE, 1996; SFOSI2001; ABRAMOVAY,

2002; PERGORARO, 2002; ADORNO, 2002, ALMEIDA, 2006)

No caso da sociedade brasileira atual, tem assustggbpulacdo e os estudiosos de forma
geral, o elevado grau com que a violéncia se esaraa atualidade e, sobretudo, o fato de
atingir uma populagdo predominantemente jovem (SBS® ALESSIO, 2006:112).

Dessa forma, o discurso de André tanto configura wepresentacdo geneérica ou
institucionalizada da violéncia, conforme revelaestrutura (30a), quanto constitui uma
representacdo especifica, em (30c), 0 que mostmpatancia de se destacar os participantes
“simbolo” e “valor” como associados a representa@mal traduzida no discurso atravées do
gue denomino dprocesso representaciondfabe enfatizar que esse tipo de processo nao é
sindnimo de representagcdo social, mas sim retomalasnaspectos dessa teoria, que € a
construcdo de um conhecimento individual a paetinha experiéncia social.

Nesse sentido, @mléia de ameaca iminente da violéncia revela tambémodtestar
nas rua$ de fato ndo parece ser uma escolha pessoal @ieote) do adolescente. Se a

“violéncia é ruim, como expressa o discurso avaliativo do adolds¢ceesquematizado na
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estrutura (30c), oéstar nas ruds de fato, ndo € o caminho desejavel jovens polessa

perspectiva, o contato com a violéncia seria urspa®ta “natural” aos que permanece muito

tempo nas ruas e ndo uma escolha pessoal. O exabgkm atesta essa questdo. Vejamos:

(31)

Ai, um dia um moleque que matdnendinga, né... Ai, os policial \epensava que era eu...
Sai.. voado... Dewma facada aqui na mendiga aqui 6... Vi... na hoffau tava sentado
assim((proximo)) jogando dado... Eu e meu primo tava jogaadsim... Ai, a mendiga vei
pro lado da gente assim... O moleque pegssim... uma... tipo uma “frevona” assim, mas
era de cercar a porta... Ai, ele meteem nela aquf(o adolescente mostra a garganta com
gestos)).. Varoua mulher e ela caiu Sangue descendoA mendiga queria bring&é...

Ai, ela tava com tiner, cherandoAi, o outro pediu... Ai, oh, o jeito dela: “ndmum vou da

ndo! S6 tem esse”... Ai, na hora que virassim oh, de costa assim oh... Ele dbie

voltou.. Na hora que ele voltoele ja_voltouassim oh... Metenela assim, chega o sangue

desceuassim... Ai, o sangue ficou na minha roupa... @gmrrd na hora... Ficé na roupa
branca... Dai na hora que veassim, né... que 0s outro viu, né... lig@ policia. Num sei
guem_ligd.. Ai, veium mucado de carro de policia assim cercano..ném tem o Teatro
Nacional ali?..._ Entreila por dentro la... Fiquei 14 até as policia s#é la... As policia saju
levoua menina... E o cara que matd, do lado da gente!./ Era amigo, ora!... Ai, ele ficou
do lado da gente assim... Na hora que a policia,sads demu a volta no Teatro assim e foi
la pra Vila((Vila Planalto))..Sabe onde que ¢é a Vila? Morawa bucaddo de moleque I4...
Um bucado de moleque da r((& o que matou, morava la tambénm@pravana rua...
(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS)

No relato de Tiago Evangelista, observa-se o prédonde dois tipos de processos

oracionais: material e relacional, os quais coesist'na expressdao do conteudo, da

experiéncia do falante em relagdo ao mundo reellimdo as nogdes de tempo e espaco”

(SILVA, 2003:60-61). A recorréncia de processogigo material evidencia o contato fisico

do adolescente com a violéncia. Nessa sentidopgessionante a riqueza de detalhes quando

0 jovem da énfase as acdes que descrevem o aassasdnuma mendiga. Isso pode ser

constatado no uso dos verbos de processo matenald , “deu’, “pegod, “meted, “virou”,

“foi”, “voltou’, “veid’, “caiu’, “bricand’, “cherandd, “varou’, “desced, “ligou”, os quais
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tecem a construcdo da experiéncia no mundo fisicaadrador com a violéncia, a qual é
representada por suas causas e circunstancias.

Destaca-se, também, a presenca de segmentos aiaciue apresentam verbos de
processo relacionalEstes estdo associados a avaliacdo do adolesoémeesua participacao
no episodio descrito, conforme ilustrado nas estastabaixo:

(31a)Eu tava sentado assim...

Eu tava sentado assim
portador processo relacional atributo circ. de modo

(31b)Ai, o sangue ficou na minha roupa...

Ali, 0 sangue ficou na minha roupa
conector pragmatico portador processo relacignal rcuestancia

(31c)Ficd na roupa branca...

(o sangue) Ficod na roupa branca
portador processo relacional circunstancia

As estruturas (31a), (31b) e (31c) reforcam a &slago adolescente com o mundo
exterior, através do que é externado por ele salmeexperiéncia com a violéncia, a qual é
efetivada pela traducdo de sua percepcao atravésuddo interior, mediante 0 segmento
oracional seguinte -Vi... na hord — cuja transitividade implica um processo mentdtado
para o mundo da consciéncia.

E importante enfatizar também, na analise da tiaigside da entrevista-narrativa
acima, a associagdo da violéncia com a rua, o igaeelidenciado no ultimo segmento
oracional, esquematizado abaixo:

(31d) [o moleque “assassind¥]orava na rua.

Morava na rua
processo material circunstancia

O segmento oracional (31d) pode ser entendido @metéafora da violéncia nas ruas.
Ao mesmo tempo em que configura 0 ambiente ondeerespossivel assassino, a rua € vista

como o lugar de ameaca e perigo, onde a violércimanifesta, pelo menos no que diz
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respeito a experiéncia de vida dos adolescentadositneste trabalho e ao tipo de violéncia
delimitada por eles (ver quadro 5.2). Entretaném se trata de atribuir ao morador de rua a
culpa pela violéncia, pois como ressalta Camadtagapor Santos & Aléssio (2006:112), “a
violéncia ndo se limita a determinados espacosoBsifaixas etarias ou classes sociais
especificas”. Nesse sentido, a violéncia nas ruasecp ser tdo somente uma das
possibilidades de caminho de vida que o jovem polihar a partir de sua exposicao a esse
ambiente, pois compartiiham com outras mais essasas como o trabalho honesto, a
diverséo sadia.

Nesse interim, destaco a presenca do “outro”, carecp aproxima-los de um
ambiente violento. No exemplo anterior, Tiago Eadis¢a descreve a cena de um assassinato
apontando para outra pessoa como o executor de.c@iom isso, 0 “outro” também parece
surgir como uma ameaca. Os exemplos abaixo mosiraniipo de ameaca trazida pelo

“outro” nas ruas:

(32) ((Algum amigo ja te chamou pra roubar, usar drggaS® menino, mesmo, ali oferece...
/...l Ah, eles t4 fumano la... Ele chega la e petg se céis qué... /..../ Eu falo que néo...
(MATEUS, 14 ANOS)

(33) ((Vocé ja usou drogas?hh, soO as vezes sq(Mas o que vocé sentiaAh, sentia que tu ta
doido, mocgo... Tem hora que fica tonto... Ai, tu.vai, tu... fica curtino “lombra” dos
cara...((E bom ou ruim?)E bom... As vezes é bom, né... As vezes é ruiesmavcoisa que
cé ta aqui... Cé mistura o fumo com alcool. Ai,évogarece que cé t4 morto ali... no sol
guente “Ave Maria!” ((Alguém ofereceu pra vocéXfereceu... ofereceu la o... B... Ele
chegb bem assim, oh... “Bora fuma um? Bora fum&’@nXalei “bora!l...” Ai, meu primo
tava. Meus dois primo tava... Nois foi 14 po... pmredozinho assim... Ai, eles acendeu e
foi a... brasa... Ai, depois eu fui pra casgQ que vocé sentiu depoisAh, senti foi nada,
moc¢o. Eu so cai na cama e comecei a dormi...

(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS)
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Na entrevista-narrativa, em (32), destaca-se aepgesde dois tipos de processos:

material e verbal; ja, em (33), destaca-se a pcaséa processos: material, verbal, relacional

e mental. A maioria dos verbos é do tipo matenias exemplos acima, pois envolvem acdes

ocorridas no mundo fisico dos entrevistados. Odeadentes priorizam as acdes para

evidenciar o contado com as drogas, que € inteadedela participacdo do “outro”, algcado

a posicao dator, como exibem as estruturas abaixo:

(32a)Os menino, mesmo, ali oferece...

Os menino, mesmao, ali oferece (drogas)
ator conector pragmatico circ. de lugal processie ad meta
(32b)Ah, eles ta fumano I4...

Ah, eles ta fumano la
L, finito predicador :
conector pragmaticq ator . circ. de lugar
------- processo materigl
MODO RESIDUO
(33a)Ofereceu la o... B...
Ofereceu la 0... B...
processo material circunstancia de lugar ator

(33b)Ele chegd bem assim, 6... “bora fuma um, bora fuma

Ele chegd= falou] | bem assim, oh boIa fuma um, bora fuma un}’—
vamos embora fumar um”]
: processo circ. de conector ~ .- ,
dizente o oracdes (materiais) projetadas
verbal modo pragmatico
(33c)Eles acendeu e fai... brasa...
Eles acendeu e (——)% foi a... brasa
ator processo materia conector identificado preeeslacional| identificador

As estruturas (32a) e (33a), que envolvem o vedferécet, e a estrutura (33b) —

gue envolve o verbochegal com valor semantico dedlar’ — denotam acdes do “outro”,

as quais denunciam a exposi¢cdo dos jovens ao pegigexperimentar uma situacdo de rua.

Tal exposicéo parece ser uma constante para ossadates que freqientam as ruas, como

pode ser observado nas estruturas (32b) e (33¢ualaa acdo do outrodles) desencadeia

% O referente encontra-se fora do texto.
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o contato do adolescente com as drogas, mesmoagusenefetive o consumoEy falo que
nao..”).

A relacédo com o “outro” fica mais evidente quandmeacdes envolvem processos do
tipo verbal que mostram haver uma interacdo entres os jquaas enfim, ocorrer o contato
com as drogas, como ficou destacado no segmentiowah em (32b) acima. Vejamos
também as estruturas abaixo:

(32c) Ele chega la epergunta se céis qué

(ele) pergunta se Céis qué
conector experienciador processo mental
oracéo projetada

dizente| processo verbat

(32d) Eu falo que nao (quero)...

Eu falo que nao (quero)
dizente processo verbal conector circ. de negacdo processo me ntal
oracao projetada

(33d) Eu falei “bora...”

Eu falei “bora”
ator processo material oracao projetada

Os processos verbais, esquematizados nas estratiinas, mostram gque 0 acesso as
drogas é intermediado pela participacdo do “ouffodta-se da rede de rela¢des de interacdo
gue tecem a experiéncia dos adolescentes e cafigucomo o chamado das ruas, o qual é
intermediado pela participacdo de uma outra pes3oaseja, 0 éstar nas rudspor si sO
parece ndo ser 0 bastante para o acesso as drogad,necesséria a intervengdo do “outro”.
Isso pode levar a um jogo de “culpabilizacéo”, tpgetima a representacdo social do jovem
“em situacao de rua” como a causa de algo ameadsédorse trata, pois, de culpar alguém,
mas de suscitar discussfes que ndo se limitam et das representacdes sociais da
adolescéncia e da violéncia. A intencdo é a derarogtie a relagdo entre os adolescentes
entrevistados e as ruas é tecida por uma rede darpela participacdo do “outro”, pela qual

impde uma situacdo de escolha, como sugerem asueas (32d) e (33d).
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Ainda podemos observar, no discurso de Tiago EVasteyea presenca de oracdes
envolvendo processos relacionai® mentais que enfatizam comentarios avaliativos do
adolescente sobre sua experiéncia com o uso dagjrogmo se pode notar nas estruturas
seguintes:

(33e)Ah, sentia que tu ta doido, mogo

Ah, sentia que tu ta doido, mogo

conector conector | portadolf  processo relacional atributp
o processo ment = . ~

pragmatico oracao projetada (fenbmeno)

(33f) Tem hora que fica tonto...

Tem hora que fica tonto...
processo existencial existente conector processcoral atributo

(339)Ai, tu... fica curtino “lombra” dos cara...

Al, tu fica curtino “lombra” dos cara..
conector pragmaticd portador finito predicador atributo
--------- processo menta
MODO RESIDUO

(33h)As vezes é bom, né...

7

As vezes é bom, né
circ. de tempo processo relacional atributo comegutagmatico

(33i) As vezes é ruim...

7

As vezes é ruim, né
circ. de tempo processo relacional atributo comguiamgmatico

(33)) Parece que cé ta morto ali... no sol quente “Aveiifa

Parece que cé ta mortg  ali... no sol quente  “Aveidla
rocesso rocess , , o
proc conector| portador PrOCESSO | o ributo circ. de lugar interjeicao

relacional relacional
(33I) Ah, senti foi nada
Ah, (eu) senti foi nada
conector L .|, processo relacional atributo
”" experienciador| processo relaciongt = .
pragmatico oragdo projetada

Observe-se que 0s processos relacionais e mergaialternam nas estruturas
destacadas acima, as quais exibem a vivéncia adssadntes com as drogas. O jovem relata

a relacdo com o uso de drogas e deixa transpasecsr sentimentos sobre essa relacgéo,
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lexicalizados no verboséntir’, como mostram os segmentos (33e) e (33l). O &mmehto
com as drogas exibe ou “escancara’” a ameaca (i®/@ss experimentam quando ficam
expostos muito tempo nas ruas.

Com isso, nota-se que ha um complexo de situac@ocquoboram a opinido dos
adolescentes sobre o porqué de a rua ser consadematligar de ameaca como tém mostrado
as analises feitas nesta secao. Além das drogryadho infantil e o contato com a violéncia
sdo algumas das descricbes dadas pelos adolessebtessuas experiéncias nas ruas. Os
proprios jovens apontam, nos seus discursos, qy@egue enfrenta uma crianca ou
adolescente quando é afastado da familia e empuaaduas e |la permanece por longo
tempo. Em outras palavras, estar nas rudsconfigura-se com uma exposi¢do constante a
algum tipo de violéncia, seja como aprendiz (adeletes do PETI), ou como praticante
(como destacado nas analises da secdo seguintdiradpadiscurso dos adolescentes do
CASEIA).

Nesse cenario de violéncia, paradoxalmente o discdos jovens também aponta a
policia como um outro tipo de ameaca a ser enfilarpar aqueles que estdo em situacao de
rua. O paradoxo “policia-ameaca” em vez de “polégguranca’ € motivado pelas respostas a
guestdo “como a policia te trata?” colhidas ensgr@dolescentes na ocasiao das entrevistas-
narrativas, a partir das quais os jovens falardmeso que pensam sobre a policia e como séo
tratados pelos policiais nas ruas. Nesse sentglguastoes, sintetizadas no QUADRO 5.3
abaixo, sugerem apenas opinides sobre a vivéengaadolescentes a partir das relagbes
estabelecidas com a policia nas ruas.

Ressalte-se que as respostas dadas pelos adasstamealizagdo do questionario de
“Acompanhamento Individual” apontaram a policia comma ameaca potencial a integridade
fisica e psicolégica dos sujeitos entrevistadosssMesentido, ndo foi o propdsito desta

dissertacdo direcionar perguntas que suscitassafgugu inducdo a criticas sobre a atuagéo
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da policia nesse ambiente. Dessa forma, este hialdlo teve como objetivo denegrir a
imagem de qualquer instituicdo de seguranca puhticenunicipio de Luziania, mas apenas
reproduzir o discurso dos adolescentes, colabogadi® nossa pesquisa, de modo a relatar as
experiéncias de vida desses jovens nas ruas ecsuagqiéncias imediatas quando da
permanéncia prolongada naquele ambiente. Nesseendio nds colocamos num lado ou
outro, uma vez que o proposito foi 0 de mostran® @ jovens tinham a falar sobre a policia,
ja esta instituicdo aparece com énfase nas nasatolhidas dos adolescentes.

O QUADRO 5.3 sintetiza a representacao social doteacentes do PETI sobre suas

experiéncias acerca da participacdo da policiauzes

QUADRO 5.3 — Opini&o dos adolescentes do PETI sobaepolicia®’

Apanhou Viu alguém Qual instituicdo A policia
Instituicdo | Adolescentes panno apanhar da : s beneficia ou
da policia? . confia mais? oo
policia? prejudica?
Pedro - sim escola e familia prejudica
André nao - PETI prejudica
Joéo . . o -
: néo sim familia e PETI prejudica
Evangelista
PETI .
Tiago . . -
: sim sim nenhuma prejudica
Evangelista
Tiago nao sim familia os dois
Mateus - sim familia -

Obs.: Nos campos preenchidos com um trago (-)pteadente preferiu ndo responder ou ndo houve pergu

O QUADRO 5.3 mostra que a policia possui uma reptegdo negativa para 0s
adolescentes, pois, para eles, essa instituica@utpca”, ndo possui confiabilidade, é uma
ameaca e assim por diante. Tal representacdo dameparte do mundo da consciéncia dos
adolescentes do PETI, como pode ser observadoangsos Apanhou da policia?’e “Viu
alguém apanhar da policid?em gque a maioria afirma néo ter apanhado daipolinas que
viram alguém sofrer algum tipo de agressao de ip@icTrata-se de uma experiéncia nao-

fisica, que se traduz pela observacéo e percepedtadigada a representacdo elaborada e

67 Esse quadro é fruto da aplicacdo do Question&ridccdmpanhamento Individual - parte Il (ver anexo).
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construida socialmente acerca do que esses joeens vas ruas. O exemplo seguinte mostra

tal situacéo. Vejamos:

(34) ((Como vocé acha que a policia trata as pesso@ls;?)&m uns que trata muito mal... bate...
((Bate em quem?))xxx) revista... Por causa que 0s menino num ta sada, eles vao e
dao uns tapa..(Ai, cé ja viu isso?)Ja ((Aconteceu aonde?Bem ali... L4 perto de casa...
((Como era?)Revistava la... Viram que o menino num tava conanacdEles deram uns

tapa no menino e foram emborg(Vocé tava junto?)Nao... sé vi so...
(MATEUS, 14 ANOS)

Destaca-se, na entrevista-narrativa de Mateusesepca de trés tipos de processos
oracionais: material, relacional e mental. O admete da énfase a acbes que definem a
atuacdo de alguns policiais nas ruas, como mostsa@struturas abaixo:

(34a) (tem uns policiais qubate...

(tem uns policiais que) bate
ator processo material

(34b)eles vao e dao uns tapa...

eles vao e dao uns tapa
ator processo material conector processo material etam

(34c)Revistava la...

(eles) Revistava la
ator processo material circunstancia de lugar

(34d)Eles deram uns tapa no menino e foram embora...

Eles deram uns tapa no menino e foram embora
ator processo material meta conectpr  processoialater circ.

Do ponto de vista linguistico-textual, observa-se g maioria doatoresenvolvidos
nas oracdes esta relacionada a figura da policexpessao verbabater’ parece denunciar
gue alguns policiais (portanto, nem todos) abusanawtoridade, conferida por setatus

guo, e agridem jovens aparentemente sem justificateajo exibem as estruturas (34b) e
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(34d) e o0 segmento oracional seguinté®er‘causa que 0s menino num ta com nada, eles vao
e dao uns tapa.’.

Ja as oracbes que envolvem processos relacionestarizam a avaliacdo do
adolescente acerca da atuacéo da policia. E pbapiwetar o significado identificacional da
linguagem nas estruturas abaixo, extraidas davestaenarrativa (34):

(34e)Ah, tem uns que trata muito mal...

Ah, tem ungpoliciais] que trata muito mal
conector rocesso , rocesso ,
o pr . existente/portador conector proc atributo
pragmatico existencial relacional
(34f) Os menino num ta com nada
Os menino num ta com nada

portador/possuidor circunstanica de negacéo processo relacional (psigeg| atributo/possuidg

(34g) Viram que 0 menino num tava com nada

(os policiais) viram que 0 menino num tava com nada
. A rocesso .
portador/ | circunstancia proc atributo/
experienciadof Proc€sso conector ossuidor| de negacao relacional ossuido
P P gag (possessivo P

mental

oracao projetada (fenbmeno)

Nota-se que essas estruturas exibem processosomeiac combinados, 0s quais
demonstram a avaliacdo que Mateus faz da atuacfolid&is nas ruas. Tal avaliagcéo, que
faz parte do mundo das relagcbes abstratas, € adterpelo adolescente através de um
processo mental. Veja a estrutura abaixo para desadhes:

(34h)N&o... so vi s0...

N&o (eu) sé Vi so
circunstancia de negagdp  experienciador conectar  ocepso mental conector

Este comentario avaliativo mostra a experiénciaMigeus a partir daquilo que
presencia ou vé nas ruas. Trata-se, pois, de umperiémcia cognitiva, que denuncia uma
conduta abusiva de policiais. Nesse sentido, oMateus vé € um espelho da atuacéo de
alguns policiais que usam da forca para exercemfspdo, o que fica mais evidente no

exemplo abaixo:



(35)

O

primeira
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((Como vocé acha que a policia te trafpR policia, ela trata mal a gente... porque ela bate
na gente... é... Se ela bate com a gente... Setivécé Se vocé tivé com uma droga aqui e
ele tivé com outro. O outro tivé com um revolvér.alEla num leva pra cadeia ndo. Ela
leva o revolve e as droga... e senta a bicuda.a&.num sabé onde ta a frente... A bicha
senta o bicudo e cacetete... Que nem meu irmaolitdeéio tava com uma “trés cinco sete”
((357)... Ele queria maté os cara... Ai, né, a policiss@wjue pego ele... Ele sentd os tiro
com a policia... Pegd s6 no brago do cara, assiAi,..a policia foi e levd s6 o revolve
dele... Eles queria o revolve, que era uma... No imedo mesmo num bateu, néo, so levou
pra eles..((E o que vocé ficou pensando na hord®)) se fosse eu, ué... Vim fala que meu
pai, meu irmao que... “Porgue cé num meteu o déd®orque tu num meteu o dedo nos
cana também...” desse jeito...
(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS)

bserva-se, inicialmente, que a primeira oracaexsmplo (35) é bastante similar a

do exemplo (34), analisado anteriormentet@mado aqui. Vejamos:

(34e)Ah, tem uns que trata muito mal...

Ah,

tem uns que trata muito mal

conector
pragmatico

processo existencia1| existente  conecior procesacional | identificadg

(35a)A policia, ela trata mal a gente...

A policia, ela trata mal a gente

tépico

identificador (t6pico

processo relacional identificado
recuperado)

A

estrutura oracional (34e), construida na linhgeigdpredicado, a exemplo da

estrutura em (35a), construida com tépico/comemté@mvolve processo relacional. Ambas

evidenciam uma discordancia dos adolescentes q@aataacdo da policia em relacdo ao

tratamento conferido as pessoas nas ruas. Talacelactraduzida, do ponto de vista do

significado representacional da linguagem, a paeiracoes, cujos atores sdo policiais em

atividade nas ruas.

No discurso de Tiago Evangelista, exemplo (35) aci@ possivel notar duas

tematicas, que configuram experiéncias no mundoofido narrador. A primeira diz respeito
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as agressOes dispensada pelos policiais, as qst#ie sintetizadas no elemento verbal

“bater’, como se pode notar nas estruturas abaixo:

(35b)Porque ela bat@a gente...

Porque elda policia] bate na gente

conector ator processo material meta
(35c) Se ela bate com a gente...

Se ela bate com a gente
conector l6gico ator processo material meta
(35d)Senta a bicuda até...
(a policia) senta a bicuda ate...

ator processo material meta conector

(35€e)A bicha senta o bicudo e cacetete...

A bicha[a policia]

senta

0 bicudo e cacetete

ator

processo material

meta

Do ponto de vista linglistico-textual, os procesgesbais bater’ e “sentar, que

estdo voltados para o mundo fisico do narradordeewiam atos de repressao contra

adolescentes acerca das acdes cometidas por @lgiisiais nas ruas. A segunda tematica do

relato de Tiago Evangelista mostra essa situaca@m & adolescente, os policiais ndo soO

“trata mal a genté como revela o segmento oracional (35a), mas éamagem de maneira

corrupta. E o que pode ser evidenciado nas esisis@guintes:

(35f) Se vocé tivé com uma droga aqui e ele tivé conooutr

Se vocé tivé comumadroga aqui e ele tivé com outrg
circ. de . processo . : idopProcesso .
.~ | possuidor . possuido circ/ conectgr possuido . possuido
condicao relacional relacional
(359) O outro tivé com um revolver ali...
O outro tivé com um revolver ali
possuidor processo relacional possuido circunstancia de lugatf
(35h)Ela num leva pra cadeia nao
Ela num leva pra cadeia nao
ator circunstancia de negaco processo matefial rc. d& lugar circ. de negacéo
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(35i) Ela leva o revolve e as droga... e senta a bicuda.a

Ela leva o revolver e senta a bicuda até...
. . conector
ator processo material meta conector processo matetial meta .
pragmatico

(35j) Ai, a policia foi e levd, s6 o revolve dele...

Al, a policia foi e levd sé 0 revolye dele
conector . processo| .
- ator processo materia]  conector . circ. meta afetado
pragmatico material

(35I) Eles queria o revolve, que era uma...

Eles queria 0 revolve que era uma...
determinante
de um atributo
oracao projetada

conector| processo relacional

Experienciador] processo mentalfenbmeno

A andlise dos processos de transitividade preseraemntrevista-narrativa de Tiago
Evangelista mostra que o jovem, ao avaliar a atud@dpolicia, descreve sua experiéncia a
partir de trés mundos, 0s quais se entrelacamegwganciar as agcdes de policiais que agem
de maneira corrupta. Tais mundos correspondem adonas relagdes abstratas — estruturas
(35f) e (35g); mundo fisico, como exibem os segu®iracionais (35h), (35i) e (35j); e 0
mundo da consciéncia, em (35l). Em outros terma@gjabescente avalia a conduta da policia
e afirma que esta instituicdo age com abuso deidate para desarmar os bandidos, como
exibe a estrutura (35i), e, a0 mesmo tempo, despent sentimento de impunidade, como
mostra a estrutura (35h), o que parece alimentgeracdo de um processo crescente de
banalizacdo da violéncia, como se pode notar neentario avaliativo constante no final do
exemplo (35) —‘Porque cé num meteu o dedo... Porque tu num meteedo nos cana
também... desse jeito..’Essa citacdo revela que o adolescente protesta aarmameaca
policial, 0 que pode se expressar em praticasudshis, pois as cenas de violéncia que
protagoniza com a policia parece se constituir fatm marcante em sua vida. Por isso,
quando se reporta aos espancamentos e torturagoguétima, O jovem expressa um

sentimento de revolta, o qual parece torna-lo isiseha pratica de violéncia.



163

De acordo com Novo (2006:43), esse processo delitagio somente esta
contribuindo para a manutencao e reproducao degsagdes, de tal forma que “se perca a
possibilidade de transformar as relagfes, de pnodozos ambientes sociais, novas formas
de olhar e sentir, de tal forma que sejam possévaiglidariedade e o respeito a diferenca”.
Nesse sentido, a atuacéo da policia alimenta ovsamb de revolta dos jovens e faz germinar
a semente da banalizacdo da violéncia.

Tendo em vista essa atitude de negligéncia de slguticiais no municipio de
Luziania, a impressao que se tem é que ndo ha amaat@ de seguranca nas ruas. Nesse
sentido, alguns policiais parecem fazer parte dadigude violéncia descrito pelos jovens,
agindo como atores na experiéncia dos adolescdot&ETI com a violéncia nas ruas. Os
QUADROS 5.1 e 5.2 destacam e definem os tipos dEngia. Uma das definicdes diz
respeito a um tipo de agresséao fisica, caracteripath expressao verbdidter'. Isso talvez
explique a opinido negativa dos adolescentes quiniielodos sobre A policia beneficia ou

prejudica?®, como se pode notar no exemplo abaixo:

(36) ((O que a policia pode te beneficiar? O que ela teaprejudica?)ih, porque eles num tem
respeito pelos outro... Num qué sabé de nada, cb@dmmteno nos outro... /..Ski 14, quem
eles pegam na rua... E os que fica na rua, assimm bar de esquina, esse negdcio assim...
Fica conversano... /..../ E... ndo, no centro, ndBles fica mais é la na esquina de casa,
mesmo... S6 lembro que eu... Tem um campinho té dercasa... Ai, eles fica. Ai, os
menino fica jogano bola... Fica chei de meninoskntado la... em frente de casa... Ai, de
vez em quando a policia vai l4. Eles chega laesHla com falta de respeito la... Tem, tem
vez que bate nos menino la... E assiml../ Ai, muitos pega e sai correno... Eu nunca
ficava até tarde... Eu voltava pra casa era umaita, oito e pouco... Num ficava mais do
gue isso na rua, nao...

(JOAO EVANGELISTA, 14 ANOS)

% Questdo extraida do Questionario de Acompanhantediidual, parte 1 (cf. anexo).
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Assim como Tiago Evangelista, na entrevista-namigt35), Jodo Evangelista também
narra os fatos de sua experiéncia nas ruas darfideeéis acdes que descrevem a atuacéo da
policia nas ruas. A expressao verbbhter também se tornar visivel no discurso desse
adolescente e mostra que o0 uso de verbos de poscesgeriais, quando a policia € o ator,
parecem denotar “processos do mafiufh qué sabé de nada, chega sé batersoutro.”).
Apesar de ndo ter apanhado da policia, o adolescevela que as acdes dessa instituicdo séo
prejudiciais aqueles que “ficam” muito tempo naastucomo se pode notar nas estruturas

abaixo:

(36a)Ah, porque eles num tem respeito pelos outro...

Ah, porque eles nunp tem respeito pelos outros

conector pragmaticqQ  conectgr  portadpor  cifc. praceskcional atributo

(36b)Sei 14, quem eles pegam na rua...

Sei 1a, guem eles pegam na rua

conector ator processo materigl circ. de lugar
oracédo projetada

processo mental | circ.

(36¢)E os que fica na rua, assim, num bar de esquirss eegocio assim...

E 0s que fica na rua, assim, num bar de| esse negécio assim
esquina
processo processo , conector
. portador| conectof . circ. de lugar i
relacional relacional pragmatico
(36d)Eu nunca ficava até tarde...
Eu nunca ficava até tarde
portador circ. de negacao processo relacignal aer¢empo
(36€e)Eu voltava pra casa era umas... oito, oito e pouco.
Eu voltava pra casa era umas... oito, oito e pou¢o
ator processo materia meta processo relacipnal c. adrtempo
(36f) Num ficava mais do que isso na rua, nao...
Num ficava mais do que isso na rua, nao
circ. de negacéao processo relacional circ. de tempo circ. de negagao

A estrutura (36a) mostra que alguns jovens témhdiiimas do abuso de autoridade e

falta de respeito de alguns policiais no relaciog@m cotidiano entre os dois grupos. A
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justificativa dada pelo adolescente acerca dasssfges sofridas por jovens é o fato de
estarem nas ruas por muito tempo, como exibemtagwgas (36b), (36¢) e (36d). Isso se
torna claro quando o adolescente assume a posegamtddorno seu discurso, como se pode
notar nas estruturas (36e) e (36f). Estas estmytuyae envolvem processos relacionais,
parecem associar as acoes de agressao policiamar@ncia nas ruas, o que também pode
ser evidenciado no uso constante de expressoemsianciais de tempo, em (36d) a (36f).
Uma consideracdo analitica se faz necessaria Imene. Os processos relacionais
combinados que envolvem um elemento circunstancialemento atributivo portador),
COmo sugerem 0S segmentos oracionais que apareaerasiruturas (36c¢), (36d) e (36f)
acima, ndo admitem construcdes reversiveis, o gumva uma estrutura de transitividade
relacional atributivayidetambém Ghio & Fernandes, 2005:94).

Nesse sentido, as expressdes circunstanciais pameinir uma espécie de “toque”
de recolher dos adolescentes que estédo nas Eavditava pra casa era umas... oito, oito e
pouco..”; “Num ficava mais do que isso na rua, ndp.o que pressupde que a violéncia
praticada por policiais nos horarios de recolhimeatds pessoas em suas casas, esconde uma
atuacdo corrupta e criminosa de pessoas encarsegatiscamente de oferecer protegcéo e
segurangca nos momentos de rondas noturnas. Pgrassadolescentes expressam suas
revoltas quando se reportam aos espancamentdsi@sogue presenciaram ou foram vitimas.
No discurso de Tiago Evangelista a seguir ficaewie a manifestacéo de revolta por sofrer

agressoes fisicas por policiais em atividade nas. Mejamos a entrevista-narrativa abaixo:

(37) ((Vocé acha que a policia mais te beneficia ourigugdica?))A policia?... Prejudica
legall... (Mas a policia serve pra nos protegeB)). mas ele nunca consegue, no... Tem
vez... E océs que tem que se protegé... é... Aglarajum protege, ndo... Ah, ele, né, ta
safada mesmo...../N&o... um dia... 0 meu irmao... Meu irméo, né, perq ele é... Ele la
todo mundo chama ele de “negao”... Ai, ele tavank,. Ai, na hora que ele foi na... Cé vé

oh... L4 é bem assim oh, o Faro... num gosta dadfia.... e nem o Mingone gosta do
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Faro... Nem o Marilia gosta do Mingone... Ai, |&&m assim, é tipo uma periferia, uma
num gostano da otra... ai, 14 é assim... Porque‘testa”... “treta”, tem “treta”... Se um f6
ali, morre... Ai, até o menino aqui fo 14, morrdi, € assim oh... Aqui € o Marilia, aqui é o
Faro e aqui € o Mingone... Ai, aqui ja vem o 1Bra ca ja vem o Inga. Ninguém gosta,
ninguém vai la... Porque |4 € assim... Se f6 tadestino € num voltd mais... Ai... na hora
que tinha ja derrubado o M. dentro do 6nibus... Ntenéo ja tinha... tirano... Tava atirano
naqueles cara... Ai, a policia foi atrds dele..e Ele bicicleta... Ai, né, num pegd de
bicicleta, ndo... Num pegb néo... Da outra vede.f&i la de noite... Deu varios tiro la... No
pegd ni ninguém... Ai, na hora que ele foi... Acpja tinha cercado ele la do outro lado
assim... Ai, pegb o revolver dele, deitou ele ool comecgou a baté nelg(Vocé tava
junto?))Eu tava... mas ja... Na hora que eles vei... J®pg 14 do outro lado na, na cerca
assim, ficé assim... Deu um bicudo aqui na gerttega eu fiquei no chdo assim, oh...
rolano no ch&o assim... Ai, eles mandou eu ir emfgorreno... Ai, meu irméo ficé... Mas
eu num dexei ele fica ndo... Falei: “ Ndo... num n@o... Se meu irmdo num fo, eu num vo
nao...” Ele falo: “Qué apanha mais?...” Eu falei:oxi, pode baté... Ai, pode baté, mas...
Mas se eu sai, doido... num vd dexa barato essaddindo, que océs ta dano...” Falei bem
assim... “Cés pode até ter bazuca, que eu numnd aiepra vocés”, desse jeito, e eles s6
dano soco... Eles falava: “Vai embora”. Eu faleiNum vd n&o”... Ele falava: “Vai
embora”. Eu: “Num v6 nao”...

(TIAGO EVANGELISTA, 14 ANOS)

Do ponto de vista do significado identificaciona khguagem, o adolescente inicia

seu discurso proferindo um juizo de valor sobre@pé de considerar a policia como algo

prejudicial. Vejamos as estruturas seguintes:

(37a)E océs que tem que se protegé...

E 0océs que tem que se protegé
. . - : rocesso
processo reIaC|onar identificado conecl|or proceskmional| conecton meta ?naterial
(37b)Agora, ela num protege, nao...
Agora, ela num protege, nao
circ. de tempo ator circ. de negacéao processo iakter| circ. de negacao
(37c)Ah, ele, né, ta safada mesmo...
Ah, ele[a policia] né ta safada mesmo
conector . o processo conector
o simbolo conector pragmatico : valor L
pragmatico representacional pragmatico
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Ao fazer sua avaliacdo sobre a atuacdo da polédauas, o adolescente afirma que
essa instituicdo parece deixar de exercer suaddgmurimordiais, a de protecdo e seguranca,
como revela o segmento oracional (37b), o queteesein contraparte, na obrigacéo pessoal
de auto-protecdo, como mostra o excerto (37a). @rego da expressdo verbabr que se

Ay

protegé” possui um valor semantico de obrigacdo ou deverqual constréi uma
representacédo social do adolescente acerca dairaseg nos dias de hoje.

Segundo a Constituicdo da Republica Federativa @silB cap. I, art. 144, “a
seguranca publica é dever do Estado”. Para Baug@1211), o Estado ndo é mais o ponto
de seguranca dos individuos, ou seja, ele ndo & coafiavel. Por isso, parece haver uma
tendéncia exagerada das pessoas de se preocuparemstia propria seguranca, como fica
patente na estrutura (37a). Assim, o que deveriatsibuicdo da policia passa a ser uma
funcdo auténoma de cada individuo. E claro quessemite analise esta relacionada apenas ao
meucorpus

Dessa forma, ao avaliar a falta de acdo da poliolg;valor” destaca-se no segmento
oracional, em (37c): a expressao “safada’. Ema¢icipante parece definir a representacao
social do adolescente acerca da participacdo deigpobs ruas, revelando uma prevaricacao
do exercicio da funcédo para a qual foi nomeadoigarbente, o que também fica patente nas
estruturas seguintes:

(37d)Ai, pegb o revolver dele

Ali, (a policia) pegb o0 revolver dele

conector pragmatico  ator processo material meta afetado

(37e)Deitou ele no chéo e

(a policia) Deitou ele no chdo e

ator processo material afetadp circ. de lugar Clonec

(37f) comecou a baté nele...

(a policia) comegou a bater nele
finito predicador
ator T = processo material afetado

MODO RESIDUO
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Observe-se que as unidades oracionais destacasl&stnaturas (37d), (37e) e (37f)
envolvem processos materiais, cujos atores envagvids oracdes estdo relacionados a figura
da policia. Os segmentos oracionais acima pareuagsaris uma representacao discursiva que
pode ser denominada de regime militar déspota.ddeda com Novo (2006:10), “estamos
vivendo aera da violénciauma era que coisifica e exclui 0os sujeitos sstida entrevista-
narrativa, em (37), as acdes da policia, repredastpor processos materiais e materializadas
no verbo bater’, acabam suscitando a revolta de jovens que estésituacdo de rua, o que
pode contribuir para a banalizacdo da violéncimaaestacado nos segmentos oracionais
seguintesDeu um bicudo aqui na gente, chega eu fiquei no cls&mng oh..rolano no chéao
assim... Ai, eles mandawir emboracorrena.. Ai, meu irméo ficd... Mas eu num dexei ele
fica ndo... Falei “ ndo... numvd, ndo... Se meu irmao nui® eu numvé ndo...” Ele fal
“qué apanha mais?...” Eu falei “oxi, pode baté.. Ai, podebat§ mas... Mas se esai,
doido... num v6 dexa barato esses bicudo ndo, gés t& dano...” Falebem assim... “cés
pode até ter bazuca, que eu num td nem ai pra Yaésse jeito, e eles stano soco... Eles
falava “vai embora”. Eu _falei “num vé nao”... Ele falava “ vai embora”. Eu: “numvo
nao”(...).

Destacam-se, no excerto do paragrafo anterior, tipas de processos verbais:
material (em negrito) e verbal (sublinhados). Olest®ente narra sua experiéncia com a
policia a partir de acdes vivenciadas no mundodjsjue séo traduzidas a partir da projecéo

de orac6es materiais pelo processo veeiat®

. Como j& explicitado, acBes envolvem atores
como participantes. Podemos notar, na entrevistathea do jovem, que o0s atores
envolvidos nas ora¢gfes, em que ocorrem processiesiamg SA0 0 proprio adolescente e, na

maioria das oracdes, a policia. Os verbos de pocemterial veiculam como ocorreu a

agressao por parte de policiais, caracterizadas pelrbos &panhat e “bater’. Além disso,

%9 Umas das caracteristicas do processo verbal, deddalliday, é a de projetar outras oracdes (cfl@G&
FERNANDEZ, 2005:97; EGGINS, 2004).
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o adolescente expressa também um sentimento déares@amo fica evidente nos segmentos
oracionais seguintes “€és pode até ter bazuca, que eu num td nem aivpEs”, que
envolvem processos relacionais, 0s quais denotamesmecie de naturalizacdo da violéncia
a partir do confronto do adolescente com a polf&itala do adolescente parece mostrar uma
representacao discursiva voltada para o perige dé/er num ambiente de rua.

E claro que considero apenas o ambiente onde fiearileesses adolescentes, em
particular, alguns bairros da periferia afastAda Luziania, como os citados no exemplo (37)
acima. Nesse sentido, a metafora de guerra, ceracfgla expressdo atributivhdzucd,
enfatiza o ambiente de hostilidade e ameaca degibs jovens. A realidade nas ruas parece
configurar um territério minado, onde as bombasuwsin cada vez mais o futuro desses

jovens. Na secdo seguinte, veremos que essa sitiagda-se mais “escancarada” na

experiéncia de vida dos adolescentes do CASEIA.

5.2 A vivéncia nas ruas para os adolescentes do (A&

Busca-se, inicialmente, apontar o que os adolessato CASEIA falam sobre suas
experiéncias nas ruas e o que eles afirmam apreodera permanéncia nesse ambiente, o

gual se encontra sintetizado no QUADRO 5.4:

0 Os bairros Mingone, Marilia, Faro, Dalva X, Jarditga e outros — citados pelo adolescente no exe(8id)

— , sdo bairros localizados as margens da rodeadarél, BR-040, e se encontram afastadas do cdotro
Municipio de Luziania. Registre-se, ainda, queiorddardim Inga possui uma administracao regipndpria e
tem sido alvo de discussdes na Camara Legislativauticipio sobre uma possivel emancipacéo.
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N Gosta do que Preferéncia: regras na
o O que vocé aprende nas " !
Instituicdo | Adolescentes ruas? acontece nas familia ou liberdade nas
) ruas? ruas?
Felipe matar, roubar nao regras na familia
Tomeé - - -
usar e vender drogas, roubar e = -
Judas nao regras na familia
matar
coisa errada (roubar, matar) g -
CASEIA | Judas Tadeu X ( . )~ - regras na familia
coisa boa (trabalhar e diversdo)
coisa errada (Usar droga,
Bartolomeu roubar e matar); coisa boa nao regras na familia
(respeitar o préximo, trabalhar)
Simao usar droga, roubar, matar - regras na familia

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)ptescente preferiu ndo responder ou néo houve prgu

O QUADRO 5.4 acima assemelha-se ao QUADRO 5.1saptado na sec¢éo anterior,
com excegao da opgamatar’ que ndo aparece no quadro anterior, como umetoas que
se aprende nas ruas, conforme destacado no cabwmué vocé aprende nas ruas®o
mesmo modo, os jovens do CASEIA também acreditagnagustituicddamilia € a melhor
opcao para se viver, como sugere o cafipeferéncia: regras na familia ou liberdade nas
ruas?. Isso mostra, ainda, que eles sabem discernie entcerto e o errado, conforme ja

apontado na sec¢éo 4.1 e destacado no exemplo abaixo

((Vocé prefere a liberdade que tem nas ruas oe@as que tem dentro da familiag))

prefiro na casa... as regras... Nao, porque asadgr né... Cé faz uma coisa errada. Cé fica

(38)

de castigo... Fica la dentro de casa... Aprontgarda dos pais... Na rua ndo, meu... Cé faz
uma coisa errada, cé pode morré... altas coisa.r@oaeu morei na rua... as regra € mais

dura...
(JUDAS, 17 ANOS)
No relato de Judas, identifica-se a presenca detip®s de processos: material,
relacional e mental. O processo mental envolve avealiacdo sobre a preferéncia do
adolescente pelas regras da familia em oposicd&egaas das ruas. O que vai definir essa

escolha sdo as ac¢des vivenciadas no mundo fisicyaas fazem parte de uma experiéncia ja

"L Esse quadro é fruto da aplicacdo do Question&ridccdmpanhamento Individual - parte Il (ver anexo).
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vivida pelo adolescente. Cabe relembrar que asewasitas-narrativas, abordadas neste
trabalho, tinham como objetivo resgatar a histdeavida dos adolescentes nas ruas e nao
apenas 0 momento atual.

Por outro lado, o uso do pronome pessoél (“vocé€”), colocado como ator principal
no excerto acima e reiterado varias vezes, mosaocpdolescente busca trazer a tona uma
experiéncia do passado, a qual o habilita para dalassunto em voga, mas que parece servir
para qualquer adolescente em situacio de rua assldihoje. E como se o jovem desse um
conselho ou definisse 0 que € certo e 0 que éceaguhrtir de sua propria experiéncia no
mundo fisico, como fica evidenciado nas estrutapgesentadas a seguir:

(38a)Cé faz uma coisa errada

ceé faz uma coisa errada
ator processo material meta

(38b)Cé fica de castigo...

cé fica de castigo...
portador processo relacional circ. de modo

(38c) Fica l4 dentro de casa...

(vocé) fica la dentro de casa
portador processo relacional circunstancia de lugar

(38d)Apronta e apanha dos pais...

(vocé) apronta e apanha dos pais
ator processo material conector processo material xtensdo

(38e)Na rua ndo, meu... cé faz uma coisa errada

Na rua ndo, meu cé faz uma coisa erradd
circunstancia ator processo material meta

(38f) Cé pode morré... altas coisa

ceé pode morreé... altas coisa
finito predicador - -
ator - comentéario pragmatico
------------ processo material

MODO RESIDUO
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A analise dos processos de transitividade, no discde Judas, revela a énfase nas
acOes experimentadas em dois ambientes distintosinblado, a familia € vista como um
lugar de protecdo, como sugere o segmento oradi@del, e de disciplina, em (38b) e (38d),
0 que representa a tentativa de resgate aos vdlistesicamente presentes nessa instituicao.
Por outro lado, a rua é vista como um lugar de ameamo fica evidenciado nas estruturas
(38e) e (38f). Tanto a protecdo quanto a ameaché&maursdo expressas nos discursos dos
adolescentes do PETI e do CASEIA de maneira qua&eime. ISSo mostra que esses jovens
sabem discernir tudo o que aprendem por onde passaque fica plasmado na sua
“gramatica da experiéncia”. Por isso, eles véenuas como um lugar de ameaca. Trata-se de
uma representacdo social, que rege e define agsregr certo e do errado, as quais estao
ancoradas nos discursos dos adolescentes entdeg®abjetivadas pela linguagem.

Nos ultimos segmentos oracionais do excerto 38repeno aqui —Quando eu morei
na rua... As regras € mais dura, o adolescente avalia sua experiéncia naseuwdsmma a
atencdo para a dificuldade de se viver num ambitdehostil. Além disso, mostra a
insatisfacdo desses jovens em conviver num lugagaeador, como também sugere o

exemplo seguinte:

(39) ((Vocé gosta do que acontece nas ruasdy)!... Nao, eu ja vi meu colega morrer, sabe...
Ele morreu por causa que ele tinha fazido um agsdli... Ai, foi na hora de dividir o
dinheiro... Ai, ele num queria dividir o dinheirerto. S6 era por causa que... Foi la no...
Ai, foi l4 e mataram ele... /..../ Vi... mas euataveio longe /... ((Ai 0 que passou pela sua
cabeca?)E o que... S6, um a menos pra sociedade, né...

(FELIPE, 14 ANOS)

Na entrevista-narrativa acima, destaca-se o pradorde dois processos: material e
mental. O adolescente narra sua experiéncia nasdaado énfase as acdes, as quais retratam

a violéncia explicita na vida desse jovem. Ja asdas, que envolvem processos mentais,
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caracterizam a percepcdo de Felipe sobre sua érperi pessoal com a violéncia. O
elemento verbal Ver’, que envolve um processo voltado para o mundcat@sciéncia,
denuncia o contato direto do jovem com a violérmao fica ilustrado na estrutura abaixo:

(39a)Néo, eu ja vi meu colega morrer, sabe...

-7

N&o, eu ja Vi meu colegg morrer sabe
processo | conector
material | pragmatico
oracado projetada (fendmeno)

conector N . processo ator
- experienciadon  circ
pragmatico mental

O segmento oracional (39a), regido por um processntal, mostra a experiéncia
cognitiva do jovem em relacdo aos acontecimentesemciados nas ruas. “Os olhos” do
adolescente parecem ser o0 espelho da exclusad, sooe se pode observar no comentario
avaliativo, que fecha seu discurso S0y um a menos pra sociedade, héTal avaliacao
parece construir uma identidade social em funcabatalizacdo da violéncia, ja alertada na
analise do exemplo (27), com os adolescentes dd. REEses processos, a conotacdo que
pode estar invadindo as acfes sociais desses jéwene naturalizacdo daquilo que véem ou
vivem na sociedade. Assim, fatos e relacbes quemduto do social deixa de sé-lo, sendo
vistos como naturais, dotados de autonomia. Nes#@le, a ameaca que as ruas representa
parece comecar a ceder espaco na representacab dmxiadolescentes em funcdo de um
processo gradativo de naturalizacdo da violénamocama pratica social comum. Ou seja,
aqueles que estdo em situacdo de rua parecem or@oms praticas desenvolvidas nesse
meio, mesmo que nao sejam reconhecidas como baséfatomo mostram as duas

entrevistas-narrativas abaixo:

(40) ((O que vocé acha que aprende nas ruad?)) Com certeza, né... 0 que eu aprendi até
hoje foi nada de bom, ndo... Aqui dentro, aqui, cemeza num vé aprendé nada de bom,
nao... Ah, sé aprende a... roubd, tipo mata, fumgga e tudo... Depois que entra nessa
vida... ERRADA de rouba... Depois que vivi isso 80 pensa em fazé o mal... Ai, é bem

facil (xxx) nessa vida, porque o que eu tinha acaf® que vocé acha que leva a isso? A
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auséncia dos pais? O que mais te leva a seguicasseho?))Ah, sei la... A ma influéncia,
né, dos outro... Fica ai pouco tempo com o pai.paDfica mais trabalhano... Fica mais
solto, assim... Enquanto os pai ta trabalhano, esfica... influenciano coisa errada pro
outro assim... Muito tempo solto... fica mais sétdede casa... Cé fala: “Ah, num tem
nada pra fazé nessa casa. N&o, vb pra rua sim.irthll casa € aquilo &, né... ai, ta ruim...
(SIMAO, 16 ANOS)

((O que vocé acha que aprende nas ru&¥}oisa errada, né... Ah, fica roubano, né... Ah,
roubava, matava, né... Varias coisa... Vendé drogasucado de coisa... Nao, é porque...
Eu precisava de dinheiro, né... Precisava de dmtheiEu comecei.((Mas ai vocé viu que
valia a pena ou ndo?Num é questdo de valé a pena ndo... Eu comecei quev&ava
dinheiro, né, e continuei... Valé a pena, num @afena... ficA roubano... mas dava muito
dinheiro... Alegria as custas, mas... (Xxx)

(JUDAS, 17 ANOS)

Nos relatos de Simao e Judas, destacam-se tr&sdgprocessos, embora ndo sejam

exclusivos: material, relacional e mental. H4 uradpminio de processos materiais que

evidenciam a experiéncia fisica e concreta desskdestentes nas ruas. Ao serem

guestionados sobre 0 que aprendem ao estar nagssas jovens descrevem o que acreditam

ter aprendido nesse ambiente. Ao contrario doseadehtes do PETI, os jovens do CASEIA

mostram que o aprendizado foi colocado na pratmapo exibem as estruturas abaixo:

(40a)Ah... Com certeza, né... o que eu aprendi atéfoojeada de bom, néo...

Ah... com certeza, o0 que eu aprendi até hoje foi nada de bom,
né néao..
conectores conector S processo circ. de ~ ,
. : L experienciado oragao projetada
discursivos l6gico mental tempo

(40b)Ah, s6 aprende a... roubd, tipo mata, fuma drogade...

Ah, s6 | aprende @  rouba, tipo mata| fuialroga e tudo
processo| processo| conector processos
conector . ; " >’ meta
o~ circ. | mental | material | pragmatico materiais
pragmatico _ .
oracdes projetadas

(41a)S6 coisa errada, né...

7

(aprende) sé coisa errada, né

processo mental circ. fenbmeno conector pragmdtico
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Destaque-se, nas estruturas (40a), (40b) e (4lie)0g participantes associados em
oracdes, cujo processo implica transitividade nigetavolvem tanto um “experienciador”
quanto um “fenbmeno”. No caso das estruturas amago destacadas acima, o
“experienciador” € o jovem, mas que se aplica ams\wgvem na mesma condicdo de “estar
nas ruas”. Ja o “fendbmeno” € a oracdo projetadacaso, acbes que se desenvolvem ou
acontecem no seu mundo fisico, como resposta ax@eiéncia cognitiva (41a), como fica
evidenciado nas estruturas seguintes:

(41b)Ah, roubava, matava, né... varias coisas

Ah, (eu) roubava matava né varias coisgs
conector | , qonector
o ator | processo material processo materia " meta
pragmatico pragmatico
(41c)Vendé drogas... mucado de coisa...
Vendé drogas mucado de coisa
processo material meta conector pragmatico

Os segmentos oracionais, esquematizados acimasamogtie esses adolescentes ndo
s6 aprendem nas ruas atos considerados infraciarmars ilustrado nos exemplos (40a) e
(40b), mas também os colocam em pratica, comoeigdenciado nas estruturas (41b) e
(41c), embora declarem acintosamente que estdadmgie forma errada, como exibe os
segmentos oracionais em (40a) e (41a) acima, jpaia,eles ascbisas boassao aprendidas
em casa (ver também exemplo 25).

Nessa perspectiva, o que os diferencia dos adolescdo PETI, ja que 0s mesmos
também aprenderpisas erradastais como foubar’, “matar’, “usar drogas etc., mas nao
as colocaram em pratica? Cabe destacar, aqui,mbesaos grupos pertencem a um quadro
de ruptura familiar e estdo em situacao de pobregage os colocam numa mesma posicao de
vulnerabilidade social. A diferenca pode estardagao tempo de permanéncia nas ruas,
levando-se em conta as consequéncias da ruptuilaafamssociadas ao contexto de pobreza.

Partindo dessa idéia, quanto mais o jovem ficauaanmaior € a tendéncia de incorporar as
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vicissitudes desse meio. Por exemplo, Simdo (excéd) acredita que a ruptura familiar
parcial, que o empurrou as ruas, esteja relacioadaa insercdo no mundo do crime.
Vejamos as estruturas abaixo para mais detalhes:

(40c)Fica ai pouco tempo com o pai...

(vocé / a gente Fica ai pouco tempo com o pai
rocess conector . A , ,
portador processo onecto circunstancia de tempo | circ. de companhia
relacional | pragmatico

(40d) O pai fica mais trabalhano...

O pai fica mais trabalhano
ator finito circ. intensidade predicador .
----------------- processo material
MODO RESIDUO
(40e)Fica mais solto, assim...
(o adolescente) fica mais solto, assim
portador processo relaciona| atributo circ. de modo
(40f) Enquanto os pai ta trabalhano,
Enquanto, 0s pais ta trabalhano
, A finito predicador
circunstancia de tempo ator .
----------- processo material
MODO RESIDUO

(40g) Os outro fica... influenciano coisa errada pro r@uassim...

Os outro fica influenciano coisa errada pro outrssam
identificado finito predicador identificador
-------------- processo relacional
MODO RESIDUO
(40h)Muito tempo solto...
Muito tempo solto

circ. de tempo processo material

(40i) Fica mais so6 dentro de casa...

mais s6 dentro de casa
circunstancia

Fica
processo relacional

(vocé / a gente)
portador

(40j) Ah, num tem nada pra fazé nessa casa (néo, véuaraim...)

Ah, num tem nada pra fazé nessa casa
conector | circ. de . . . Processo .
. ~ | processo existencia cird. coneclo . circ. de lugar
pragmatico| negacao material
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Na estruturas (40c) a (40j), observe-se uma aheradde processos materiais e

relacionais. Os processos relacionais, expressadosstruturas (40c), (40e) e (40h), mostram

que a relacédo entre pai e filho é “quebrada” entdondo mercado de trabalho, que tem

afastado os progenitores do ambito familiar, imdoi a figura materna. Nesse sentido, o

adolescente parece colocarpai como participante principal para se referir a tngtéo
familiar ou familia de origem num todo e ndo apemnfigura paterna.

Vimos na sec¢do 4.1, que esse tipo de ruptura, ctemaptura familiar parcial,

pressupde o afastamento temporario dos pais ddwieroom os filhos, o que pode resultar

no acesso as ruas, como fica patente no segmeatiormal (40h) e (40i). Nas ruas, 0 jovem

torna-se vulneravel as praticas desenvolvidas masge e acaba aceitando as influéncias de

outros, seja para cometer atos infracionais, coroetna 0 excerto (40g) acima, seja para

trabalhar, como no exemplo (28) analisado na sagévior.

Ja no caso de Judas (exemplo 41), a pratica dénecial parece ser uma resposta a

ruptura familiar e, em consequéncia, a exclusa@ksape o vitimou a morar na rua, como

fica evidente nas estruturas abaixo:

(41d)Nao, é porque... eu precisava de dinheiro, né...

7

N&o, e porque eu precisava de dinheifo, né
conector | processo| conector o processo N conector
o . . experienciador fendbmeno o
pragmatico| relacional| 1égico mental pragmatico

(41e)Eu comecei a vé que dava dinheiro, né, e continuei.

uei

Eu comecei a vé que dava dinheiro, né e contin
L finito predicador conector processo material meta
experienciado 5 ~ .
-------- processo mental oracdo projetada
MODO RESIDUO
(41f) Valé a pena, num vale a pena... fica roubano...
Valé a pena, num vale a pena fica roubano
- f: finito predicador
comentario pragmatic¢d :
----------- processo material
RESIDUO MODO RESIDUO

2 Deve-se observar que o que denomino de “comergéaigmatico”, a exemplo das interjeicdes, aproxirsam
de verdadeiros enunciados, cujos sentidos est&@n#ria coletiva de uma comunidade, cristalizadds pso.
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(41g)Mas dava muito dinheiro...

Mas (o roubo) dava muito dinheiro
conector l6gico ator processo material meta

Nas estruturas (41d) a (41g) acima, a necessidaterd impulsiona o adolescente a
adentrar o mundo da criminalidade. Nesse sentigopaeza estaria associada a violéncia? O
histérico de vida desse adolescente vai além dacgib de pobreza, pois perpassa todo um
contexto que vai da “expulsdo” da familia de origgmmrazao da negligéncia por alcoolismo,
passa pela rejeicdo das familias substitutas gemplo 15) e culmina na situacéo de pobreza
extrema (ver exemplo 24). Esses fatores associadwessidade de sobrevivéncia apenas
impulsionam o0s jovens as ruas. A pratica de vioééparece estar mais ligada ao tempo de
permanéncia nas ruas, que tende a aproximar ogsadates da violéncia, conforme foi
mostrado nos exemplos desta secédo, os quais stoarados adiante.

Inicialmente, é necessario compreendermos que d@aioléncia é experimentada
pelos adolescentes do CASEIA. O QUADRO 5.5 abapesenta com mais detalhes a

definicdo de violéncia para esses jovens. Vejamos:

QUADRO 5.5 — Definicéo de violéncia para os adolesutes do CASEIA®

Usou Pegou ou Foi Viu alguém
Instituicdo | Adolescentes O que é violéncia? usou arma | ameacado | morrer vitima
drogas? o
de fogo? de morte? | de violéncia?
Felipe - sim sim sim sim
Tomé - nao sim - -
Judas matar, roubar sim sim sim sim
CASEIA - . . .
Judas Tadeu bater em mulher, matar sim sim sim sim
Bartolomeu desrespeito sim sim sim sim
Siméo matar sim sim sim sim

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)ptescente preferiu ndo responder ou néo houve prgu

Nota-se, no QUADRO 5.5 acima, que os adolescerieSASEIA falaram sobre a
violéncia de maneira similar ao que ficou destagatoanalises das entrevistas-narrativas do

PETI, sintetizadas no QUADRO 5.2, da sec¢éo antddesta secéo, fica evidenciado também

3 Esse quadro é fruto da aplicacdo do Question&ridcdmpanhamento Individual - parte Il (ver anexo)
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gue os adolescentes do PETI conceituam a viol@oome acdes relacionadas a algum tipo de
agressao fisica. De modo similar, a violéncia, peaadolescentes do CASEIA, também
estaria relacionada a agressao fisica, com exaizapenas um adolescente que conceitua a
violéncia como um “desrespeito”, 0 que pode esgadb a um tipo de agressao psicolédgica
remanescente da convivéncia familiar.

Vimos nas secfes 4.1 e 4.2, do capitulo IV, quedasimotivos que fazem os jovens
ir para a rua é a negligéncia familiar, submetidamaioria das vezes por acdes praticadas
pela figura paterna. O alcoolismo, nessa persgecpareceu com um dos principais fatores
que rompem os lacos de convivéncia dos filhos cenpais. Entretanto, as agressfes ou
violéncias experimentadas no contexto familiar tmisdo experimentadas no contexto das
ruas pelos adolescentes, embora de maneira ddéeoentom caracteristicas distintas, mas
com uma unica meta: a agressao fisica, como se potde na definicdo de violéncia

mostrada no excerto abaixo, da entrevista-narrdgvdudas:

(42) ((O que vocé considera como violéncia®)) violéncia € matdouba.. mucado de coisa...
(JUDAS, 17 ANOS)

Tal qual o adolescente do PETI, no exemplo (30sed#io anterior, 0 adolescente do
CASEIA também define violéncia a partir de acdegenciadas no seu mundo fisico, que
estdo materializadas nos processos verhaigtd!’ e “roubar’, em destaque no excerto
acima. Isso parece refletir diretamente na condtrugentitaria dos adolescentes pobres, que
convivem diariamente com o estigma da violénciaraduzindo-a na sua pratica discursiva.

Ressalte-se, de antemao, que a conceituacao dmaienlé bastante complexa, nédo
sendo, portanto, de facil definicdo, uma vez queata de um fendmeno social que muda em
funcdo do tempo, do espaco e de um periodo histwaca outro. Entretanto, um aspecto

parece ser uma constante: a violéncia descritas @lolescentes entrevistados parece estar
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intimamente ligada “ao lado do mal”. Ja a familievea estaria ligada “ao lado do bem”,
conforme tem sido mostrado nas analises até o ntomeom excecdo da figura paterna
qguando ocorre negligéncia por alcoolismo e/ou agies

Segundo Novo (2006:48), “a violéncia € representadiao decorrente de uma
motivacdo de natureza individual e essencialmesdecéada a idéia de mal”. Por isso, tem
sido mostrada nas analises deste capitulo a pnefar@os adolescentes pela familia, mesmo
que esta também aja com violéncia, como nos casp$h& negligéncia por agressao,
conforme apontado no capitulo anterior. No entaesse tipo de violéncia, ocorrida no
ambito familiar, parece ndo ser considerado umaagm@os adolescentes, embora tenha
atuado como uma espécie de forca que empurra esg@s ruas. Entretanto, a rua tem sido

vista como um lugar ameacador, indesejavel e pletperigo, conforme pode ser notado

também no excerto abaixo. Vejamos:

(43) Ah, vi muita morte la... j4, umas cinco vez... @sacchega de moto, encapuzado e atira
((Em quem?)hos cara la... A maioria é de caloteiro e traird(Mas era policia que fazia
isso?))Nao... Era gente mesmo normal... /..../ Eu tava bam. Ai, tinha um cara jogano
sinuca... Ai, o outro... sO chegb, assim, coragacete... SO bateu nas costas dele... Ai, ele
olhé, deu cinco tiro nele assim... Ai, eu pareiidpra la... /..../ Ele caiu assim no chao
assim... Aquele tantdo de sangue assim... Fiqeeistado... Morreu por bobage....

(JUDAS TADEU, 17 ANOS)

No relato de Judas Tadeu, observa-se a presenitésdgpos de processos: mental,
material e comportamental, embora ndo sejam exdsigna entrevista-narrativa acima. A
maioria dos processos envolve acontecimentos nalonfisico do narrador, os quais relatam
acoes que descrevem a experiéncia fisica do adokescom um assassinato, conforme

detalham as estruturas abaixo:
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(43a)Os cara chega de moto, encapuzado e atira

Os cara chega de moto, encapuzado e atira
ator processo material meta conegtoprocesso material

(43b)Ai, o outro... s6 cheg6, assim, com o capacete...

Al, 0 outro so chegb assim com o capacete
conector .1, circ. de .
" ator conector]  processo material circ.
pragmatico modo

(43c) SO bateu nas costas dele...

(o outro) sé bateu nas costa dele
ator circ. de modo processo materia meta afetado

(43d)Ai, ele olhd, deu cinco tiro nele assim...

Ali, ele olhé, deu cinco tiro nele assim
conector processo processo circ. de
~.. | ator/lcomportante . conector | afetado
pragmatico comportamental material modo

(43e)Ali, eu parei de ir pra la...

Ai, eu parei de ir prala
- finito predicador .
conector pragmaticq ator conector —  circ. de lugar
---------- processo material
MODO RESIDUO

(43f) Ele caiu assim no chéo assim... Aquele tantdo dgusaassim...

Ele caiu assim no chéo assim aquele tantdo de sanguassim
processqg circ. de | . circ. de processo
ator : circ. de lugar meta .
material| modo modo material
(43g)Morreu por bobage....
(Ele) morreu por bobage
ator processo material circ. de causa

Observe-se, nas estruturas destacadas acimasgegmentos oracionais envolvem
processos materiais, 0s quais estdo associadopediéacia fisica do adolescente com o
contato com a violéncia. Destaca-se, também, ampgasde um processo comportamental,
presente na estrutura (43d). De acordo com Halkddjatthiessen (2004:250), os processos
comportamentais “sdo em parte material e em part®® mental”, ou seja, semanticamente
posiciona-se na fronteira entre o0s processos rahteri mental, visto que possuem

caracteristicas de ambos. Em outras palavras, @$so comportamental ocorre a partir de
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uma experiéncia interna (processo mental) send@septada externamente a partir de um
processo material, como ilustra a expressao vendhb’, na estrutura (43d). Em outras
palavras, a ocorréncia de um processo comportamenta(43d), € justificada pelas acoes,
que sdo externadas a partir do processo ment&f, “que inicia a narracdo de uma
experiéncia voltada para o mundo da consciéncia, que sugere em seu discurso uma
experiéncia concreta com a violéncia, como ficeooha estrutura abaixo:

(43h)Ah, vi muita morte |4...

Ah, (eu) Vi muita morte la
conector S processo circ. de N :
o experiencidor : . fendbmeno circ. de lugar
pragmatico mental intensidade

Do ponto de vista do significado identificacional lthguagem, o segmento oracional,
em (43h), expressa uma declaracdo avaliativa salegperiéncia interior do adolescente
acerca dos acontecimentos que envolvem a violémsaruas. 1SS0 mostra o perigo que
representa o éstar nas ruas’ Nesse sentido, além de representar uma ameagaass
também despertam o medo nos adolescentes, comoanus segmentos oracionais
seguintes —Ai, eu parei de ir pra la”, “ fiquei assustado

No entanto, a falta de escolha parece contribana gue os adolescentes absorvam
cada vez mais as vicissitudes do mundo urbanotersem cada vez mais vulneraveis ao
chamado das ruas, que, na maioria das vezes,réatiado pela presenca do “outro”, como

fica evidenciado no exemplo abaixo:

(44) Eu tava... Eu tava... Um colega meu chegb e chamgra rua... Ai, néis foi... Ele falo:
“Yamo”... Ai, ndis foi... Ai, ndis foi... Eu nemtsa que ele tava com revolve... Ai, ele falo:
“Ah, vou rouba aquele rapaz bem ali” e saiu correnQuando chegd |4, a gente abordd o
rapaz e deu a voz de assalto pra ele... Ai, pe#jf.o rapaz... O rapaz num acreditd nele...
Ai, o rapaz foi corré. Ele pegb e deu um tiro.,.d&pois a policia foi... e prendeu eu e ele...
Ai, néis viemo pra ca. Ele pass6 uns dignai CASEIA]... Ai, o juiz liberd ele... Ai, o juiz
me deix6 aquino CASEIA] mais um tempo... Eu ja tinha passage no CIOPS, ja..

(SIMAO, 16 ANOS)
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A analise da transitividade permite identificarragenca recorrente de dois processos:
material e verbal. Outros processos também ocormeas, de maneira irrelevante para a
analise do excerto acima. O jovem da énfase aggeaimentos nas ruas e as acdes de um
amigo que acabaram desencadeando sua participag@mmetimento de um ato infracional.
Isso pode ser constatado no uso de verbos de poocesterial: Vamd, “ndis fol, “vou

roubd’, “saiu corrend, “abordd@, “chegd, “deu voz de prisdp*“pegd, “foi corré’, “deu

um tirg’, “a policia fof, “prendet, “viemo$, “pass8. O adolescente, dessa forma, narra
detalhadamente como se deu o seu envolvimento ceinléncia e como a presenca do
“outro” foi relevante nesse processo. Nessa petispeclestaca-se a presenca dos processos
do tipo verbal, o que pode ser visto como a “vor’ @ chamado das ruas para a

criminalidade, como sugerem as estruturas oras@I#IiXo:

(44a) (um colegadham6 eu pra rua...

(Um colega) chamo eu pra rua
dizente processo verbal receptor verbiagem

(44b)Ele fald: “Vamo”...

Ele fald “Vamo”
dizente processo verbal oracao projetada (ou \@g=hia

(44c)Ai, ele falb: “Ah, vou rouba aquele rapaz bem ali”

Al, ele fald “ah, vou rouba aquele rapaz bem ali’
conector pragmaticq  dizente  processo verbal orpggetado (ou verbiagem)

Observa-se, do ponto de vista linglistico-textuple o participantelizente é o
“‘outro” em todas as estruturas oracionais com Sm® verbais presentes na entrevista-
narrativa acima. Qeceptor é o proprio adolescente. Evarbiagemé caracterizada pelo
espaco publico das ruas. E o que pode ser visdaliza estrutura (44a) acima. Como vimos
no capitulo Il, Eggins (2004:235), registra que “prmcesso tipicamente verbal contem trés
participantesdizente receptor e verbiagem”. O dizenteé o participante responsavel pelo

processo verbal; teceptoré aguele para quemdizentese dirige; e aerbiagent'é a funcao
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que corresponde ao que foi dito, apresentando4s® eona classe de coisas ou como um
relato ou citacdo” (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004:2Z5. A verbiagem representa
também a oracdo projetada como se da nas estr(@3igse (43c), em que ocorre a projecao
de oracdes por citacdo. Nesse sentido, a relagéoaadolescente e 0 “outro” se da por meio
da interacdo verbal. Com isso, pressupde-se qaesa cla violéncia seja atribuida ao “outro”.
Entretanto, o jogo de “culpas” parece servir pamdaautencdo de uma identidade que coloca
0s jovens (em situacdo de rua) como potenciaisiroBns. Essa representacdo agrava a
situacao de excluséo, que parece se iniciar ddetasa em razao da ruptura familiar e pode
se expressar na pratica de atos infracionais quandeem permanece muito tempo na rua,

sem a protecdo de uma familia, como se pode notaxemplo seguinte:

(45) ((Primeiro vocé roubou pra comer?)) E... (Mas sbacomida que vocé roubavaB)
roubava comida e roubava dinheiro, né... Depois guecomecei a... usa droga... Ali,
comecou a pioré... /..../ Nao, foi um cara que chegra mim e falou que era bom, né... Ai,
comecou a me oferecer... Ai, eu peguei e usei,ereehei bom... Ai, eu comecei a usé cada
vez mais, né .((Por causa das drogas vocé roubou mais ainday fitais corajoso?))
N&ao!... Foi a falta, né, vei, das drogas... Quamipsenti falta... Ai, eu comecei a rouba
cada vez mais... pra custed o vicio, né...

(JUDAS, 17 ANOS)

No relato de Judas, observa-se a presenca de quattessos oracionais: material,
relacional, verbal e mental. O adolescente da érdasacdes que retratam sua experiéncia
fisica nas ruas e revela como se deu o contatcasainogas. Para isso, coloca-se na posicao
de ator para evidenciar uma situagcéo de excluséal sque o motivou a praticar uma agao
criminosa, caracterizada pela expressao veroabar’, como se pode notar nas estruturas
abaixo:

(45a)Eu roubava comida

Eu roubava comida
ator processo material meta
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(45b) (eu)oubava dinheiro, né...

(eu) roubava dinheiro, né
ator processo material meta conector pragma

co

Merece comentar que da acdo deubar’ para subsisténcia fisica, o jovem passa a
acéo de rfoubar’ voltada para o lado social de consumo. Podefseya, que a conjuntura
social favorece o desvio moral do jovem.

Do ponto de vista do significado representaciom@alitjuagem, nota-se, ainda, que a
experiéncia fisica do adolescente com a crimindédamotivada pela presenca do “outro”,
caracterizada pelo processo verljaldr”, como exibem as estruturas abaixo:

(45c¢) (um carajralou que era bom, né....

(um cara) falou gue era bom, né

ator processo verbal oracao (relacional) projetada

(45d)Ai, comegou a me oferecer...

Ali, (um cara) comecgou a me oferecer
conector pragmatico ator finito afetadp processtena
MODO RESIDUO

Os segmentos oracionais, em (45c) e (45d), revelaeno “outro” €, de fato, o elo
entre o adolescente e o contato com as drogasetémitn, as razbes para a aceitacdo dos
jovens pelo uso de drogas nao serdo objeto desanddiste trabalho, ndo pela carga de
importancia, mas pelos objetivos operacionais ptgsona andlise voltados para a situagéo
da pobreza. No caso desse adolescente, a vulmgadkilpromovida pela ruptura familiar e
pela pobreza talvez tenha sido o “ultimato” paraitacdo do jovem. Essa situacao parece
ser uma constante para os adolescentes que fraquaatruas.

Ao avaliar o contato com as drogas, 0 jovem deaiaasparecer o perigo a qual foi
exposto. Para ele, as drogas motivaram-no a “pexceahno mundo fisico do crime, como

evidenciam as estruturas abaixo:



(45€)Ai, eu peguei e usei, meu, e achei bom...
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Ai, eu peguei e usei, meu, E (eu) achei bom
oracdes com processo coneqtqr cqn(_actor experienciado) Processo | ¢ 5o
materiais pragmatico l6gico mental
(45f) Ai, eu comecei a usé cada vez mais, né ...
Ai eu comecei a usa cada vez mais NE
- finito predicador : conector
conector pragmaticd ator . circ. "
------- processo material pragmatico
MODO RESIDUO
(45h)Foi a falta, né, vei, das drogas...
Foi a falta né, vei das drogas
processo relacional identificado conectores praigust identificador
(45i) Quando eu senti falta...
Quando eu senti falta
conector l6gico temporal experienciador processoatahe fenbmeno
(45j) Ai, eu comecei a rouba cada vez mais...
Ai, eu comecei a rouba cada vez mais
- finito predicador :
conector pragmatico ator . circ. de tempo
-------- processo material
RESIDUO MODO RESIDUO
(45I) pra custea o vicio, né...
pra custea 0 vicio, né
conector processo material meta conector pragmatico

Observe-se, nas estruturas acima, que ha umaéaltgande processos materiais,

mentais e relacionais. Tais processos evidenciamegtarios avaliativos sobre uma acéo,

que envolve o processo materialsar, esquematizada em (45e) e (45f), na qual resulta

outra acao, materializada no verbmubar’. Essas agbes desencadeiam sentimentos ou

percepcbes, representadas por processos mentasregelam a fragilidade de um

adolescente vitimado pela excluséo social, ja qubava comida para sobreviver nas ruas.

Isso mostra também que os jovens pobres, que exgr@am uma situacdo de rua, como

tem sido mostrado neste trabalho, sdo expostosiac8es altamente danosas, pois a rua
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tornou-se um territério repleto de perigo e ameagegundo os depoimentos dos
adolescentes entrevistados.

Na secdo anterior, vimos que a ameaca vem ao eacdatueles que estdo em
situacdo de rua. Nesse sentido, ao “expulsar” lbssfide casa para as ruas, a familia
também esta contribuindo para que eles se aproxiaesnsituacdes de violéncia que
rondam os “cantos” das ruas publicas, particulatenens bairros onde moram. No caso de
Luziania, os adolescentes entrevistados alegaravmguam em bairros pobres e afastados
do centro da cidade. E nesse contexto que os jaleswevem as situacdes de violéncia e
mostram o descaso que ha na seguranca publicaieospobres. Assim, a violéncia ganha
espaco e forca na representacdo social dos adulesc®or isso, a rua € vista como um
lugar de ameaca, conforme mostrado de modo quasexguistivo nas analises do presente
capitulo. Nesse ambiente de ameaca, a policiapygan He oferecer protecédo e seguranca,
parece desempenhar um papel de uma personagepoi.‘vila

A secdo anterior mostrou que a policia é considernactjudicial aqueles que
permanecem muito tempo nas ruas, em funcao dedaiagressivas e violentas na maioria
das vezes. Os adolescentes do CASEIA também apamamseus discursos como se da a
atuacao da policia nas ruas e como eles sdo tsapadis policiais, como fica evidenciado

no QUADRO 5.6 abaixo:

QUADRO 5.6 — Opinido dos adolescentes do CASEIA s@ba policia’

Apanhou Viu alguém Qual instituicdo A policia
Instituicdo Adolescentes panfo apanhar da . I beneficia ou
da policia? . confia mais? oo
policia? prejudica?
Felipe sim sim familia prejudica
Tomé - - - -
Judas sim sim protecdo da lei prejudica
PETI - - — T
Judas Tadeu sim sim familia prejudica
Bartolomeu sim sim igreja -
Siméo sim sim - -

Obs.: Nos campos preenchidos com um traco (-)pteacente preferiu ndo responder ou ndo houve pirgu

" Esse quadro é fruto da aplicacdo do Question&ridccdmpanhamento Individual - parte Il (ver anexo).
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O QUADRO 5.6 mostra, de maneira sucinta, que oteadentes em situacao de rua
possuem uma representacdo social negativa da gpol@ra eles, esta instituicdo é
prejudicial e agressiva. Tal representatividadeniostrada também nos dados fornecidos
pelos adolescentes do PETI. A diferenca, no entantte natureza material. Enquanto os
jovens do PETI afirmaram que apenas presenciaram sitmacdo de agressao policial a
jovens nas ruas, os adolescentes do CASEIA afirtearsofrido algum tipo de agressao
fisica de policiais em exercicio da profissdo, cam@ode notar no excerto abaixo, extraido

de uma entrevista-narrativa com um adolescentmade no CASEIA. Vejamos:

(46) ((Vocé acha que seus direitos sdo respeitaddk)) acho que ndo... porque samenores
em conflito com a lei, né... Entdo, no caso, euoaghe... muitas das vez ndis somo
desrespeitados, porgue a policia baté ni néis./.Eu acho que na rua também... porque na
rua nos somos menores, né... Ndis somos menarAs eolicia espanca os menor, seno que
num pode espancd, né... Num pode baté ni menaf.EuW acho que deveria ser tratado
como... Como é que se diz... Um estudante de tespgksse tratamento sera que resolve
pra pessoa sair da vida que tava®))acho que resolve... eu acho que resolve porque é
muito sofrimento que ndis passa aqui deritto CASEIA]... ((Entdo vocé acha que quanto
mais bater mais vai resolver ou naoffdp... quanto mais baté mais pi6 fica, né, se... e
acho que se, se nao baté e conversa... sabé canaémsu acho que... vai pra frer{&sse

seria 0 caminho?)
(BARTOLOMEU, 17 ANOS)

No relato de Bartolomeu, apresentam-se cinco tgf@m$rocessos: mental, material,
relacional, representacional e verbal, que se lagan para evidenciar na linha discursiva
uma situagcao de excluséo social de jovens consideranenores em conflito com a lei”. A
presenca de processos representacionais, relaci@enanentais mostra uma série de
comentarios avaliativos sobre a experiéncia fideaBartolomeu com a policia, o que se

encontra materializado na expressao verbalet’, exibida nas estruturas abaixo:



(46a)Porque samo menores em conflito com a lei, né...
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DS

Porque | nos [os jovens em situacdo de rua samo menores em né
praticantes de atos infracionais] conflito com lei
. processo conector
conector simbolo . valor "
representacional pragmético
(46b)Entdo no caso, eu acho que... muitas das vezngie desrespeitados
Entéo no eu acho que muitas| nois somo desrespeitad
caso, das vez
circ. de processo ,
. ienciadoProcessa conector portador . atributo
conector| circ. | experienciadg mental tempo relacional
oracgdo (relacional) projetada
(46¢)Porque a policia baté ni néis...
Porque a policia baté ni néis
conector ator processo materia meta

O autoritarismo é a denuncia que mais se evidemzidiscurso dos adolescentes,

colaboradores deste trabalho. Nas estruturas @64pb), o jovem faz avaliagbes sobre a

atuacdo da policia, que, para ele, € atribuida camo“desrespeito”. A justificativa

encontra-se materializada na estrutura (46c¢) caresenca do processo materiahter’.

Assim, as acdes da policia desencadeiam sentimeepresentados por processos mentais,

e percepcdes, caracterizadas por processos refa@eanis e relacionais, que mostram a

exclusdo social de adolescentes em situacdo de camp ficam evidenciados nos

segmentos oracionais seguintesEd ‘acho que na rua também... porque na rua_nos Somo

menores, né... NOis somp®nores e... As policia espanca 0s menor, senaguepode

espancané... Num podbaté ni menor.... Cabe ressaltar, aqui, que os verbos sublinhados

envolvem processosrepresentacionais pois

estdo relacionados

ao significado

identificacional e representacional da linguagemawez que o jovem faz uma declaragéo

com juizo de valor sobre a violéncia contra jovens situacdo de rua, praticada por

policiais, cujas acbes sao evidenciadas nos prosesgeriais(verbos em negrito). Nao se

trata de defender os jovens “em conflito com a, letas de mostrar que uma atuacao
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autoritaria e repressiva contra jovens pobres pepeduzir sentimentos de revolta, como
se pode notar nas estruturas oracionais abaixo:

(46d)N&o!... Quanto mais baté mais pio fica, né

Nao!... Quanto mais baté mais pié fica né

conector circ. processo material meta processoioglal | conector pragméatico

(46e)Eu acho que se, se ndo baté e conversa...

Eu acho que se Naq baté e conversa

experienciadol

processg conector | circ.| circ.| processo materfal cone¢tor ceseo verbal
mental

oracOes projetadas

(46f) sabé conversa

sabé conversa

processo mental processo verbal projetado

(469)Ai, eu acho que... vai pra frente

Ai, eu acho que vai pra frente

conector o conector | processo materigl meta
” experiencidor,  processo mentat = .
pragmatico oracdo projetada

Do ponto de vista do significado representacional lilhiguagem, as estruturas
oracionais acima apresentam comentarios avaliathatse como se deve atuar para o
combate a violéncia entre policiais e jovens, pgara o adolescente entrevistado,
desenvolveu-se uma cultura autoritaria, expressanpgio de acdes que envolvem o
processo materialbater’, as quais podem ser definidas como “processosndll. Em
contraposicao, os adolescentes parecem reprod@itovitarismo nas relacdes entre eles,
como evidencia a estrutura (46d).

A solucdo para o adolescente viria por meio daragé® verbal, como sugere a
estrutura (46e), materializada pelo processo veftbahversat. Entretanto, ndo basta
interagir verbalmente com os adolescentes, poecéssariosaber conversdr como exibe
a estrutura (46f), o que pressupde que a poliém ale agredir fisicamente parece que

agride verbalmente também. Nesse sentido, a solagéesentada pelo adolescente, na
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entrevista-narrativa acima, sO se concretizaraosedr respeito aos adolescentes, pois se
souber conversaryai pra frenté, como revela a estrutura (46g) acima.

Uma dltima observacéo que se faz notar na enteenetrativa, em (46), diz respeito a
consciéncia critica do adolescente sobre a condiedmenoridade e os direitos atribuidos
aos jovens, como ilustram os segmentos oraciorgjgirges — As policia_espancas

menor, seno que num pode espanoé... Num pode batéi menor..”. As acoes,
representadas por processos materiais em destagaem a tona um dos efeitos da
exclusdo social em jovens pobres: a tentativa id@reglcdo por repressédo. Os adolescentes

do CASEIA afirmam, no relato de suas experiéncipge a policia ndo apenas agride

fisicamente, mas também ameaca a vida desses @altks, conforme mostram os excertos

abaixo:

47 ((Vocé ja chegou a ser ameacado de morte algumaasrias?)Ja... Nao!... Fueu e os
meus colega mesmo... S6 com os policial mesmq..as$holicia é safado /.../ Ah, eles
falaramque iame matar, né... Mas ai... eu vou desacreditar dos.c Ah, eu pensgjue eu
ia morrer... /.../ Eh, medo... Todo mundo fica,.ri@or causa que... sé o suicida mesmo tem
coragem de se matar... Eu mesmo... fico com meédo, u

(FELIPE, 14 ANOS)

(48) ((Como a policia te trata?Bh, na rua, ela faltanata nois... Ja me conhegée(xxx) /.../ Sé a

policia mesmo que costuma me ameaca... /.../ Ragadicia faltava mata... /.../ a policia é
safada... Tem policia que é... que é boa... Teiipaue é safada... Tem policia que chega
e... (xxx) t& no direito de baté ou ndo?, ta nem ai

(JUDAS, 17 ANOS)

Nos excertos em destaque, observa-se a presengeockssos oracionais do tipo:
representacional, relacional, verbal, mentlmaterial Os processosepresentacionais
apontam o significado identificacional e represeiotaal do discurso, uma vez que contribui
para mostrar a avaliacdo dos adolescentes aceredudgdo da policia nas ruas, como

ilustram os segmentos oracionais seguintes, 0ss ggraiolvem comentarios avaliativos
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sobre como a policia é representada socialmentes patlolescentes do CASEIA.
Analisemos esses tipos de processos, no ambito igiofiado identificacional da
linguagem, nas estruturas abaixo:

(47a)Eh, as policia é safado

7

Eh, as policia é safado

conector pragmatico simbolo processo representigion valor

(48a)A policia é safada...

7

A policia e safada

simbolo processo representacional valor

(48b) Tempolicia que é... queldoa...

7

Tem policia que € boa

processo existencial existente/simbolo conector processo representdcipna valor

(48c) Tem policia que é safada...

7

Tem policia que e safada

processo existencial existente/simbolo conector processo representdciona  valor

As estruturas acima, que envolv@mocessosepresentacionaisexibem comentarios
avaliativos sobre o que os adolescentes pensame sobrstituicAo de seguranca, a qual
estabelecem relacdes sociais de contato nas rumern@-se que o participant@lor,
caracterizado pelo adjetivsdfadd, conforme exibem as estruturas (47a), (48a) €)(48
aponta para uma representacdo social negativayreig@associalmente pelos adolescentes a
partir de um relacionamento conflituoso com algupaliciais. Tal representacéo
desencadeia sentimentos de revolta quando os eeotes reportam-se as ameacas, aos
espancamentos e as torturas que foram vitimagjas gao Ihes trazem boas recordacoes,
por iSso a presenca constante de processos vexaiativos, ligados ao mundo do “ser”.
Quando os segmentos oracionais envolvem processogipd representacional os
adolescentes mostram relacdes de valoracdo, as ap@mitam para juizos de valor sobre a
atuacdo da policia nas ruas. Para esses jovensisghgliciais representam uma ameaca,

que é traduzida a partir de a¢des “terroristas’a@empode notar nas estruturas seguintes:
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Ah, eles falaram que ia me matar, né
conector dizente | Processo conector| finito| afetadg processo matefial congutagmatico
pragmatico verbal oracao projetada
(47c)Ah, eu pensei que eu ia morrer...
Ah, eu pensei que eu ia morrer
finito predicador
conector L processo| conector ator .
" experienciador| " """ T T T | T | e processo material
pragmatico mental = .
oragao projetada
(48d)Ah, na rua, ela faltanata néis...
Ah, Narua | elda policia] falta mata nois
conector | circ. de finito predicador
o ator - afetado
pragmatico| lugar | T | —emeeee- processo materigl
MODO RESIDUO
(48e)S0 a policia mesmo que costuma me ameaga...
So6 a policia mesmo que costuma me ameaca
conector identificado conectgr  conectpr finito identificador predlcador_
----------- processo relacional
MODO RESIDUO
(48f) Rapaz, a policia faltava mata...
Rapaz, a policia faltava mata
. finito predicador
vocativo ator .
----------- processo material
MODO RESIDUO
(48g) Ta no direito de baté ou ndo?, td nem ai
Ta no direito de baté ou nao?, ta nem ai
rocesso relaciondl  identificadar P o S>30 conector circ Processo | qire conector
P 61 material " | relacional '

No discurso dos adolescentes do CASEIA, a preseapatante de verbos como

“matar’ e “bater’, que envolvem acdes praticadas pela policia nadoufisico dos

narradores, evidenciam experiéncias que os adokesce@ivenciaram nas ruas, as quais

desencadeiam sensacdes de medo e pavor, comoes@giad nas estruturas (47b), (47c),

(48d) e (48f). Isso mostra tanto o abuso de awdddjuanto o sentimento de impunidade

presentes em nossa sociedade, o que fica patesegmento oracional (489).
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Destaca-se, nesse cenario, a banalizacdo da velgume torna os jovens em situacao
de rua marcado pela exclusdo social, como exiboareegmentos oracionais (48d) e (48f).
Dessa forma, os adolescentes sao vitimas constaeteagressdes policiais, as quais
desenvolvem uma representacao social “punitivafcacde jovens que permanecem muito

tempo nas ruas.

5.3 — Algumas consideracoes

Este capitulo analisou o que os adolescentes dod&3 CASEIA falaram sobre suas
experiéncias nas ruas, 0 que aprenderam nessenanlmemo sao elaboradas as estratégias
de sobrevivéncia e qual a importancia do “outro” ®ms vidas. Buscou-se mostrar como a
condicdo de éstar nas rudsperpassa a identidade desses jovens marcadosipelado de

exclusao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Identificar, por meio de uma analise linglisticeedirsiva critica, 0 que o0s
adolescentes pensam sobre familia foi o primeirss@agara a busca dos efeitos que as
mudancas na estrutura familiar vém gerando na rmmdst da identidade dos jovens. Nesse
sentido, o estudo levado a cabo revelou a necessidkase repensar o conceito de familia nos
dias de hoje, bem como as modificacdes geradasrrengos familiares tradicionais, de modo
a entender porgue adolescentes de familias pobrezapecem boa parte de seu tempo nas
ruas.

Os dados principais, analisados ao longo destaerthgdio, sdo constituidos por
entrevistas-narrativas colhidas em duas institgighéblicas, localizadas no municipio de
Luziania (Unidades do PETI e CASEIA), as quais siwarregadas” de manterem jovens
longe das ruas. O interesse da pesquisa ndo sderao de os adolescentes estarem nessas
instituicbes, mas, sim, por apresentarem aspeatufares, a saber: pertencem a familias
pobres; moram com apenas um dos pais de origemepbum deles; vivenciaram uma
experiéncia nas ruas.

Para a descricao e interpretacdo dos dados, raesera lupa da Analise de Discurso
Critica (ADC), na condicao de instrumento tedricetmalologico basico (FAIRCLOUGH,
2003). O percurso analitico foi trilhado por me® wima triangulacao teodrica. Para tanto,
recorreu-se ao diadlogo existente entre a ADC, ailistica Sistémico-Funcional (LSF),
proposta por Halliday & Matthiessen (2004), o qudai complementado por alguns
pressupostos da teoria das representacdes sOdrR, (sugeridas em Moscovici (2003). A
partir da associacdo e aplicacdo dessas teoria@naélgse das entrevistas-narrativas dos
adolescentes, tornou-se possivel identificar unonigeo de processo de transitividade no

portugués, o qual denominei deocesso representacionajue foi incluido de modo distinto
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na gramatica de Halliday & Matthiessen (2004). ralcesso evidencia a construcdo de uma
representacamu simboloa partir das relagdes sociais estabelecidas na-dia, as quais se
naturalizam como um conhecimento pessoal, tradwerid@ercepcdes expressas por meio da
linguagem. Nessa perspectiva, a analise dos paxdsstransitividade que envolvem o verbo
“ser”, ndo soO identificam funcdeatributivas identificativas e existenciais mas também
apontamrepresentacdes sociaisonstruidas na relacdo entre os participantesbaoh e
“valor” e as funcdes atribuidas a esses itens.

Em suas representacdes, os adolescentes carautdamdlia a partir de acbes que
receberam no dia-a-dia, como “dar conselho”, “edudaai origina-se o termo genérico
“familia ativa”, mencionada no capitulo IV. Nao tdrge, a formacdo de uma familia ativa
parece nao ser construida de modo harmonioso aadesl adolescentes, uma vez que passa
por etapas quase sempre prejudiciais e que deixarmasl Uma destas etapas pressupde a
circulacdo dos jovens por outros ambientes, queesapdambém como um dos aspectos da
ruptura familiar. Nao obstante, um rompimento dpdade convivéncia (ou afetivos) tem
afastado os filhos cada vez mais dos pais de origemo bem observa Pardo (2005) quando
registra que a familia de origem muitas vezes etpalsando os filhos de casa.

Na analise dos dados empiricos, trabalhados narieepesquisa, foram identificados
dois tipos de ruptura familiar: a ruptura familtatal e a ruptura familiar parcial. A ruptura
total parece ser motivada por alguma crise geradaioleo basico da instituicdo familiar, que
resulta uma fragilidade na manutengao dos lagdw@deou de convivéncia entre pai, mae e
filhos. Constatou-se que o rompimento pode ocquenarios motivos — separagdo conjugal,
morte de um dos pais, negligéncia familiar (agm@sakoolismo) entre outros —, o que pode
resultar na circulagéo dos filhos por outros anteieisomo ficou destacado nos dois capitulos

analiticos.
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Destaca-se, aqui, a ruptura familiar por negligéndial ruptura, identificada nos
dados analisados, atua como “mola propulsora” dastaa os jovens do nucleo familiar,
empurrando-0s para outros ambientes, de modo gam® faos cuidados de outros, tais como:
tios, avos, vizinhos e, até mesmo, pessoas nas Nesse contexto, a negligéncia por
agressao (em razao de alcoolismo, por exemploeepartomo um dos principais motivos
para a naturalizacdo, na concepcdo dos jovens, uwd@&nea dos pais de origem,
particularmente da figura paterna. A presenca eotstde acdes verbais do tidmter’, nos
discursos dos adolescentes, revelou uma das fagggivas da ruptura familiar total por
negligéncia, que parece contribuir para a negaeduaternidade. Isso porque, quando o ator
envolvido é a figura paterna, a ocorrénciaptecessos materiaislenota a presenca de
“processos do mal”.

A ruptura parcial pressupde a auséncia tempor&iard dos pais de origem do
convivio com o(s) filho(s). O afastamento do pade trazer, como conseqiéncia, a
necessidade de a mée sair de casa para garangprimento de necessidades basicas,
sobretudo, alimentacdo. Isso tem resultado, eniteo® motivos, ha mudanca de papéis
sociais das mées no convivio com os filhos, o gu®®ha evidente na saida da mulher para
um mercado de trabalho externo ao lar, tendo cdeitbgrimario o afastamento temporario
da mée no convivio diario com os filhos.

Cabe ressaltar que a voz dos adolescentes colabesaih pesquisa apresenta indicios
suficientes para constatarmos as atuais transf@esagor que passam 0s antigos modelos
familiares, dando margem ao surgimento de novasslaor isso, o tema ruptura familiar
parcial tornou-se uma “chave de ignicao” para sepreender o que os adolescentes pensam
sobre familia nos dias de hoje, e vislumbram asexirncias que a mudanca na estrutura

familiar pode gerar na vida dos jovens brasileiros.
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E necessario ressaltar que a pesquisa néo tratasages adolescentes, como sujeitos
capazes de refletir, ter suas proprias posicoedesamas também traz a tona a representacao
social dos mesmos acerca do atual conceito deid&arm@m como as consequéncias geradas
pelas transformacdes ocorridas na instituicdo famiDar voz aos adolescentes pobres de
Luziania permitiu-nos identificar a real situacaon que se instituem as familias nos dias de
hoje. A meu ver, identificar os problemas que s#ja essas transformacdes € o primeiro
passo para um atendimento efetivo as reais neaédssidle adolescentes pobres no Brasil. O
discurso desses jovens permite-nos arquivar comieedds que possam suscitar a
reconstrucdo da visdo global da nossa sociedadeyridgdo de politicas publicas que
priorizem a preservacao dos arranjos familiaresrelites do padréo tradicional (familia
nuclear, patriarcal). A voz dos adolescentes tepoaer de dar vida as experiéncias que
revelam tanto a complexidade quanto a variedade stpsficados representacionais da
linguagem que geram representacfes sobre as wm@asfies nos arranjos familiares,
sobretudo, em contextos de pobreza.

E preciso mencionar também quma das conseqiiéncias das mudancas na estrutura
familiar, apresentadas no discurso dos adolesceltd®ETI e do CASEIA, diz respeito a
“expulsdo” do nucleo da familia para ajudar no mreato doméstico, configurando-se como
um tipo particular de ruptura familiar parcial. @r‘que ajudat, tal como analisado no
exemplo (20), do capitulo IV, denuncia um dos efeda exclusédo social de familias pobres
qgue atiram seus filhos nas ruas para complementarda, ou eles proprios sao atraidos pela
rua para suprir a caréncia aberta pela pobrezapte®ce acelerar o processo de naturalizagcéo
da perda dos vinculos familiares, funcionando commo “catalisador” que prende os
adolescentes nas ruas.

De outro angulo, as condi¢cdes impostas pela pobtamém levam alguns

adolescentes a optarem por um caminho que congidemais “facil” de percorrer: a
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criminalidade. E 0 que mostrou a andlise da seG¢i®,4a partir da representacio da
experiéncia de vida nas ruas dos adolescentes RE[PA Estes jovens na tentativa de
inserir-se socialmente, no mundo capitalista-comstamforam “conduzidos” ao caminho da
violéncia por consequéncia dos processos de exciusdptura familiar que os aproximaram
das ruas. Ressalta-se que os motivos para a “esqmto caminho da criminalidade ndo se
restringe aos processos de exclusdo e rupturaidanpbis tal escolha também pode estar
relacionada ao tempo de permanéncia nas ruas aptagéo as vicissitudes desse meio, ja
que os adolescentes do PETI, mesmo encontrandasseesmas condi¢coes dos adolescentes
do CASEIA, ndo cometeram atos infracionais.

Ao registrar essas consideracoes finais, cujo éapresentar indicios das relacdes
entre as mudancas na estrutura familiar nucleatyra familiar) e a pobreza como contextos
“expulsivos”, os quais atuam empurrando 0S jovesrs [&s ruas, € preciso salientar que o
estudo sugeriu fortemente que a experiéncia nasé&uma expressao inconteste do contato
de jovens pobres com a violéncia. E, como tal, mugeocessos de exclusdo social. Um
aspecto que chamou a atencéo e se caracterizawoaforte indicagéo dessa relagao entre a
ruptura familiar e a pobreza é o tempo de permaaéas ruas. Os adolescentes, pertencentes
a familias pobres, sdo empurrados as ruas e lapmreon as vicissitudes desse meio,
naturalizando-as na sua pratica cotidiana. Issotrmogjue o discurso dos adolescentes
investigados significa um *“alerta” contra o “abandb dos jovens nas ruas e suas
conseguéncias, na maioria das vezes maléficasveD junto com a familia, ou as tentativas
de viver separado, constréi representacfes quanafet identidade dos adolescentes,
tornando-os vulneraveis as vicissitudes das ruas.

Mesmo ndo compondo 0s objetivos iniciais tracadestan dissertagdo, mas por
constituir um dos temas abordados nas entrevistaativas, a violéncia apresenta-se como

uma das possibilidades daqueles que permanecera temipo nas ruas, 0 que sugere uma
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reflexdo sobre a implantacdo de acdes pedagogumwyajorizem a familia, a educacéo, o
lazer, de tal modo que “impeca” a permanéncia pgada dos jovens num ambiente,
considerado, como ameacador. Para os adolescantaa, constitui um territério marcado
pelo medo e pela ameaca, onde se aprendem apeayiaas“cuins”, tais como “roubar”,
“matar”, “usar drogas” e assim por diante — priatipente quando comparadas aos
ensinamentos da familia. Isso mostra qoeesStar nas rudsndo faz parte das escolhas
pessoais dos jovens colaboradores desta pesquisar@rio, o discurso dos adolescentes
revelou que a familia ainda é o melhor ambienta parviver.

Nessa perspectiva, ao “expulsar’ os filhos de qmsa as ruas, as familias estdo
contribuindo para aproxima-los do contexto de viold. E nesse ambiente de ameaca que 0s
jovens sofrem processos cruéis de violéncia expliaté mesmo daqueles que deveriam ser
responsaveis por evita-la: a policia. Os conflimédenciados na relacdo policia-jovem
permitem uma identificacdo marcada pela exclus&mlsgois se configura como um fato
isolado do resto da sociedade, o que pressupdartapboca dos jovens com medidas
profildticas (soOcio-educativa ou punitiva). Valessaltar que essa identificagdo torna-se
possivel “na medida em gue essa voz encontra eanpdo positivo ou negativo, no interior
do sujeito” (CORACINI, 2003:243). Com isso, o congbala violéncia, particularmente
quando envolve jovens, deve passar pelo jugo dadmide politicas publicas que impecam a
possibilidade da prética de atos violentos.

A FIGURA 6 abaixo sintetiza o percurso discursigue os adolescentes
evidenciaram, sobretudo com relacdo a tdpicos cdsitmacdo de ruptura familiar”,

“pobreza”, bem como “experiéncias nas ruas” conr fde aprendizagem e pratica social.
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FAMILIA
|
[ |
RUPTURA FAMILIAR POBREZA EXCLUSAO SOCIAL
L =
Contexto sécio-econdmico
ADOLESCENTES em
situacao de rua
v
DISCURSO IDENTIDADE REPRESENTACAO SOCIAL
EXPERIENCIA NAS RUAS
CASEIA PETI
|
| | | |
Trabalho Drogas Violéncia EXCIU,SSO Trabalho Drogas Violéncia Exclu.sao
social social

FIGURA 6 — ruptura familiar e pobreza podem acarretar o contado com as ruas

A FIGURA 6 mostra a trajetoria discursiva que os adolescelttd2ETI manifestaram
em seus atos de fala nas entrevistas-narrativasil@rsaquela percorrida pelos adolescentes
do CASEIA. A diferenca basica, no entanto, € qugowens do PETI ndo revelaram ter
cometido qualquer ato infracional, embora as cd@edigenham sido favoraveis a essa pratica.
Ja os jovens do CASEIA mostraram que a aprendizagiEmirida nas ruas foi concretizada
na pratica. A diferenca entre esses grupos podelegida ao tempo de permanéncia nas ruas

e as condi¢des que Ihes foram geradas para quperssanéncia tenha ocorrido.
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Diante de tal situac&o, € necessario, a meu végrev permanéncia prolongada de

jovens pobres nas ruas. Para tanto, sugiro algpnogeostas de acdo de politicas publicas

voltadas, sobretudo, para a infancia e a adoleg;éras seguintes termos:

transformar o que foi expresso na gramatica daréquéa dos jovens (em situacdo de
apartacdo social) em medidas pedagodgicas planejqg@sresgatem valores de
cidadania cultural;

reintegrar criancas e adolescentes na escola,tréd@s de medidas assistencialistas
(como oBolsa-Familig, mas mediante a abertura de espaco em sala depard
praticas de letramento voltadas para sua realidad®l; com valorizagdo de sua
variedade de fala; bem como de seu desenvolvinf&sitm e psiquico, na oferta de
esporte e laser conjugados com o ensino regularatiérias voltadas para ciéncias da
vida;

investir financeiramente em propostas voltadas pasttuicdoes que buscam tirar
criancas e adolescentes da condicdo ou situacaeexdrisdo para inseri-los
socialmente por meio da educacéao;

promover acbes publicas voltadas para a integragéoiliar de criancas e
adolescentes, a partir da oferta, nas escolastmlmaho, de momentos de laser entre
pais e filhos, de modo que se busque o resgataldecs a ser levado pelos jovens
para a vida familiar e comunitéria;

buscar formas de programas educativos que promatituales conscientes contra a
banalizacdo da violéncia, alimentada na maioriavdass, pela midia;

buscar formas de acbes educativas que valorizeamaéid como célula nuclear, seja

esta tradicional, recombinada, monoparental ouitundd somente por lacos de
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solidariedade, de modo que a crianca e o0 adoleso@at sejam privados dos valores
basicos na construcdo de sua identidade, sobreiwtirespeito ao préximo;

» associar medidas de natureza econ6mica aos pasdpiteoria da humanidade, o que
implica combater as desigualdades econdmicas aisoci

» criar, enfim, medidas urgentes que visem a destmdst da triade pobreza-abandono-

perda de vinculo familiar.

Este trabalho de pesquisa tera alcancado seusvobjse as representacdes sociais
sobre familia e pobreza, veiculadas na gramatisaedperiéncias de vida dos adolescentes
entrevistados, servirem para acentuar uma avews&s £m cada leitor, pelas injusticas e
desigualdades sociais, provocando ac¢des concrataseqconvertam em praticas educacionais

transformadoras desde um ponto-de-vista humanistico
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ANEXOS



PARTE | - PERFIL DOS ADOLESCENTES

IDENTIFICA(;C)ES PESSOAIS E DA FAMILIA
1°) Identificac&o e caracterizacédo do entrevistado

. Com quem onde ja
A Alguém . !
Experiéncia N - . Conheceu o| Com quem ja| mora hoje ou | Onde morou e guanto tempo
Nome Idade Motivagéo pediu para | Origem > 5 R
nas ruas pai“ morou? antes da mora? com na instituicao?
trabalhar? LT
instituicao? quem?
Qto tempo trabalhando? Qto tempo separado do pai?
2°) Composicéao familiar:
Parentesco Mora com adolescente atualmente? Ocupaca Origem Residéncia atual




PARTE Il - QUESTIONARIO DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUA L

O questionario foi realizado por meio de um for@mial de Acompanhamento
Individual, que objetivou a coleta de dados sol®eseguintes temas focaBUPTURA
FAMILIAR ; POBREZA E EXCLUSAO SOCIAL e EXPERIENCIA NAS RUAS. Cabe
salientar que este questionario é apenas sugesfisorespostas foram dadas pelos
adolescentes de acordo com o tempo da entrevistgxigéncias das instituicbes e a
disponibilidade de cada adolescente, com o intigéteespeitar a intimidade dos jovens. Dessa
forma, o questionario ndo seguiu um roteiro butamae, sim, flexivel, embora as questdes
tenham sido as mesmas para todos. O propositceerar @ adolescente a vontade para falar

sobre sua histdria de vida.

* RUPTURA FAMILIAR

1) O que vocé pensa sobre familia? Conta pra mim éf(eca) na sua casa. Fale de sua
familia.

2) Sobre o que seus pais gosta(va)m de conversar ogg?\Conta um histéria que
ele(a)(s) te contou(ram).

3) Quem vocé acha que foi ou é responsavel pela sueagib (familia, escola,
instituicdes filantropicas etc)? Conta pra mim e gau(s) pai(s) falava(m).

4) Seus pais se davam bem? Conta como era a relaté@kes?

5) Vocé ja sofreu maus tratos em sua familia? Conteodoi.

6) Vocé sente falta de seus pais? Conta o que vot& sen

+ POBREZA E EXCLUSAO SOCIAL

1) O que é ser pobre? Conta como € (era) a situacéimenzasa.

2) Vocé ja passou fome? Fala pra mim o que vocé sengjae vocé pensava em fazer.
3) Se voce tivesse dinheiro para gastar o que fanaete?

4) Conta pra mim alguma situacéo que vocé passou segsentiu discriminado.

5) O que o governo faz pra te ajudar?

6) Vocé acha que seus direitos sao respeitados? Gopta vocé pensa sobre isso?



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

EXPERIENCIA NAS RUAS

Vocé ja viveu nas ruas ou em situacao de rua (pamplo, vendendo alguma coisa,
pedindo esmola etc)? Conta como era. O que vo@e faz

Como é (era) viver nas ruas? Conta uma histériaqaeteceu nas ruas que mais
marcou na sua vida.

O que vocé encontrou na rua que mais te atraiu?

O que vocé aprende nas ruas? Conta alguma coispopredeu e ndo se esquece.
Vocé gosta do que acontece nas ruas? Conta alguissaque vocé ja viu acontecer
na rua que mais chamou sua atencao.

Vocé prefere a liberdade de viver nas ruas ou@sasajue sado impostas pela familia?
Conta 0 que vocé pensa sobre isso?

Em que instituicdo vocé confia mais (familia, eacpblicia, instituicdes
filantropicas)? O que faz vocé sentir essa conéiang

O que vocé acha que a policia mais te beneficiaj@ecela mais te prejudica? Conta
alguma coisa que ja aconteceu com vocé e que enaqgolicia.

O que vocé considera como violéncia?

10)O que te levou a ser violento? Conta pra mim ovgué sente nesse momento.

11)Vocé acha que a auséncia ou distanciamento depsgsigontribuiu para que vocé

entrasse no mundo do crime?

12) Algum amigo ja te chamou para a criminalidade? €émnque ele chegou, o que ele

disse? Como ele te convenceu a participar?

13)Vocé ja usou drogas? Conta como foi. O que vociéusen

14)Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia (policiahsrruas etc)?

15)Vocé conhece o Estatuto da Crianca e do Adolesgente

16)Vocé acha que se seus pais fossem mais carinhosostessem o que € certo e 0 que

€ errado, vocé acha que mesmo assim se envoleenia @ioléncia?

17)O que vocé considera que pode te ajudar a contmuaaminho do bem e néo se

envolver com violéncia?

18)O que vocé pensa sobre seu futuro?



