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RESUMO

O ensino de linguas é norteado pela concepcdo acerca da natureza da
linguagem, seu funcionamento e funcdo nas praticas sociais, bem como das
concepcoes e postulados sobre como se deve ensinar e aprender linguas. O escopo
da pesquisa em Linguistica Aplicada é bastante amplo no que tange a natureza
dessa concepgdo, denominada de abordagem, presente em todas as esferas do
complexo processo de ensino e aprendizagem de linguas e onde uma dessas
esferas é o material didatico. Grandes mudancas nos paradigmas de ensino de
linguas bem como o advento de novas tecnologias tém transformado o material
didatico, conferindo-lhe cada vez mais uma natureza multimodal (varios modos
semioticos para producgéo de significado). Nosso enfoque no presente trabalho € a
investigacdo acerca da relagdo existente entre a multimodalidade textual presente
nas capas de trés materiais didaticos de ensino de portugués para estrangeiros,
publicados no Brasil e a abordagem que subjaz esses materiais, tendo em vista 0s
textos multimodais como enfoque e ponto de partida. O estudo evidencia a
natureza multimodal da linguagem e que um foco mais intenso na abordagem
comunicativa, com énfase nos processos de interacdo, requer que texto
(linguagem verbal) e imagem (ndo verbal) sejam combinados de forma a
promover um contexto comunicativo proficuo. Para essa investigagdo, utilizamos
metodologia de pesquisa qualitativa. Dos resultados obtidos, podemos inferir que
a multimodalidade é inerente a propria linguagem e que multimodalidade ¢ fator
determinante para o entendimento do conteddo desses textos por parte de seus

leitores/viewers: o aluno estrangeiro

Palavras chave: material didatico - multimodalidade — abordagem



ABSTRACT

Language instruction is guided by the conception of the nature of
language, its function and role in social practices and conceptions and postulated
about how to teach and learn languages. The scope of research in Applied
Linguistics is quite broad as it pertains to design challenges nature, known
approach, present in all spheres of the complex process of teaching and learning
of languages and one of these spheres is the material. Major changes in the
paradigms of language teaching as well as the advent of new technologies have
transformed the teaching material, giving it an increasingly multimodal nature
(several semiotic modes for the production of meaning). Our focus is to research
the relationship between the textual multimodality present in three materials for
teaching Portuguese for foreigners published in Brazil and the approach that
underlies these materials in view the texts as multimodal focus and starting point.
The study highlights the multimodal nature of language and more intense focus on
the communicative approach, with emphasis on processes of interaction requires
that the text (verbal language) and image (not verbal) are combined to promote a
meaningful communicative context. For such research, we focused on qualitative
research methods. By the results, we can infer that multimodality is a part of
language itself and it is crucial for the foreign students” understanding of the

syllabus.

Key words: language teaching materials, multimodality and foreign language

teaching approaches



CAPITULO |

DELIMITANDO A PESQUISA

1.1 Globalizagado, multimodalidade e ensino de linguas.

Vivemos hoje em um mundo globalizado, onde as informagdes sé&o
passadas adiante em velocidade incrivel. As novas tecnologias tém modificado os
processos de interacdo, de forma que a distingdo entre o local e o global esta cada
vez mais diluida. Segundo Bauman (1999), o local, ou seja, as préaticas sociais
caracteristicas de determinadas culturas estdo cada vez mais sendo sobrepostas
pelo global, que se trata da conjuntura econémica capitalista responsavel por
disseminar mundo a fora a musica, comida, produtos industrializados e tudo que

interessa para o lucro das multinacionais.

As novas tecnologias que vém sendo aperfeigoadas, sobretudo a partir
da década de 1990 tém influenciado as préaticas sociais de todo 0 mundo. Muitas
praticas se tornam obsoletas e outras sdo reformuladas para atender as demandas
de um mundo globalizado, onde as mercadorias (e as informacdes) precisam ser
difundidas de forma répida e eficiente. Nesse contexto € um tanto 6bvio afirmar
que a vida cotidiana tem sido influenciada pelas mudancas inseridas pelas novas
tecnologias, sobretudo a internet, cuja principal caracteristica segundo Bauman
(op. cit) é anular as distancias, transformando a forma como as pessoas

interagem.

As mudangas nos processos de interacdo e troca de informacoes
promovem 0 que Bauman chama de mobilidade, ou seja, um processo de
movimento, ainda que se esteja imovel fisicamente. Tal mobilidade permite um
transporte dindmico de informacdes, promovendo um tipo de comunicagdo sem
movimento dos corpos fisicos, permitindo que a informacdo viaje independente
dos seus portadores fisicos. Toda informacdo é permeada de ideologias, isso

porque em aquiescéncia com Fairclough (2003) afirmamos que informacdo €



linguagem, cuja natureza tem uma relacdo direta com relagdes de poder e
ideologia. Voltando ao conceito de globalizacdo, é importante ressaltar que tal
processo altera as praticas de consumo e exerce influéncia nos costumes, nos
aspectos culturais, tais como moda, musica, influenciando diretamente a vida das
pessoas e com isso a linguagem, meio pelo qual o mundo é construido em

significado.

Todas as mudancgas pelas quais as sociedades vém passando em
decorréncia das novas tecnologias sdo observadas ndo somente na interagéo entre
as pessoas € na velocidade com que as informacdes sdo produzidas e veiculadas,
mas também necessariamente na maneira como se produz informac&o. Conforme
bem observa Vieira (2007), para escrever no passado era necessario tdo somente
uma boa maquina de escrever e hoje 0 que se observa é um aparato cada vez
maior para producdo textual, tais como imagens, cores, até sons que se combinam
para produzir significado. A pluralidade de préaticas sociais nas quais as pessoas
sdo inseridas exige dinamicidade e maior variedade de combinagdes para

producdo textual.

Novas praticas sociais requerem novas praticas discursivas que as
atendam. O conceito de pratica nos remete a uma acdo. A prética é segundo
Fairclough (1992), uma acéo recorrente. As agdes recorrentes na sociedade séo
denominadas como praticas sociais e sdo determinantes nos processos de
interacdo social, os quais s&o mediados pela linguagem. Segundo Fairclough (op
cit.), as praticas sociais na medida em que surgem ou sdo modificadas, requerem
praticas discursivas que atendam as suas necessidades. Grosso modo, a linguagem
é socialmente realizada e utilizada de acordo com o0s contextos e situagdes
socialmente determinadas. Vivemos hoje em um mundo onde o visual adquire

cada vez maior destaque e relevancia.

Vieira (op. cit) afirma que para ser lido, um texto deve combinar
varios modos semioticos, ou seja, textos que além da linguagem escrita sao
compostos por recursos visuais. As imagens ndo sao, portanto, uma mera

ilustracdo, mas fazem parte do texto e muitas vezes constituem-se no Unico



recurso produtor de significados. O texto multimodal ou multissemiotico
(combinacdo de diversas semioses, formas de representacdo e producdo de
significado ndo sdo praticas tdo recentes). Dionisio (2006) relata sobre as pinturas
rupestres presentes nas cavernas, que remontam aos primoérdios da historia da
humanidade. Observamos, no entanto, que a supremacia da escrita sobre as outras
formas de producéo de sentido tiraram o foco dos estudos linguisticos da imagem

e de outras formas de comunicagéo.

Ainda, segundo Dionisio, *as agles sociais sdo fendmenos
multimodais” (2006 p. 133). Isso porque a interagé@o requer que se utilize mais de
um recurso para producdo de significado e intercdmbio de informacgdes. Todas as
culturas produzem imagens e simbolos que lhes sdo caracteristicos. As imagens,
assim como a linguagem verbal, séo carregadas de ideologias e sdo constitutivas
de identidades. Celulares que funcionam como cameras fotograficas enviam e
recebem mensagens, tém conexao a internet; sem falar nos computadores que
ampliaram muito as formas de producéo de imagens, bem como a veiculacdo das
mesmas. A producdo de textos multimodais é cada vez mais recorrente. A
televisdo, por exemplo, foi bastante aprimorada, pois adquiriu cores mais vivas,
imagem mais nitida e seu conteudo é vendido em vérias partes do mundo. A
imagem se funde com o verbal e constréi novos sentidos discursivos (Cf. Vieira
2007).

Uma pratica bastante recorrente desde os primordios (e acentuada com
o fortalecimento da globalizacdo) é o ensino de linguas, sejam maternas ou
estrangeiras. O mundo globalizado é um celeiro de propagacéo e divulgagdo de
culturas (e das préaticas que as constituem), e a linguagem constitui 0 meio pelo
qual as ideologias séo reforcadas, transmitidas e enfatizadas, criando imagens,

esteredtipos que constituem a identidade de um povo.

Assim, o ensino de linguas é cada vez mais necessario e difundido,
pois 0 mundo globalizado requer cada vez mais o dominio de uma lingua
estrangeira (do inglés, sobretudo). Portanto é necessario situar nossa pesquisa no

escopo das pesquisas em Linguistica Aplicada (doravante LA) que atualmente lida



com questdes concernentes a linguagem inseridas dentro de uma pratica social (cf.
Almeida Filho 2006). Assumir tal concepcdo como ponto de partida para estudos
aplicados na area da linguagem é atentar-se ao fato de que a linguagem é realizada
socialmente, € constitutiva das identidades, molda e restringe as relacGes de poder,

bem como é o meio pelo qual o mundo € constituido em significado.

A pesquisa em LA, segundo Moita Lopes (2006) deve ser focalizada,
sobretudo na compreensdo das praticas sociais nas quais Ssdo inseridos 0s
participantes da pesquisa, o que implica ir alem do estudo de um fenébmeno como
a relacdo entre teoria e praxis de um professor em sala de aula, com enfoque na
analise de sua abordagem de ensino. Deve-se ter em mente que cada sujeito
envolvido no processo de ensino e aprendizagem tem uma histéria, é oriundo de
praticas sociais diversas, convergentes ou ndo, as quais interferem no processo e

devem ser levadas em consideragéo para analise da praxis do professor.

Conforme ja explicitado, a linguagem recebe influéncias diversas das
praticas sociais que a permeiam, portanto o material didatico & um reflexo disso,
uma vez que se observa uma tendéncia contemporanea de utilizacdo de textos
retirados dos meios de comunicagdo, como jornais, revistas, internet, televisao,
entre outros. Isso tem refletido diretamente na elaboragdo de MD para ensino de
linguas, uma vez que o MD é muitas vezes a primeira forma de contato que o
aprendiz tem com a lingua estrangeira, bem como com a cultura do (s) povo (s)

falante(s) da(s) lingua (s) alvo.

E sabido que o material didatico constitui parte importante do
processo de ensino/aprendizagem de linguas e que nele devem estar contidas
informagdes culturais, bem como linglisticas. Em muitos casos o MD constitui a
principal fonte de insumo na sala de aula. Analisd-lo é uma tarefa que requer
atencdo aos diversos aspectos que o compde, pois sua elaboracédo, distribuicdo e
utilizagdo s@o processos bastante complexos. Pretendemos com este trabalho,
analisar MD voltados para o ensino de PLE, a saber, as capas de forma mais

pormenorizada e algumas paginas componentes dos MD analisados e tratar das



relacbes entre a multimodalidade dos textos e a abordagem que subjaz esses
textos.

Nosso enfoque ndo € prover uma andlise pormenorizada dos MD de
PLE, mas sim, através das capas, ter um norte, uma nogdo sobre como 0s textos
multimodais funcionam e como eles interagem na producdo de significados.
Escolhemos como enfoque de analise MDs produzidos e publicados no Brasil
depois do ano de 2002 e amplamente utilizados no ensino de PLE em

universidades brasileiras.

1.2 Justificativa do tema e perguntas de pesquisa

O complexo processo de ensino e aprendizagem de linguas envolve
varias variaveis, dentre as quais podemos destacar o material didatico e as
modalidades textuais que o constituem; a abordagem, ou filosofia, concepgéo da
natureza da linguagem e seu ensino. Essas variaveis relacionadas a outras
constituem o processo como um todo. E de grande relevancia, portanto, enfocar o
papel da semiose humana no material didatico de PLE a fim de verificar sua
relacdo com a abordagem que subjaz tal material.

A multimodalidade, por considerar que diferentes modos semidticos —
como o gestual, o visual, o espacial e o temporal — podem ter o0 mesmo grau de
relevancia que os modos semioticos verbais — fala e escrita, colocou em evidéncia
a importancia da linguagem visual. No caso do ensino de lingua estrangeira, isso
significa lancar luz sobre a necessidade de se desenvolver, em sala de aula, a

consciéncia sobre a natureza multimodal da comunicagé&o.

No ambito da Linguistica Aplicada sdo pouquissimas as pesquisas que
focalizam a multimodalidade aplicada ao ensino de linguas como, por exemplo,
Niederauer (2004) que demonstrou que apesar do aumento consideravel de
recursos multimodais nos livros didaticos de Portugués para estrangeiros, esses
recursos ainda parecem invisiveis aos olhos dos professores. Ferraz (2007) analisa
0 papel da composicgéo entre as modalidades verbal e visual para a “construgéo de

significados em textos multimodais presentes em livros didaticos de Portugués



para estrangeiros no intuito de revelar o processo de formacdo da identidade
nacional brasileira”. Esse tipo de pesquisa é relevante, pois conforme Almeida
Filho (2005 p. 16) a “Linglistica Aplicada é a area de estudos voltada para a
pesquisa sobre questdes de linguagem colocadas na pratica social” e assim sendo
é proficuo situar uma pesquisa sobre multimodalidade textual na area de ensino e
aprendizagem de linguas, area de concentracdo bastante proeminente nas
pesquisas em Linglistica Aplicada. Nesse ambito, o presente trabalho pretende

responder as seguintes indagacdes:

1. Como se pode ler a multimodalidade nas imagens no livro didatico?

2. Qual a relacdo das imagens com a abordagem comunicativa?

1.3  Metodologia da pesquisa

Desvelar a natureza da abordagem subjacente a multimodalidade
textual presente no material didatico de PLE (com anélise focalizada, sobretudo
nas capas) requer uma analise documental, e um tipo de pesquisa de base

qualitativa, que permite uma ampla interpretacdo dos dados.

1.3.1 Pesquisa quantitativa versus pesquisa qualitativa

A pesquisa em LA, segundo Moita Lopes (2006) deve ser focalizada,
sobretudo na compreensdo das praticas sociais nas quais sdo inseridos 0s
participantes da pesquisa, pois “é inadequado e construir teorias sem considerar
as vozes daqueles que vivemos pratica sociais que queremos estudar”. A LA esta
cada vez mais inserida na pesquisa social aplicada, com enfoque nas relacfes de
poder, ideologia, além é claro, da ja conhecida area de ensino e aprendizagem de
linguas. S6 mesmo uma LA mestica, cf. Moita Lopes (2006) poderia possibilitar
um enfoque pluralista e interdisciplinar de teorizacbes para explicar diversos

fendmenos da vida social mediados pela linguagem.



Ao proceder a diferenciacdo entre pesquisa qualitativa e quantitativa, €
preciso ter em mente que o metodo € escolha crucial para o delineamento da
pesquisa, pois é por meio dele que o pesquisador daré sentido & geracdo de dados

e a analise dos mesmos.

A pesquisa qualitativa surgiu a partir dos anos 60, inicialmente na
antropologia e na sociologia, contra o0s paradigmas positivistas. Sendo
posteriormente disseminada para areas da psicologia, educagdo e administrag&o.
Esse tipo de pesquisa € basicamente aquela que busca entender um fenémeno
especifico em profundidade. Ao invés de estatisticas, regras e outras
generalizagOes, ela trabalha com descri¢bes, comparagdes e interpretagdes, é mais
participativa e, portanto, menos controlavel. Por outro lado, a pesquisa
quantitativa lida com nimeros, usa modelos estatisticos para explicar os dados, e é
considerada uma pesquisa hard. Como exemplo mais significativo desse tipo de
pesquisa, Bauer, Gaskell & Allum (2003) citam a de levantamento de opiniéo, e
ainda ressaltam a distancia entre essa postura e a adotada em uma pesquisa
qualitativa que evita numeros e da preferéncia a interpretacdo das realidades
sociais, o que lhe confere o status de pesquisa soft. Essas diferencas sdo mostradas

no quadro abaixo:

Estratégias Estratégias
Quantitativas Qualitativas
Dados NUmeros Textos
Analise Estatistica Interpretacéo
Protétipo Pesquisas de opinido Entrevista em profundidade
Qualidade Hard Soft

Quadro 1: Comparativo das Estratégias de Pesquisa Quantitativa e Qualitativa®

! Por Giuliano Castro: Quadro elaborado em Pesquisa de Iniciacdo Cientifica. PIBIC/UnB, 2005/2006.



De acordo com Flick (2004, p. 27), a pesquisa qualitativa trabalha,
sobretudo, com textos. Os métodos de interpretacdo partem desses textos. De
forma bem resumida, o processo de pesquisa qualitativa pode ser representado
como uma trajetdria que parte da teoria em direcdo ao texto, e outra do texto de
volta para a teoria. Ainda, segundo Flick (2004, p. 222), “mais cedo ou mais tarde,
na pesquisa qualitativa, 0s textos tornam-se a base do trabalho interpretativo e das
inferéncias feitas a partir de materiais empiricos. O ponto de partida é a

compreensdo interpretativa dos textos”.

Longe de ser a "antitese™ da pesquisa quantitativa, a analise qualitativa
é, tdo somente, uma “escolha" diferente, com delineamentos a exemplo do estudo
de caso, da anélise de documentos, da pesquisa-acao, da pesquisa de campo e do
experimento qualitativo. A pesquisa qualitativa ndo detém o monopdlio da
interpretacdo, o0 que tornaria as conclusdes da pesquisa quantitativa algo
praticamente automatico, livre de reflexdo. N&o ha analise estatistica sem
interpretacdo. Essa visdo propicia uma atencdo da analise em direcdo a questdes
referentes a qualidade e a coleta de dados da pesquisa social. Bauer, Gaskell &
Allum citam uma afirmacdo de Filstead (1979) para exemplificar o ponto de vista
de enfoques quantitativos e qualitativos referentes a pesquisa social representam

posicdes epistemologicas profundamente diferentes.

Métodos quantitativos e qualitativos sdo mais que apenas
diferencas entre estratégias de pesquisa e procedimentos de
coleta de dados. Esses enfoques  representam,
fundamentalmente, diferentes referenciais epistemologicos
para teorizar a natureza do conhecimento, a realidade social e
0s procedimentos para se compreender esses fendmenos.

A reflexdo na realidade social, nos seus significados e no contexto que
envolve o pesquisado é fundamental para o pesquisador qualitativo. A realidade
experienciada na pesquisa qualitativa é verbalizada, faz uma interpretacdo dos
dados é mais subjetiva e busca compreender caso por caso que pode se ocorrer,

enquanto na pesquisa quantitativa € mensurada, seus dados sao analisados através



de estatisticas ela € uma forma de identificar o numero de ocorréncias de certas

acOes em uma sociedade.

Grosso modo, a investigacdo quantitativa atua em niveis de realidade
na qual os dados se apresentam aos sentidos e tem com campo de praticas e
objetivos trazer a luz fendmenos, indicadores e tendéncias observaveis. A
investigacdo qualitativa trabalha com valores, crengas, habitos, atitudes,
representacfes, opinides e se adéqua a aprofundar a complexidade de fatos e
processos particulares e especificos a individuos e grupos. A abordagem
qualitativa é empregada, portanto, para a compreensao de fendémenos

caracterizados por um alto grau de complexidade interna.

1.3.2 Etapas metodologicas

Ao trabalhar com discursos multimodais ha sentido em gestos, sons e
imagens. Os textos imagéticos, por exemplo, apresentam sentidos velados na
forma da construcdo ou da apresentacdo/disposicdo das imagens, fotos, desenhos,
tabelas, dentre outras modalidades. O método qualitativo é 0 mais coerente para
analise dos dados colhidos, no contexto de nosso estudo. A linguagem é dinamica
e as diversas formas da semiose humana (constituintes dos textos multimodais)
sdo complexas e fruto das praticas sociais vigentes na pos-modernidade e,
portanto, a filosofia acerca da natureza da linguagem, suas aplicacGes ao ensino de
linguas (abordagem) devem ser analisadas de um ponto de vista qualitativo, uma
vez que é essa vertente que possibilita a analise dos dados de forma a enxergar o
que esta oculto nas entre linhas, 0 que de fato subjaz em termos de abordagem, no
material didatico de PLE, a saber, os dois livros a serem analisados, sobre os

quais discorreremos posteriormente (ver analise)

Taylor e Bogdan (1998) existem algumas etapas que uma pesquisa

qualitativa deve seguir:



10

Etapas Metodologicas

1. Identificagcdo do Problema

}

2. Estudos tedricos
3. Coleta de dados

4. Analise de dados

5. Possiveis respostas

Quadro 2: Etapas metodolégicas®

As etapas descritas na figura acima sdo essenciais em qualquer
pesquisa qualitativa, mas ndo sdo Unicas, outras etapas podem ser incluidas,

dependendo do delineamento que se queira dar ao estudo.

A identificacdo do problema passou pela etapa de sele¢cdo do tema,
relevancia do mesmo e necessidade de uma pesquisa que focalizasse a
multimodalidade textual ndo apenas em sua estrutura, mas no que essa estrutura
tem a ver com a concepcao de linguagem subjacente ao texto multimodal. Nos
estudos teoricos, discorremos sobre a natureza tedrica dos objetos de estudo:
Multimodalidade, abordagem e material didatico. A coleta de dados, bem como
a analise dos mesmos se deu pela analise documental, uma vez que trata-se de

MD de PLE. As possiveis respostas séo fruto dessas reflexdes.

1.3.3 Anélise documental

A andlise documental consiste na interpretacdo de dados obtidos
atraves de textos, documentos, etc., e nessa categoria inclui-se também o material
didatico. Documento € uma palavra de origem latina — documentum: *“aquilo que

ensina ou serve de exemplo ou prova”. (Wikipedia). E toda base de conhecimento

? Adaptacdo nossa de Taylor e Bogdan (1998)
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fixado materialmente e suscetivel de ser utilizado para consulta, estudo ou prova.
A pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos contemporaneos
ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos. Os documentos podem
ser de fontes primarias e secundarias; fontes escritas ou no.

Acerca da analise documental, Raimundo afirma que:

A pesquisa documental é uma das técnicas decisivas para a
pesquisa em ciéncias sociais € humanas. Ela € indispensavel
porque a maior parte das fontes escritas — ou ndo escritas - sdo
quase sempre a base do trabalho de investigagdo. Saint-
Georges (1997) considera que a pesquisa documental
apresenta-se como um método de recolha e de verificagdo de
dados: visa 0 acesso as fontes pertinentes, escritas ou ndo, e, a
esse titulo, faz parte integrante da heuristica da investigacao.

Ainda segundo Raimundo, a propdsito das fontes documentais existe uma grande
aproximacdo na defini¢do de conceitos, sendo certa unanimidade em considerar as
mesmas integradas na tipologia de fontes priméarias e fontes secundarias. As
primeiras enquanto fontes de época, e as segundas como fontes interpretativas

baseadas nas primeiras.

Nossa escolha pela anélise documental ndo foi aleatoria, uma vez que
pode constituir uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
como complemento de coleta e interpretacdo de dados obtidos por meio de outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. (Ludke e
André 1986).

No que respeita a analise de documentos, Burgess (apud Raimundo)
fala de questbes acerca da autenticidade, da distorcdo, da fraude, da
disponibilidade e da amostragem. Por exemplo, a autenticidade pode ser um
problema resultante do material coligido por narrativa oral, ou por outra qualquer
forma a pedido do investigador, e, sobretudo a informagdo documental ndo
solicitada, a qual pode pecar por ser forjada ou inauténtica, ou ndo representativa.

Por isso o investigador deve considerar varias estratégias de abordagem dos
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documentos e, sobretudo usar elementos de analise comparativa entre este método
e outros.

O trabalho de andlise ja se inicia com a coleta dos materiais, ndo é
acumulacdo cega e mecénica. Na medida em que colhe as informacgdes, o
pesquisador vai ter uma percepcdo do fenbmeno e se deixard guiar pelas

especificidades do material selecionado.

Bogdan & Bilken (1998) reforcam a importancia da anélise documental
que permite conhecer um espectro de opinides, estereotipos, pontos de vista e até
mesmo conhecimento cultural de um povo. Os autores chamam de documentos
aquilo que as pessoas escrevem sobre si mesmas ou 0 que é escrito sobre elas, por
exemplo, cartas (diversos tipos, pessoais, comercias entre outras), diarios
pessoais, autobiografias, documentos e registros policiais, coédigos de ética, cartas

ao editor, entre outros.

Ainda discorrendo sobre a natureza dos diversos documentos que podem
servir de material de analise, Bogdan e Bilken (op.cit.) os dividem em:
documentos pessoais (diarios e cartas pessoais e autobiografias) e documentos
oficiais (documentos de circulacdo interna dentro de empresas, arquivos pessoais
disponiveis em escolas), além de documentos de cultura popular (registros
historicos, filmes, fotos) e por ultimo, a fotografia. Os manuais do professor néo
foram contemplados nessa classificagdo, mas nds o0s consideremos como
documentos ndo pessoais, uma vez que estdo disponiveis para venda e ndo ha

restricdo quanto a sua utilizag&o.

Para Fairclough (2003) os documentos sdo materiais também de uma
analise mais profunda, uma analise de Discurso Critica, com categorias de analise
bem definidas. Porém, ndo faremos uso dos meios propostos por Fairclough, pois
0s mesmos embora déem preciosas pistas para se chegar a ideologia, ndo dao
sustentacdo necessaria para que possamos fazer uma andlise documental voltada
para 0 ensino-aprendizagem de linguas, uma vez que ha diversas variaveis a
serem consideradas além da ideoldgica, como por exemplo, questdes préaticas de

ensino de linguas, abordagem subjacente, e assim por diante.
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1.4  Organizagéo do trabalho

O trabalho estd organizado de forma a seguir a sequéncia
metodoldgica exposta na secdo anterior. No capitulo 1 discorremos sobre a
natureza da pesquisa, bem como a metodologia aplicada para a realizacdo da
mesma. No capitulo 2, apresentamos as bases tedricas norteadoras do presente
trabalho, cujo enfoque é a andlise da abordagem subjacente a dois MD de PLE
bastante utilizados no Brasil. No capitulo 3, apresentamos a anélise e, finalmente,

as consideracoes finais.
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CAPITULO Il

AS BASES TEORICAS

No presente capitulo trazemos 0s pressupostos tedricos que
fundamentam a nossa pesquisa. Nele foram incluidos tdpicos relevantes como
discurso, ideologia e multimodalidade; a natureza do texto modal e a gramatica
visual; os pressupostos da analise semiotico-social; as perspectivas da anélise

visual; o papel da abordagem e o material didatico.

O texto, no qual predomina uma modalidade semidtica Unica nao
atende mais as necessidades da sociedade atual, que pede maior quantidade de
informacdo em frases de tamanho reduzido. Nessa perspectiva, os trabalhos no
ambito da semiotica social de Kress & van Leeuwen (1996, 2000, 2001, 2005) e
Baldry & Thibault (2006) tém se ocupado de estudar as imagens e suas diversas
formas de producéo e veiculacdo como inerentes as praticas sociais das diversas
culturas, sobretudo as ocidentais. Os referidos tedricos tomam como base a
linguagem tal qual concebida por Fairclough (1992, 1999, 2003, 2006), “um dos
momentos da dialética da pratica social, e das mudancas no discurso como
capazes de abrir novas possibilidades sociais”. (Chouliaraki & Fairclough 1999,
p.38) A semiotica social é, portanto, um ramo da Analise de Discurso Critica que
busca analisar a imagem como um discurso visual, no qual estdo presentes

também as crencas, ideologias e reproducdo de papeis sociais.

Para Baldry e Thibault (2006), multimodalidade ¢ um termo amplo,
pois € a diversidade de formas de representacdo e producdo de sentidos dos textos
e de outros recursos semioticos; como eles interagem para produzir o significado

que lhe ¢ atribuido pelo autor (produtor).

2.1  Discurso, ideologia e multimodalidade.
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Temos vivido atualmente grandes mudancgas no que concerne ao uso
da lingua. A concepcéo tradicional de texto apenas como linguagem escrita se
torna obsoleta a medida que a escrita deixa de ocupar o papel principal como
representacdo cultural. Isso acontece porque vivemos na era da comunicagéo
visual, as formas imageticas de representagéo visual estdo cada vez mais presentes
na sociedade, combinando com um modo semidtico de producdo de sentidos, o
texto multimodal, que € aquele cujo significado se realiza por mais de uma

modalidade semidtica (cf. Kress e van Leeuwen,1996).

Durante séculos a escrita ocupou papel central na comunicacéo
humana. Kristeva (apud Vieira 2007) relaciona a comunicacgéo centrada na escrita
as estruturas tradicionais patriarcais das sociedades ocidentais. Talvez porque
assim como numa sociedade patriarcal, o logocentrismo ignora a forte
preponderéncia de outras formas de acdo e as subjuga. A crenca de que a
comunicagdo é centrada na escrita e na oralidade tdo somente, até hoje predomina
no sistema educacional, que ainda ndo tem em suas diretrizes um norte para que

em sala de aula se trabalhe com outras formas de interagdo e comunicagé&o.

Para Ferraz (2005), o fato é que herdamos a idéia da “cultura da
escrita” como fonte Unica de estudos linglisticos relevantes, ou seja, qualquer
desvio desse ponto torna dificil a aceitagdo de um enfoque linguistico. Essa forma
de pensar a lingua provém, em parte, do formalismo gramatical que sempre
buscou explicacdo rigorosa e explicita da estrutura de uma lingua, seguindo uma

convencao.

Oralidade e escrita ainda sdo modos dominantes de comunicagéo,
sendo que a escrita desfruta de um status social mais relevante do que outros
modos semioticos. A evolucdo das tecnologias na producdo discursiva, no
entanto, tem mudado esse quadro, com o surgimento e difusdo da televisdo e de
um namero cada vez maior de imagens presentes em jornais (outrora impressos
em preto e branco e com poucas imagens), revistas, internet (que hoje abarca uma
imensa gama de géneros discursivos), propagandas em diversos meios, além de

outros, que comegam a colocar em xeque a dominancia da escrita.
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No tocante as diversas outras formas de comunicagdo, a imagem
ocupa papel central na semiose humana, embora tenha sido relegada a um
segundo plano pelos estudos linglisticos e até mesmo semioticos, pois, conforme
afirma Kress e van Leeuwwen (1996), os estudos sobre a imagem ndo
apresentavam parametros bem definidos para analise, deixando quase livre a
interpretacdo da gramatica visual, proposta pelos autores e sobre a qual

discorremos mais adiante com mais detalhes neste capitulo.

O logocentrismo ndo explica todo o processo de comunicacdo humana,
longe disso, a comunicacdo centrada na escrita ndo abrange a imensa gama de
possibilidades de producdo de significado que os textos adquirem na atualidade,
impulsionados, sobretudo, pelas novas tecnologias que propiciam acréscimo

significativo de recursos para producéo textual. Como observa Vieira (2007 p.9):

Para escrever, no passado, bastava debrucar-se sobre uma
maquina de escrever. Hoje, as exigéncias aumentaram em
grande medida. Os textos requerem, além de aparato
tecnoldgico, cores variadas e sofisticados recursos visuais. Ao
texto pds-moderno acresce a necessidade de utilizar mais do
que uma articulada composicdo de frases e de periodos.
Necessita-se de imagens, e até mesmo de sons (TV, cinema,
internet), que se entrelagam para construir 0s novos sentidos
exigidos pelos textos contemporaneos.

Tamanhas mudangas no processo de comunicagdo humana se devem,
principalmente, a estreita relagdo entre a linguagem e as inovacdes tecnoldgicas.
Tal relacdo € inerente & propria linguagem, uma vez que ela é condicionada as
praticas sociais que permeiam as interacfes humanas mediadas pela linguagem.
Toda producéo discursiva (tomemos o conceito de discurso aqui como explicitado
por Fairclough (2003) como sendo a linguagem como elemento da vida social
intimamente relacionado a outros elementos. Isso significa que a linguagem é
diretamente relacionada as praticas sociais que permeiam seu uso, ou seja, falar ou
escrever utilizando determinado vocabulario em determinado contexto, requer

além de conhecimentos linguisticos, conhecimentos das préaticas sociais.
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Discurso (o termo que aqui assumimos) representa para nos toda a
gama de producéo linguistica motivada por contextos sociais especificos, ou seja,
praticas discursivas que necessariamente atendem as demandas das praticas
sociais, as quais sdo subordinadas e por elas permeadas. A relacdo entre
linguagem, poder e ideologia é estreita e intima e partir dessa premissa é
primordial para a compreensdo do papel da imagem na comunicacdo da
atualidade, uma vez que como toda producdo linguistica, as imagens também sdo
construtos culturais, representativos da vida social. Sua producédo e distribuicéo
levam em conta os interesses do produtor, que € um sujeito social, ideologico,
histérica e geograficamente situado. O discurso, para ser compreendido,
reivindica um contexto do enunciado e um contexto da cultura que, aliados ao
conhecimento linguistico, trazem um novo direcionamento aos estudos da

linguagem.

O discurso ocupa papel central na construcdo das identidades, bem
como nos processos de construcdo, legitimacdo e mudancga nas relagdes de poder.
Tudo o que somos de alguma forma foi constituido por intermedio da linguagem.

A esse respeito, Fairclough (1992) observa:

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes
da estrutura social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o
restringem: suas proprias normas e convengdes, como também
relacGes identidades e instituicGes que lhe sdo subjacentes. O
discurso € uma pratica, ndo apenas de representagdo de mundo,
mas de significacdo de mundo, constituindo e construindo o
mundo em significado.

O discurso é, entdo, o meio pelo qual as diferentes ideologias sdo
concretizadas, as relagfes de poder sdo legitimadas e racionalizadas. A definicéo
de discurso € ampla e segundo Ferraz (2005) “existe uma navegacao entre uma
definicdo de discurso como sindnimo de texto e outra que o toma como o conjunto
das relagbes que caracterizam uma formagdo social em particular, proposta
lancada por Foucault”. Na verdade, a diferenca entre texto e discurso ficou mais
ampla e clara na Analise de Discurso Critica (doravante ADC) a partir da Gltima
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obra de Fairclough (2003), Analysing Discourse, obra em que o autor define texto
como qualquer instancia de uso da linguagem, tais como textos escritos e
impressos como, por exemplo, uma lista de compras ou um artigo de jornal. Um
texto é caracterizado ao mesmo tempo como evento social e produto do discurso e
constitui por exceléncia a unidade basica de analise. Nosso enfoque para analise
no presente trabalho ndo tera como base as categorias para analise textual da
ADC, mas as premissas da semiotica social, proposta por Kress e van Leeuwwen
(1996, 2000). Embora esses autores se identifiguem como pertencentes a ADC,

seu enfoque de analise é centrado nos aspectos visuais constitutivos dos textos.

Fairclough (2003) exemplifica como texto as transcricdes de
conversas e entrevistas, eventos discursivos como 0s programas de televisdo que
utilizam, além da lingua, recursos visuais. O discurso € entdo, algo mais restrito, €
um elemento da vida social interconectado com outros elementos. Dessa forma, o
discurso € analisado no conjunto da pratica social que o permeia, bem como o

contexto histérico e social.

Essa relacdo foi esquematizada por Fairclough (1992), com o objetivo
de ilustrar a relacdo existente entre texto, pratica discursiva e pratica social, que

mostramos a seguir:
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Texto

Pratica discursiva

Pratica Social

Quadro 3: Dimenséo Tridimensional do Discurso, segundo Fairclough (1992).

Esse esquema j& passou por varias releituras que permitiram que a
pratica passa-se a ser vista pela repeticdo, pela recorréncia e se trata de um
conceito abstrato, materializado no discurso e na analise. Fairclough (2003) define
melhor essa relacdo: “as estruturas sociais definem o que é possivel, os eventos
sociais constituem o que € real e a relacdo entre o real e o potencial é mediado
pela pratica social”. De acordo com essa releitura do conceito de discurso passou-
se a entender o texto, a pratica discursiva e a pratica social ndo mais estanques em

niveis diferentes, mas sim como parte de um mesmo momento discursivo.
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Discurso  ~\ Fairclough
Aanero (1992)

Pratica

S0cial
Pratica

Discursiva

Quadro 4: Nocdo ampliada das préaticas discursivas, segundo Fairclough (1992).

A relagdo hierdrquica anteriormente proposta passa a ter um caréater
circular, no qual o texto permeia e é permeado pelas praticas discursiva e social.
Segundo essa nova visdo, a analise da pratica é feita em relacdo ao momento
discursivo e entram nela novos elementos que tém igual valor para a ADC. A
analise interacional, entdo, passa a ser interdiscursiva, linguistica e semidtica.
Nesse sentido, a imagem ganha papel fundamental nesse processo, pois faz parte

da produgéo discursiva.

Ao propor uma teoria que guiasse 0s estudos linguisticos em uma
perspectiva social, Fairclough em sua obra de 1989 deu énfase aos textos
linglisticamente realizados, ou seja, aos textos em que o0 modo semiotico
predominante era a escrita. JA& em obras posteriores utilizou o termo discurso para
se referir “a elementos semioticos das praticas sociais” (Chouliaraki e Fairclough,
1999, apud Ferraz 2005).

Entendendo o discurso como a linguagem em acdo sobre o0 mundo, a
nocdo de multimodalidade que assumimos € a proposta pela Semiotica Social
(Kress e van Leeuwwen 1996, Kress e van Leeuwwen apud Viera e alii 2007),

corrente oriunda da Analise de Discurso Critica. Tal enfoque assume o discurso
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contemporaneo como multimodal, ou seja, hd& mais de uma forma de
representacdo, mais de um codigo semidtico na producdo de significado. Nesse
contexto, as imagens passam a compor o sentido dos textos, juntamente com a
modalidade escrita ou apenas por si mesma e assim como a linguagem verbal as
imagens possuem forte carga semantica e ideologica, deixando de representar o

carater meramente ilustrativo.

Para Kress e van Leeuwen (1996) um conjunto de modos semioticos
estd sempre envolvido em toda producdo ou leitura dos textos; cada modalidade
possui suas potencialidades especificas de representacdo e de comunicago,
produzidas culturalmente; tanto produtores quanto leitores tém poder sobre esses
textos; o interesse do produtor determina a convergéncia de um complexo
conjunto de fatores; historias sociais e culturais, contextos sociais atuais, inclusive
perspectivas do produtor do signo sobre o contexto comunicativo. Essas

caracteristicas serdo mais minuciosamente discutidas na se¢éo a seguir.

2.2. A natureza do texto multimodal e a gramatica visual

Hoje em dia, “vivemos em culturas que sao cada vez mais permeadas por
imagens visuais, imagens essas que tém uma variedade de intencOes e efeitos
programados” e, consequentemente, “todos os dias praticamos o olhar para tentar

entender o mundo” (Sturken e Cartwright, 2001, p.10).

As imagens fazem parte de quase todos o0s textos que usamos na vida diaria,
seja no campo pessoal, profissional ou académico e, de acordo com (Kress, 2000,
p.337), “agora € impossivel compreender os textos, até mesmo as suas partes
linglisticas somente, sem ter uma idéia clara de como esses outros elementos

podem estar contribuindo para o significado do texto”

Nesse sentido Descardesi (2002, p.20) afirma que,

qualquer que seja o texto escrito, ele é multimodal, isto é,
composto por mais de um modo de representacdo. Em uma
pagina, além do codigo escrito, outras formas de
representagdo como a diagramacdo da pagina (layout), a cor
e a qualidade do papel, o formato e a cor (ou cores) das
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letras, a formatacdo do paréagrafo, etc. interferem na
mensagem a ser comunicada. Decorre desse postulado
tedrico que nenhum sinal ou codigo pode ser entendido ou
estudado com sucesso em isolamento, uma vez que se
complementam na composicao da mensagem.

Mas a despeito dessa grande mudanca ainda hoje “pouca atencédo é dada a
imagem em textos que fazem parte de nossa aprendizagem formal, ou mais

precisamente, as imagens encontradas em livros didaticos” (Hemais, 2006).

Mayer (2001) define a multimodalidade (que ele intitula multimedia) nos

géneros discursivos escritos como:

(...) a apresentacdo de um material usando palavras e
imagens. Por palavras, eu quero dizer um material que é
apresentado na forma verbal, tais como textos escritos ou
orais. Por imagens, eu me refiro ao material que é
apresentado na forma pictorica, tais como os que fazem
uso de gréaficos estaticos, incluindo ilustragdes, tabelas,
fotos, ou mapas, ou os que usam graficos dindmicos, que
incluem animac&o ou video (Mayer, 2001, p.2).

Kress e van Leewen (1996, p.17) defendem que “o componente visual de
um texto é uma mensagem organizada e estruturada independentemente — ele é
conectado com o texto verbal, mas, de jeito algum, dependente dele: e
similarmente o oposto também é valido”. Em outras palavras, 0os modos
semidticos da linguagem e da imagem coexistem em géneros discursivos escritos,

porém podem ter funcGes independentes e especificas. Kress (2000) acredita que,

(...) os modos semidticos da escrita e da imagem séo distintos no
que eles permitem fazer, ou seja, nas suas affordances. A imagem
se fundamenta na l6gica da exposi¢do no espaco; a escrita (e a fala
ainda mais) se fundamenta na ldgica da sucessdo no tempo. A
imagem é espacial e ndo sequencial; a escrita e a fala sdo
temporais e seqienciais. Esta é uma diferenca profunda, e as suas
consequéncias para a representacdo e a comunicacdo estdo
comegando a emergir nesta revolugdo semidtica. Um dos efeitos é
a especializacdo da fala, da escrita, e da imagem, na qual cada um
desses modos é usado para fazer o que ele faz de melhor. Nesta
especializacdo, a linguagem ndo é mais a fonte de todo o
significado (Kress, 2000, p. 339).
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Sabe-se que uma imagem vale mais do que mil palavras e aquilo que
se V&, se observa tem mais impacto do que aquilo que se Ié ou ouve. A titulo de
exemplo, tomemos o caso dos trabalhadores do MST (movimento dos sem terra)
mortos em confronto com a policia no municipio de Eldorado dos Carajas, estado
do Para, em 1996.

Quadro 5: Eldorado dos Carajas. ®

Como ja foi dito, a imagem impde dominio préprio, dada sua
relevancia no mundo contemporaneo e o apelo visual envolve o leitor (chamado
de viewer por Kress e van Leewen). Os participantes sdo postos em relacdo de
interacdo, mediada por desigual relacdo de poder, status social diferente, além de
forte demonstracdo ideoldgica do produtor do texto. Todas essas caracteristicas
sdo também encontradas na analise de questbes ideoldgicas presentes na
linguagem verbal (escrita e oral).

% Fonte : http://blogsimpa.zip.net/images/Eldorado_by_Latuff.jpg
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A compreensdo das mensagens transmitidas pela linguagem visual nédo
esta relacionada somente & andlise de sua organizagdo em si e por si. Sturken e

Cartwright (2001) acreditam que:

(...) a capacidade das imagens para nos afetar como observadores e
consumidores é dependente dos significados culturais maiores que
elas invocam e dos contextos social, politico e cultural em que elas
sdo vistas. O significado das imagens ndo estd somente nos seus
préprios elementos visuais, mas sdo adquiridos quando elas sdo
‘consumidas’, observadas e interpretadas (Sturken e Cartwright,
2001, p.25).

Por essa razdo, ao analisar os aspectos visuais de um dado texto, €
necessario considerar as circunstancias sociais em que ele foi escrito e 0s
objetivos comunicativos do autor, para que assim se possa entender a composicéo

visual desenvolvida para ele.

Quanto a realizacdo do proposito ideoldgico, Kress (apud Almeida
2009) enfatiza que as modalidades oral, escrita e visual concedem ao construtor
do signo a realizacdo do seu propdsito ideoldgico. As palavras escritas em
determinadas cores, combinadas as imagens, com maior ou menor impacto
dependendo da intencdo, sdo facilmente absorvidas e compreendidas, veiculando

a ideologia do (s) grupo(s) produtor (es) de signos linguisticos.

Por meio da anélise dos elementos que compdem a imagem € possivel
verificar os seguintes pontos vislumbrados pela Teoria da Semidtica Social (ha
outras, muitas, alias, mas nos escolhemos as que se seguem por serem mais

amplas e por darem conta dos processos basicos de organizagdo do texto visual):

1. A) Categoria dos participantes representados: A categoria dos
participantes se divide em dois tipos: participantes representados e
participantes interativos. Neste caso trabalharemos apenas com o0s

participantes representados, 0s quais sd0 0s objetos da comunicacgdo
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(pessoas, lugares, coisas) e sobre os quais se esta falando, escrevendo ou

produzindo imagens.

Como em todo processo de comunicagdo, os participantes representam
seus papeis sociais. Observa-se trabalhadores rurais em conflito com a policia pela
posse de terra, conflito social antigo no Brasil. A representacdo dos agentes segue
a seguinte ordem: POLICIAIS MATAM TRABALHADORES. Fica clara a
intengdo do autor, de montar uma imagem em que os trabalhadores sejam
representados com bravura, lutando pela causa fundiaria, sendo rechacados pelos
agentes do governo responsaveis pela manutencdo da ordem. O contraste de cores
revela condicdes diferentes. Os dois participantes que estdo sendo mortos se
destacam da massa, conferindo-lhes, assim, papel de destaque no movimento. O
vermelho, cor que ressalta, € utilizado no lado da policia para expressar o barulho
dos tiros. Do lado oposto, a cor enfatiza 0 movimento (MST), sabendo-se que o
vermelho esté relacionado a luta comunista e aos movimentos sociais e politicos

de esquerda.

1. B) Categoria do processo narrativo reacional: ocorre quando 0s
participantes sdo conectados por um vetor, sendo dessa forma representados como
“fazendo algo para o Outro”. Os processos narrativos se diferenciam de acordo
com o tipo de vetor, 0 numero e os tipos de participantes envolvidos. Iremos
enfocar o Processo Narrativo Reacional que se caracteriza quando o vetor é
formado pela linha dos olhos, pela direcdo do olhar de um ou mais participantes
representados. O participante que lanca o olhar é chamado de reacter e deve ser

necessariamente um ser humano ou um animal.

Aqui ndo haveria necessidade de se tracar um vetor entre os participantes,
ele ja é tracado através da representacdo do fogo, do tiro, que une 0s sujeitos que
interagem. A relacdo de poder € clara, 0s vetores que 0s unem tragam uma relacao

de desigualdade entre os participantes.

Observemos agora a analise de um texto multimodal presente num

material de PLE elaborado por Grannier (2000):
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Depois de ler o texto abuixo, responda s pergnntas (ue Se scgEuem:

JERaAnS-L0 W & T
as amigas do Liceu
France-Biasileirg -
* a5 primag do
g ; sutiirthio do fraji:
. : Ml - b -3 % .i!B-II'.tI-EH‘
Maturidade precoce i ™=
“Meu nome & Janaina Mascimento Villas Boas Pinto, tenho 13 anos, moro
am Laranjeiras, na Rio, e estudo num bom colégio. Freqilento as danceterias da
zona sul com as minhas amigas riquinhas e bailes de subiirbio com minhas pri-
mas. Viver esses dois lados me faz saber quem sou eu & me da seguranga para
enfrentar os preconceitos, sempre disfarcados. Um dia, meu professor, em vez
de dizer meu nome, disse crioula e todo mundo riu. Era como se fosse um u;
rinho. 56 que ele nunca chamou nenhuma das meninas brancas pela cor delas.

FNCe kR (LD

B o Reiosd amwsicnn o MWL g 20,

Quadro 6: Texto retirado do livro de Grannier (2001)

2. A) Categoria dos participantes representados: meninas dangando,
conversando e elementos representam tanto o subdrbio ao qual a autora se refere

(o sobrado mal acabado), quanto a boa escola (com boa estrutura, paredes
pintadas).

Aqui se observa que a imagem representa cenas reais e cotidianas da
autora, mas a escolha dos participantes e 0 modo como eles estdo representados
nédo sao neutros. Percebe-se que o produtor do texto quis enfatizar a diferenca dos

grupos ndo s pela modalidade escrita como também pela gramatica visual. 1sso
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pode ser visto pela maneira em que as fotografias estdo dispostas e pelo fundo

contrastante de ambas, que revelam construcdes e condic¢des diferentes.

2. B) Categoria do processo narrativo reacional: as setas mostram que
as participantes (reacters) estdo interagindo entre si, tanto na danca quanto na

conversa o olhar é direcionado para outro agente.

Os aspectos ideoldgicos que permeiam os textos multimodais podem
vir a ser naturalizados na fala do aluno, caso o professor ndo realize um trabalho
adequado com esse tipo de texto. Cabe ao docente apresentar aos alunos
diferentes visGes de mundo que sao trabalhadas com o auxilio dos livros didaticos
e que os ajudam na formacéo de crengas e valores. Por esse motivo, o professor de
lingua estrangeira deve ter consciéncia da importancia do trabalho estruturado e
consciente com textos de natureza diversa e assim evitar o reforco de
determinados estere6tipos sobre a cultura brasileira por parte dos alunos. A seguir

falaremos dos pressupostos da analise semiético-social.

2.3.  Pressupostos da analise semiotico-social

Kress, Leite-Gracia e van Leeuwwen (2000) abordam os aspectos que,
segundo eles, caracterizam os textos multimodais, os quais apresentamos e sobre

0s quais discorremos:

a) Um conjunto de modos semioticos estd sempre presente em

toda producéo ou leitura dos modos;

Esse pressuposto estabelece que a linguagem é, por natureza,
multimodal. Segundo Dionisio (2006), as acdes sociais sdo fenémenos
multimodais e, em decorréncia disso, 0s géneros discursivos tambeém, pois
“quando lemos ou escrevemos um texto, estamos usando pelo menos dois modos
de representacéo”: palavras e gestos, palavras e imagens, entre outros. Os gestos,
sorrisos, tom de voz, semblantes, vestimentas e até o cheiro, constituem aspectos

inerentes & multimodalidade nos processos de interacdo face a face, em que os
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sujeitos participantes desse processo se apresentam em contextos diversos, como

membros participantes de praticas sociais.

b) Cada modalidade tem suas potencialidades especificas de
representacdo e de comunicacdo produzidas culturalmente, mas

inerente a cada modo;

Cada modalidade tem seu potencial e forma de representacédo, ou seja,
a escrita, a oralidade, as imagens tém suas caracteristicas proprias para producgao
de sentidos, sendo que cada uma é complementar a outra, dai a natureza
multimodal da linguagem em todos os aspectos. Algumas coisas podem ser
expressas igualmente no visual ou no verbal e outras conforme Kress e van
Leeuwwen (1996) poder ser “ditas” s visualmente, outras, s6 no verbal. Como
observado nas andlises, na se¢cdo anterior, o contorno das linhas, as cores, a
disposicdo de cada elemento participante, bem como o enquadramento da

imagem, o tamanho que ocupa, sdo motivados pela intencéo do autor.

C) E preciso compreender a maneira de ler essas producdes como

coerentes em si mesmas;

Conforme explicitado nas andlises dos textos da secdo anterior, as
producdes imageticas e multimodais representam e constroem o mundo em
significado de formas diferentes, cada uma explorando seu potencial. Elementos
de coesdo e coeréncia estdo presentes em todas as modalidades, pois em qualquer
producdo linguistica (seja iconografica, imagética, verbal) é preciso que haja
organizacdo dos elementos constitutivos que levem os agentes participantes do
processo de comunicacdo a usufruirem desse processo plenamente. A estrutura do
texto visual nos remete a0 mundo de forma imediata, rapida, num piscar de olhos,

pois 0 mundo que nos cerca é composto de formas visuais.

Mas, por que as producdes multimodais séo coerentes em si mesmas?
Tomando os principios de coesdo e coeréncia textuais como elementos
fundamentais para uma melhor compreenséo e producéo textual. A coeséo trata

basicamente das articulagbes gramaticais existentes entre as palavras, as oragoes e
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frases para garantir uma boa sequenciacéo de eventos. A coeréncia como a relacéo
I6gica entre ideias, situacdes ou acontecimentos, apoiando-se, por vezes, em
mecanismos formais, de natureza gramatical ou lexical, e no conhecimento

compartilhado entre os falantes da lingua.

Lidar com o0s conhecimentos preévios dos leitores (experiéncias
pessoais, construtos culturais e ideoldgicos), utilizando dos mecanismos formais
de produgdo linguistica, como principios determinantes para produgéo e leitura
sdo, também, elementos presentes na producdo de imagens e suas combinagdes
com outras semioses (multimodalidade propriamente dita). Dai a razdo de se

considerar a maneira de ler essas produgdes como coerentes em si mesmas.

d) Tanto os produtores quanto os receptores tém poder em

relacdo aos modos semioticos;

Tomando como premissa que a linguagem é elemento essencial e
constitutivo de todas as atividades humanas, as relagdes de poder e ideologia
presentes em todos o0s textos, sejam eles produzidos de forma mono ou
multimodal, significa que quem produz um texto tém suas intencdes, crencas,
ideologias transmitidas através da producéo textual. Muito embora essas intencfes
nem sempre sejam explicitas, é possivel perceber algum (ns) trago(s) daquilo que

se quer transmitir.

Uma propaganda, por exemplo, geralmente é produzida com a
intengdo de levar o leitor ao consumo do produto ali exposto. Quem produz tal
texto o faz a servico de corporacfes responsaveis pela manutencdo das praticas de
consumo na sociedade globalizada. As praticas sociais requerem praticas

discursivas que atendam as suas necessidades.

e) Escritores e leitores produzem signos complexos que emergem

do “interesse” do produtor;

A complexidade da linguagem reside ndo apenas no fato de que as

linguas tém estruturas altamente complexas, vocabulario amplo, e isso diz respeito
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a qualquer lingua. Classificar uma determinada lingua como mais complexa e
completa que outra ndo tem nada a ver com questbes cientificas e

epistemoldgicas, mas sim com a ideologia de que ha culturas superiores.

Obviamente que o leitor também possui seus interesses no processo de
leitura, mas toda a interacdo, os construtos de interpretacdo partem das ideias
implicitas ou explicitas do produtor do signo, embora esteja claro que leitor e

produtor exercam poder em relacdo aos modos semioticos.

f) O “interesse” determina a convergéncia de um complexo
conjunto de fatores: histdrias sociais e culturais, contextos sociais
atuais, inclusive estimacgdes do produtor dos signos sobre o contexto

comunicativo;

Diversos fatores e situacfes determinam o interesse, desde fatores
culturais a econémicos e a convergéncia disso tudo culmina em uma producéo
textual que atenda as necessidades de um determinado contexto comunicativo.
Comunicar, ou seja, trocar informag0es pertinentes e de interesse dos sujeitos
participantes desse processo, que intercambiam ideias, constitutivas de suas
praticas sociais, fundamentais para 0 sucesso desse complexo processo. O
contexto historico atual é também fator determinante para que sejam estabelecidos
os interesses. Entender uma charge sobre o presidente Lula, por exemplo, é mais
facil do que uma publicada ha décadas sobre o ex-presidente Geisel. Rir ou néo
dessa charge, além de seu contetdo, conhecimento prévio do contexto historico e
politico, da ideologia politica de quem 1€, sdo fatores cruciais para aprovacgédo de

um texto, bem como para sua aceitagdo por determinados grupos de leitores.

9) O interesse em representagdes aptas e em uma comunicagao
efetiva significa que os produtores de signos elegem significantes
(formas) apropriados para expressar sentidos, de maneira que a

relacdo entre um e outro ndo resulte arbitraria, mas motivada.

A relacdo entre significante (forma) e o significado (sentido), € uma

juncéo que, para Sausurre (?), produz a imagem acustica, representacdo que se
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tem na mente acerca de um conceito socialmente determinado. O significante é o
suporte para o significado. A questdo é que para Saussure, essa relacdo €
arbitraria, ou seja, os falantes ndo exercem poder sobre esse processo. Kress e van
Leeuwen (1996) enfatizam que esse processo ndo é arbitrario, mas motivado, uma

vez que os interesses do produtor e do leitor sdo determinantes.

2.4 Aprofundando as perspectivas de analise visual

Diferentes tradugdes foram feitas dos nomes das metafungdes
elaboradas por Kress e van Leeuwwen (1996), mas utilizaremos as de Almeida
(2009), pois a autora leva em conta, além dos nomes originais em inglés, o papel
de cada uma delas na composicgdo e analise de textos multimodais. Almeida (op.
cit) ressalta que as relacbes entre os participantes internos de uma dada
composicdo visual, correspondem a metafuncdo representacional. As relacdes
estabelecidas entre as imagens e seus viwers ou leitores/observadores
correspondem a metafuncéo interativa e a integragdo dos elementos visuais das
metafuncdes representacional e interativa para compor um todo coerente cabe a
metafuncdo composicional. Resumimos no quadro abaixo, a realizagdo das

mesmas:
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REPRESENTACAO:
Estrutura Narrativa
METAFUNCAO REPRESENTACIONAL (Acdo Transacional, Agdo néo-transacional, Reagéo
Representagio das experiéncias de mundo por meio da transacional, Reacdo ndo-transacional, Processo mental,
linguagem Processo verbal)

Estrutura Conceitual
(Processo classificacional, Processo Analitico, Processo
simbdlico)

INTERACAO:

Contato
(Pedido — Interpelacdo ou Oferta)

METAFUNCAO INTERATIVA Distancia Social
Estratégias de Aproximagéo / Afastamento para com o (Social, pessoal, intimo)

leitor .
Atitude

(Objetividade ou subjetividade)

Modalidade
(valor de verdade)

COMPOSICAO:

Valor de Informacéao
(Ideal — Real, Dado — Novo)

METAFUNCAO COMPOSICIONAL ) ) Saliéncia _ )
Modos de organizagéo e composicio do texto (Elementos mais salientes que definem o caminho de
leitura)

Moldura
(O modo como os elementos estdo conectados na
imagem)

Quadro 7: Resumo da realizacdo das metafuncdes.

Segundo Kress e van Leeuwwen (1996), uma analise por mais
completa que seja ndo esgota as possibilidades de interpretacdo. Tomemos como
exemplo, uma analise feita pelos proprios autores acerca de uma imagem retirada
de um filme da década de 1961, intitulado “Through a glass Darkly”. Eis a

imagem analisada:
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ey

Figura 1: Lars Pasgérd, Harriet Andersson . °

Na imagem vemos Karin (Harriet Anderson) que sofre de uma doenga
mental incurdvel e seu irméo cacula Minus (Lars Passgard). Do ponto de vista
representacional, temos o que chamamos de reacdo ndo-transacional, ou seja, ela
olha para fora da tela (enquadramento), olha para algo distante e inacessivel ao
leitor/observador. H& também uma reacdo transacional por parte de Minus, que
olha para a irma. Tais escolhas estdo relacionadas a acdo dramatica da cena: Karin
tem visOes, V€ coisas que ninguém mais vé e Minus, que tem um relacionamento

problematico com a outra personagem, aqui € visto fitando-a.

Analisando pela metafuncdo interativa, o leitor/observador é
posicionado mais proximo a Karen do que a Minus e, enquanto ele ¢ visto de

costas, Karin esta de frente para o leitor/observador, do que se depreende que o

4 Fonte: flickr.com/photos/33811744@N05/3150598745/
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leitor/observador deve estar mais envolvido com Karen. Da metafuncao
composicional, o que se apreende advém da juncdo das demais metafuncgdes.
Minus é colocado a esquerda, e Karin a direita. Se houvesse uma inversdo de
posicOes, isso ndo afetaria as demais metafuncGes, uma vez que a reagédo
transacional e ndo - transacional seriam mantidas. A metafuncdo composicional ja
ndo seria a mesma com a inversao da imagem, pela localizacdo dos elementos
(dos participantes e dos sintagmas que ligam/conectam os elementos entre si e 0s
elementos ao leitor/observador). Isso porque a posicdo esquerda/ direita da
imagem que segue padrdes de composicéo esta relacionada com o que é dado e 0
que € novo. A disposicdo dos elementos na composicdo dos modos semioticos €
tomada como fator de valorizagdo da informagdo que cada forma de expresséo
possui. Assim, 0 que esta posicionado a esquerda € considerado o “dado”, ja
conhecido pelo viewer/leitor, e 0 que esta posicionado a direita € considerado o

“novo”, ao qual se deve prestar maior atengéo.

Karin é também a figura de maior saliéncia, o que significa que é o
elemento de maior apelo visual, de maior destaque, ndo apenas por estar
posicionada a frente e ser o elemento que ocupa mais espaco, mas também porque
é onde se encontra maior foco e recebe maior quantidade de luz. Karin é sempre o
elemento de maior destaque, suas roupas sdo mais coloridas, recebe mais luz, esta
sempre em contraste e oposicdo as outras personagens. Os elementos
pictograficos de uma imagem podem receber maior ou menor destaque, recebendo
maior ou menor importancia na composicao. Uma linha vertical é formada pela
porta da tapera e divide o espaco entre Karin e Minus, que ao contrario da irmé,
ndo pode olhar além do que esta a sua frente.

Conforme explicitado anteriormente, a composi¢do € a jungdo das
metafungdes interativa e representacional, as quais sdo interligadas pelos

seguintes elementos (Kress e van Leeuwwen (1996 p. 183):

o Valor da informacéo: Refere-se a colocacéo dos elementos dentro
da composi¢do visual, dando-lhes maior ou menor valor de informagéo,
localizados em diferentes posicdes, esquerda, direita, centro, topo, base,

margem, & localizacéo dos participantes representados;
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o Saliéncia: E a énfase dada a cada elemento, para torna-lo mais

destacado que 0s outros.

o Enquadramento: presenga ou auséncia de linhas delineadoras,
constituidas por elementos da imagem que se encarregam dessa divisdo;

relacionando, conectando ou desconectando elementos.

No proximo topico daremos seguimento a teorizacdo através da
analise de MD de PLE, mas tentando enfatizar a natureza da abordagem que

subjaz o MD com a presenca de textos multimodais.

2.5 O papel da abordagem

2.5.1 O inicio da caminhada

Seja qual for a razdo (econémica, diplomatica, social, comercial ou
militar), a necessidade de entrar em contato com falantes de outro idioma é muito
antiga. Supbe-se que as primeiras aprendizagens de uma lingua estrangeira
aconteceram pelo contato direto com o estrangeiro. Paralelamente a estas
aquisicdes em meio natural, alguns povos se preocuparam em aprender e ensinar,

de forma sistematica, algumas linguas estrangeiras.

Segundo Germain (1993), as primeiras provas da existéncia do ensino
de uma segunda lingua remontam a conquista gradativa dos sumérios pelos
acadianos - do ano 3000, aproximadamente, até por volta do ano 2350. Os
acadianos adotaram o sistema de escrita dos sumérios e aprenderam a lingua dos
povos conquistados. O conhecimento do sumério constituia um instrumento de
promocdo social, dando acesso a religido e a cultura da época. A aprendizagem do
sumeério se dava, no entanto, essencialmente atraves da escrita em lingua suméria,
0 que ndo correspondia a lingua usada pelos alunos em suas praticas cotidianas.
Trata-se realmente do primeiro ensino de uma lingua estrangeira de que se tem

registro.
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Como os acadianos, os romanos também procuravam aprender a
lingua falada pelos povos por eles conquistados. Assim, desde o 111 século antes
da nossa era, 0s romanos aprendem o grego como segunda lingua, sem davida por
causa do prestigio da civilizacdo grega, j& que a administragdo romana sempre

ignorou as linguas barbaras, tais como o celta, 0 germanico etc.

Para ensinar a leitura, os mestres da Idade Média partiam das letras as
silabas, depois das silabas as palavras e as frases. O estudo da gramatica dava-se a
partir de textos religiosos. Cantarolava-se um poema para se aprender 0s casos
(nominativo, dativo, etc) e as declinagdes latinas. Quanto ao vocabulario o aluno
deveria aprender de cor o maior nimero possivel de palavras, com a ajuda de
glossarios, ou seja, de léxicos que apresentavam a traducdo em latim das palavras

que eram de uso mais frequente, ou eram tiradas da Biblia.

Na Europa, durante a ldade Média, o latim tinha muito prestigio,
sendo considerado como a lingua da igreja, dos negdcios, das relagdes
internacionais, das publicacdes filoséficas, literarias e cientificas (Puren, 1988). O
século XVI, no entanto, assistiu a uma grande revolucéo linguistica. Exigia-se dos
educadores o bilingtiismo: o latim como lingua culta e o vernaculo como lingua
popular (Saviani, 1996). Assim, no final da Idade Média e comeco da Renascenca,
as linguas vernaculas - o francés, o italiano, o inglés, o espanhol, o alemé&o e o
holandés - se tornaram cada vez mais importantes e o latim, cada vez menos
usado na oralidade. A medida que as diversas linguas nacionais suplantaram o
latim como lingua de comunicacdo, elas se tornaram objeto de aprendizagem
escolar. No plano metodoldgico, vale salientar que é o modo de ensino do latim
que prevalece durante toda a ldade Média e em que o ensino das linguas vivas ou

modernas vai se basear.

A partir do século XVIII, no entanto, os textos em lingua estrangeira
tornam-se objeto de estudo; os exercicios de versdo/ gramatica passam a substituir
a forma anterior de ensino que partia de frases isoladas tiradas da lingua materna.

E com base nesse modelo de ensino que o século XVII1 assistira & consagracao do
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chamado “Método Gramatica - Tradug@o”, mais comumente conhecido como

“Método Tradicional” ou “Classico”.

2.5.2 Abordagem: delineando uma definigéo

No complexo processo de ensino de linguas, toda a acdo docente (e
também discente) é direcionada pelas crencgas, concepgdes e formulaces dos
conceitos de lingua e de como uma lingua deve ser ensinada ou aprendida. E bem
verdade que esses conceitos e crengas sdo formulados, testados e redefinidos (ou
ndo) ao longo de estudos, experiéncias, tensdes e ajustes que influenciam todo
esse Processo.

Acerca da abordagem, Almeida Filho (2005) a define como a filosofia
de ensinar, a verdadeira forca potencial, que orientar em larga escala, o processo
de ensinar uma nova lingua. Grosso modo, sdo as crencgas, ideologias, nogoes e
pressupostos que regem a acdo do professor de linguas em todas as esferas, desde

o planejamento de cursos e aulas, elaboracgéo e utilizagdo de material didatico.

Anthony (1963) define abordagem como “um conjunto de
pressupostos correlacionados com a natureza da lingua e do processo de ensino-
aprendizagem. Um ponto, ato de fé, filosofia, algo em que se acredita, mas nédo se
pode comprovar necessariamente”. A dificuldade de comprovacao da abordagem
que subjaz & pratica docente deve-se em grande parte ao fato de que a abordagem
é 0 conceito, a filosofia, ou seja, reside no campo das ideias, formulacgdes e a sua
realizacdo € possivel através dos métodos. Se no nivel da abstracdo, uma
abordagem ndo for bem sedimentada, havera dificuldade em se aplicar seus

pressupostos através de métodos que lhe sejam convergentes.

Embora pareca Obvia a distingdo entre abordagem e método, Leffa
(1988) enfatiza que comumente os termos sdo utilizados de forma intercambiavel

e aquilo gue se denomina abordagem € muitas vezes, método. E destaca:
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Abordagem é o termo mais abrangente a engloba o0s
pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem (...)
O método tem uma abrangéncia mais restrita a pode estar
contido dentro de uma abordagem. N&o trata dos pressupostos
tedricos da aprendizagem de linguas, mas de normas de
aplicacdo desses pressupostos

Para que um construto tedrico acerca do ensino de linguas seja
considerado como uma abordagem, € necessario que esse construto seja
direcionado pelos conceitos de lingua, de como se ensina e como se aprende uma
lingua. Almeida Filho (2005) a define como a filosofia de ensinar, uma verdadeira
forca potencial que orienta, em larga escala, todo o processo de ensinar uma nova

lingua.

Ainda segundo Almeida Filho (1998):

Abordar ou ocupar-se do ensino de uma nova lingua significa
entre outras coisas, tratar de enfocar, conceber, dar direcéo,
aproximar-se de, acerca de, encaminhar, dar forma e sentido a
tarefa de auxiliar profissionalmente aqueles que se candidatam
a aprender essa lingua-alvo.

A definigdo de Almeida Filho mostra-se proficua ao enfatizar o papel
da abordagem no processo de ensino-aprendizagem de linguas, uma vez que é
través da abordagem orientadora de cada professor que o planejamento dos cursos
e das aulas é delineado, o material didatico é escolhido (ou imposto). Ter definida
uma abordagem significa sair da escuriddo, ter consciéncia de suas acdes como
docente, de seu papel no processo, dos pardmetros norteadores de suas agoes,
assim como questionar sua pratica e definir metas para ampliacdo da préatica

docente.

Richards e Rodgers (1982 apud Freitas 2008) definem abordagem
como “construto axiomatico de pressupostos, crencas e teorias de aprender e da
linguagem que fundamentam o que o professor faz na sala de aula em ultima
instancia.”. Os autores elaboraram uma hierarquia que ndo perdurou na teoria

acerca do processo de ensino-aprendizagem de linguas, pautada na hierarquia
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entre abordagem e método, na qual a primeira subjaz ao dltimo. Atualmente é
mais aceita a hierarquia na qual a abordagem € o conceito maior, mais abrangente,
norteador de todo o processo, enquanto ao método cabe a materializacdo do
processo. Os autores trazem para ter uma melhor compreensdo de método, seis
caracteristicas que, a nosso ver, abarcam muito mais o conceito de abordagem:
Objetivos, planejamento, atividades, papeis dos aprendizes, papéis dos professores
e 0s papeis dos materiais didaticos. Para que 0s itens citados sejam bem
desenvolvidos e os objetivos bem tracados, é preciso que o professor tenha bem

delineado seu conceito de lingua e como ela deve ser ensinada e aprendida.

Todas as fases do processo séo, entdo, permeadas pela abordagem,
que é a concepcdo, filosofia de ensinar e aprender, tomada de consciéncia de
acOes, métodos, técnicas, da escolha do material didatico, e como de como se
utiliza o0 mesmo, de como ¢ feito o planejamento, as no¢bes que subjazem esse
planejamento, enfim, uma ampla gama de aspectos. Almeida Filho, ao elaborar
um quadro comparativo entre teorias formais e informais norteadoras do ensino de

linguas, enfatiza a importancia desta Ultima.

CONHECIMENTO INFORMAL

CONHECIMENTO FORMAL

IntuicBes, sensacdes, impressoes,
sentimento

Memoérias de experiéncias vividas
transformadas em expectativas ou visdes

Conhecimento técito
Atitudes, posturas
Raciocinio explicador pronto para o0 uso

Cultura de ensinar (tradicdo)

Maneiras “naturais”, preferenciais de
operar

Circulo familiar

Comportamento espontaneo

Pressupostos

Assercoes, afirmacdes hipotéticas

Regras explicitadas
Principios
Mapeamento de id€ias, relagdes

Conhecimento formalizado e
autonomizado.

Nomeacéo (dar nomes, nomenclatura,
sistema de classificacéo)

Alinhamentos paradigmaticos mostrados

Consciéncia das nossas crengas que se
articulam na fala ou escrita




40

Estruturagdes internas Crencas, idéias sobre o que se deve fazer,
sobre quais sdo nossos problemas

Alinhamento paradigmético ndo conhecido
pela pessoa

Pensamento corporativo (comum a um
grupo)

Normas informais/nao-conscientes

Interpretacdes ou perspectivas familiares

Quadro 8: Teoria formal e informal, por Almeida Filho®

E importante ressaltar que, todo professor, com ou sem formagcao, em
sua prética docente, possui concepgOes internalizadas acerca da natureza da
linguagem, sua importancia na vida cotidiana e como a linguagem deve ser
ensinada e aprendida. O que o autor nos chama atencdo € para o fato de que a
sedimentacdo dessas concepgdes se d& de maneira diferente nos docentes com
formacdo, isso porque o conhecimento formal possibilita maior interpretacdo das
diferentes correntes teoricas, pois ao serem experienciadas quer dizer que ja

haviam sido internalizadas, questionadas e contrastadas.

2.5.3 As duas grandes vertentes

A classificacdo dos tipos de abordagem ndo & unénime entre o0s
autores. Diacronicamente existe uma classificacdo que engloba diversos tipos de
abordagens. O que se observa, no entanto, € que se considerarmos 0S varios
pontos mencionados acerca da natureza de uma abordagem, ha, na verdade, duas
macro-abordagens, das quais se empreendem diversos métodos. Almeida Filho
(1997) verifica que vérias tentativas de inovagdo na verdade convergiram para
uma mesma antiga e tradicional abordagem: a gramaticalista, que em sua

esséncia, se opde a abordagem comunicativa.

® Fonte: www.let.unb.br/jcpaes/
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2.5.3.1 A Abordagem Gramaticalista

A mais antiga filosofia de ensino e aprendizagem de linguas, que
conhecemos hoje, remonta ao século XVII, e embora seja duramente criticada
pelos modernos teodricos da LA, ainda € amplamente utilizada. Seus seguidores
mais notorios atualmente sdo os professores de lingua materna, defensores da

norma culta, aquela cujas formulas ndo sdo mais utilizadas na fala.

Hoje grande parte dos cursos e dos professores de LE s&o conscientes
da importdncia da comunicacdo, do ensino de linguas pautado nas reais
necessidades dos aprendizes. No entanto, o que se observa é a predominancia do
foco na forma. A concepgdo de que as linguas sdo conjuntos de regras bem
definidas é antiga, remonta na verdade aos primordios da filosofia. Em sua famosa
poetica, Aristoteles atribui valor inferior aqueles que nao tém grande dominio das
formas padronizadas da lingua. Os antigos fil6logos e gramaticos da antiguidade
ndo se conformavam com a dinamicidade das linguas e impunham (e ainda o
fazem) um padréo estanque, imovel a ser seguido por quem quer galgar posicoes,

pois a norma padrdo goza de maior prestigio social.

A visdo estrutural (gramaticalista) concebe a lingua como um sistema
de elementos relacionados para decodificar sentido. O objetivo seria dominar
estes elementos do sistema linguistico. Esta visdo é baseada no estruturalismo de
Saussure, de acordo com 0s conceitos de langue e parole. A langue é o foco
principal, o sistema de regras, que o falante deve aprender. Em outras palavras, a
lingua é concebida como um sistema de elementos relacionados estruturalmente,
usados para codificacdo e decodificagdo do significado. A palavra codigo € um
icone para essa concepcdo de linguagem, pois 0 conhecimento de uma lingua,
bem como seu dominio s6 é possivel através do conhecimento de suas regras, para

que dai, o codigo seja desvendado.

A nocdo de comunicacdo ndo é de todo desconhecida dos tedricos e
adeptos da abordagem gramaticalista, embora para eles chegarem a esse processo

comunicacional, seja condi¢do sine qua non o dominio de elementos do sistema
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linguistico, ou seja, o sistema fonoldgico (sons da lingua, a boa pronuncia das

palavras); unidades gramaticais e itens lexicais.

A operacionalizagdo do ensino de linguas através de uma concepgao
gramaticalista é possivel atraves de uma ampla gama de métodos (os quais alguns

até foram chamados de abordagem), dos quais destacamos:

O Método Gramética e Traducdo: Regras gramaticais e aquisicdo de
vocabulario sdo os pilares desse método que, segundo Leffa (1988), € o que mais
tem sido criticado como advento do ensino comunicativo. Os estudantes da
lingua traduziam frequentemente volumes de grego classico ou latim. A leitura
dos classicos da literatura é outra marca desse meétodo. Consistia,
principalmente, no uso exaustivo dos dicionarios, nas explanacdes de regras
gramaticais (explicadas na lingua materna), em algumas sentencas de amostra,
exemplificagcbes e nos exercicios para praticar as estruturas novas. Pouca
oportunidade para a aquisicao real da segunda lingua era proporcionada em sala
de aula. Leffa (1988) afirma que se trata de um método dedutivo, partindo da
regra para o exemplo. O autor relata trés passos que sdo essenciais para a
aprendizagem segundo esse método: (a) memorizacdo prévia de uma lista de
palavras, (b) conhecimento das regras necessarias para juntar essas palavras em

frases e (c) exercicios de traducao e versao (tema).

O Método Direto: A prioridade é apresentar discussdes na lingua-alvo. A
referéncia aos equivalentes na lingua materna ndo é encorajada. A aprendizagem
da gramética é indutiva, sem que haja explanac@es das regras. Ha forte énfase na
pronuncia e na compreenséo e expressdo oral. O professor deve demonstrar e ndo
explicar ou traduzir, e é desejavel que os alunos facam uma associacdo direta da
lingua-alvo com o significado, além disso, devem aprender a pensar na lingua-

alvo o mais rapido possivel.

Metodo Audiolingual: Surge com grande influéncia da psicologia
behaviorista de Skinner, que defende os modelos de condicionamento, reforco

positivo e formacdo de habitos como base para a aprendizagem. O objetivo
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principal do método Audiolingual € levar o aluno a se comunicar na lingua alvo
atraves da formacdo de novos habitos linglisticos. O papel do professor é
controlar o processo e tentar evitar o erro do aluno, ja que o erro € um reforco
negativo. Existe pouca possibilidade de interacdo e de criatividade por parte do
aluno, pois isso ja foge ao controle pré-estabelecido. A grande énfase € nas
estruturas linguisticas; os dialogos apresentam estruturas e vocabulario para serem
aprendidos por imitacdo e repeticdo. Apresenta-se o didlogo em frases, os alunos
repetem individualmente e em coro, é memorizado, depois sdo selecionados
alguns modelos de sentenca e trabalha-se em cima disso atraves da repeticdo dos
drills. Destaca-se neste contexto o foco na pronincia e s@o utilizados o0s
laboratorios de lingua para a prética e a repeticdo. Leffa (1988) afirma que com o
advento do método audiolingual, voltou-se a dar énfase a lingua oral. Assim,
ensinar a leitura ndo era ensinar a lingua, ja que a escrita, segundo esta concepcao,
nédo é um retrato fiel da fala. Deve-se, portanto, primeiro ouvir e falar, depois ler e

escrever, Como ocorre no processo natural de aquisi¢ao de lingua materna.

Freitas (2008) afirma que nos métodos gramaticalistas “a concepc¢éo
de ensino é verticalizada, o professor transmite o conhecimento e o aluno deve
memorizar o funcionamento da LE”. Em aquiescéncia com a autora, enfatizamos
que isso ocorre porque o foco na forma, bem como as tentativas de tornarem
natural a aprendizagem de LE através de habitos e refor¢cos que culminam em
formas gramaticais ndo privilegiam a interacdo, as praticas sociais e culturais que
subjazem as comunidades de fala da lingua-alvo. Na tentativa de se buscar esse

equilibrio, é que surge a abordagem comunicativa, da qual trataremos a seguir.

25.3.2 A Abordagem Comunicativa

Esta abordagem surge na Europa em oposicdo a linguistica
estruturalista e a proposta mentalista e cognitiva de Chomsky. Trata-se uma
concepcao de linguagem muito mais ampla, que segundo Celce-Murcia (1991)
levou para a sala de aula de LE o conceito de que o objetivo do ensino de LE é
levar o aprendiz a se comunicar na lingua-alvo tendo em mente que a lingua é

realizada socialmente. Teve grande influéncia de Widdowson (1978) para quem
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0s métodos gramaticais tradicionalmente utilizados no ensino de LE ndo faziam
com que a lingua se manifestasse, nem se materializasse como “comportamento
comunicativo normal”, como se espera na vida real, mas apenas reproduzem
formas gramaticais em contextos que distanciam o ensino de LE da realidade do

aprendiz.

O conceito de lingua adotado para focalizar o ensino de linguas sob a
Otica comunicativa € de que ela é um “meio de realizacdo de relacGes
interpessoais e para desempenho de transagdes sociais entre individuos” (Richards
e Rodgers, 1986). Os autores tinham a visdo que hoje se coaduna com teorias que
estudam a relagcéo entre linguagem, poder e ideologia, enfatizando o papel da
linguagem como “instrumento para criagdo e manutencdo das relagfes sociais”
(Richards e Rodgers, op. cit). A concepc¢éo de linguagem dos referidos autores €
similar a de Fairclough (1992), quem acredita que é o meio pelo qual o mundo é
construido, as relacbes de poder sdo estabelecidas, moldadas, restringidas e

constituem o mundo em significado.

O ensino comunicativo de linguas postula que a aprendizagem seja
focalizada, centrada no aprendiz, ndo s6 no que se refere aos contetdos, mas
também as técnicas usadas em sala de aula. Esse postulado é fundamental para a
concepcao de que a lingua é um sistema de simbolos que expressam significados
e cuja funcdo principal é a interacdo e a comunicagdo. N&o se trata de considerar
as fungdes comunicativas da lingua como possibilidades que o aluno podera
exercitar em futuras situacGes, provavelmente fora da sala de aula, mas de fazer
com que o aluno vivencie a interagdo em sala, conheca as praticas sociais
inerentes a lingua-cultura alvo, transformando a sala de aula em realidade

discursiva e ndo em uma ilha da fantasia.

A partir do pressuposto de que a interacdo é requisito fundamental
para o dominio da lingua-alvo, surge a necessidade de se enfatizar a interacdo em
sala de aula, seja oral, seja escrita, na tentativa de aproximar esse ambiente de
aprendizagem as situagdes naturais. Segundo Brown (1994) uma sala de aula

interativa deve ter as seguintes caracteristicas:
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a) realizacdo de uma quantidade razoavel de trabalhos em grupo ou em

pares;
b) fornecimento de informagdes auténticas em contextos do mundo real;
c) producdo visando uma verdadeira comunicacao;

d) realizacdo de tarefas que preparem os aprendizes para 0 uso auténtico

da lingua “no mundo |4 fora”;

e) pratica da comunicacdo oral por meio da negociacdo e da

espontaneidade de conversas reais;

f) produgdo escrita visando a um publico real, ndo um publico inventado;

Em todas as caracteristicas observadas por Brown, percebe-se a
importancia de se transpor o conceito de sala de aula para um ambiente interativo
de aprendizagem, onde a interagdo € um conceito chave, condi¢do para que a
comunicagéo aconteca de forma efetiva e que o aprendiz saiba usar o que aprende
em outros contextos e ambientes, praticas sociais diversas onde é essencial a
utilizacdo da lingua alvo. As atividades em grupo sugerem que o aprendiz deve
desempenhar papel mais ativo na aprendizagem, sempre com a realizacdo de
atividades que possuam uma base linguistica e contextual auténticas. Os
principios interativos, propostos por um ensino comunicativo de linguas,
estabelece uma associacdo entre a producdo escrita dentro da sala de aula e a
preparacdo do aluno para atuar fora dela; ha preocupacdo em situar as atividades
de producéo escrita dentro de um contexto comunicativo por meio da existéncia

de um verdadeiro leitor.

O objetivo da Abordagem Comunicativa é desenvolver a competéncia
comunicativa, diferente da nogdo de competéncia de Chomsky, que fala de um
falante ideal de uma comunidade de fala homogénea e que ndo é afetado por
condicbes momentaneas como distracdo, falta de interesse e problemas de
memoria. A Chomsky interessa esta competéncia ideal e ndo o desempenho que

seria 0 uso real da lingua. Para Widdowson (1989 apud Freitas) a forma néo é
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preceito Unico para competéncia, pois ela ndo se sobrepde ao uso e que a
aquisicdo de itens gramaticais e lexicais devem seguir a trajetoria natural da

comunicagéo.

Aprofundando a nogdo de competéncia comunicativa, Widdowson
(1978) afirma que quando adquirimos uma lingua ndo aprendemos unicamente
como compreender e compro frases corretamente, aprendemos também a utiliza-

las corretamente tendo como finalidade a comunicagéo.

Competéncia comunicativa para Savignon (1972 apud Costa 1994)
pode ser definida como a habilidade de funcionar em um verdadeiro ambiente
comunicativo, ou seja, em uma troca dinamica, na qual a competéncia linguistica
deve adaptar-se ao ensino informativo total tanto em nivel linguistico, quanto em
nivel paralinguistico de um ou mais interlocutores. A autora, procurando dar um
cunho menos tedrico, mais pedagdgico e mais aplicado ao conceito, salienta que a
competéncia comunicativa de um falante esta condicionada ao conhecimento de
um amplo vocabulario, de varios itens sintaticos e de aspectos paralinguisticos e
sinestésicos da lingua-alvo. Somente assim um falante é capaz de atuar com
sucesso num contexto eminentemente comunicativo. Savignon enfatiza que
competéncia comunicativa € um conceito dindmico, que depende da negociagdo
de significado entre duas ou mais pessoas que compartilham algum conhecimento
da lingua. Nesse sentido, entdo, competéncia pode ser considerada mais

interpessoal do que intrapessoal.

Canale e Swain (1980) identificaram quatro dimensdes da
competéncia comunicativa:

- gramatical: dominio lexical e gramatical da lingua-alvo;

- sociolinglistica: compreensdo do contexto social no qual ocorre a
comunicagéo, levando em conta os papeis sociais e as informacoes

partilhadas;

- discursiva: interpretar a mensagem em termos de coesdo e coeréncia

do discurso;
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- estratégica: estratégias que o falante utiliza para iniciar e manter a

comunicagéo.

O que se nota nessas cinco dimensdes é que o discurso desempenha
papel central, de forma a ser interligado com os processos sociais relacionados ao
uso da lingua, seus agentes, cultura, praticas sociais que associados ao
conhecimento de estruturas gramaticais e lexicais possibilitam a efetiva

comunicagéo na lingua-alvo.

Ha também de se enfatizar que competéncia € um termo , um conceito

relacionado a outros e sobre essa assertiva, Silva afirma que:

N&o ha como, na prética, separar competéncia de desempenho,
uma vez que a primeira se constitui num sistema abstrato e,
como tal, s6 é percebido através do desempenho. A
competéncia pode ser definida, portanto, como conhecimento
abstrato armazenado na mente do individuo (aquilo que eu
conheco e me permite “fazer”) e o desempenho, por sua vez,
como alguma coisa que esse individuo “faz” com esse
conhecimento (aquilo que eu “fago™), conhecimento este que
compreende regras gramaticais, regras contextuais ou
pragmaticas na criacdo de discurso apropriado, coeso e
coerente. Inclui ainda as nog¢des de conhecimento do mundo
(conhecimentos gerais e conhecimentos especificos sobre
assuntos, tdpicos e areas) e de competéncia, no seu sentido
classico, Chomskyano; e componentes afetivos (emogédo,
paixao, cllera, ansiedade, etc.)

O dominio linglistico ou competéncia linguistica por si sé ndo leva a
competéncia comunicativa, é preciso que se desenvolvam estratégias e habilidades
comunicativas a partir do uso real da lingua. Os erros sdo tolerados, pois séo
vistos como produtos naturais do processo de desenvolvimento de habilidades
comunicativas. E fundamental, que o aluno se comunique, o que, sem ddvida,

envolve usar a lingua de forma apropriada, dependendo do contexto.

A Abordagem Comunicativa € mais uma abordagem do que um
método; no nivel de implementacéo, de procedimentos ha divergéncia e inUmeras

propostas. Acreditamos que enquanto abordagem, no que tange aos pressupostos,
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ela oferece visdes coerentes e boas oportunidades de aprendizagem real da lingua.

A esse respeito, Almeida Filho (1993) destaca:

Os métodos comunicativos ndo sdo de um dnico tipo.
Frequentemente ora se apresentam como métodos com foco na
forma (gramatical) e comunicativizados, ora como
incentivadores de uma pratica de linguagem sem que ela
implique em temas e topicos educacionalmente construtivos e
conflitivos, ora como comunicativos progressistas, incluindo
atividades de autoconhecimento, interagdo verdadeira sobre

topicos reais e ideologicamente conflitivos.

O que o autor enfatiza é que com o surgimento da inovadora proposta

comunicativa para ensino de linguas, diversos métodos gramaticalistas tiveram

nova roupagem, adaptacdes que 0s aproximaram mais da nova proposta, mas que,

na sua esséncia, mantiveram o foco na forma como cerne das atividades, aulas,

planejamento, material didatico e tudo mais que envolve o processo. A fim de

finalizar a discussdo s obre a natureza das duas macro-abordagens predominantes,

destacamos a seguir, um quadro comparativo:

Abordagem Gramaticalista

Abordagem Comunicativa

Aprender uma lingua € aprender
estruturas, sons e palavras.

Aprender uma lingua é dominar as
ferramentas necessarias para
comunicagéo.

Presenca de didlogos artificiais, | Didlogos centralizam-se em funcGes
baseados em estruturas. comunicativas.
Os itens linguisticos nédo

necessariamente sdo contextualizados.

Contextualizacdo inerente as estruturas
e exercicios.

Interagdo e  comunicagdo  S&o
apresentados somente  depois de
exaustivos  exercicios de fixagédo

gramatical.

Tentativas de comunicacdo ainda que
rudimentares podem ser inseridas desde
o inicio.
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A principal meta é a competéncia
linguistica.

A principal meta é a competéncia
comunicativa.

Embora se reconheca as variedades
linguisticas, elas ndo sdo enfatizadas.

A variagdo linguistica tem papel
importante  nos materiais e na
metodologia.

Sequenciamento das unidades do
material didatico é determinada pela
complexidade linguistica.

Sequenciamento  por  consideragdes
sobre o contetdo e a fungdo
comunicativa.

O professor é o controlador do

O professor é o mediador do processo.

Processo.

Quadro 9: Contraste entre as duas principais abordagens (de nossa autoria)

Outro item importante no complexo processo de ensino e
aprendizagem de linguas é o material didatico (doravante MD), sobre o qual
falaremos a seguir.
2.6 O material didatico

Diversas sdo as variaveis envolvidas na aprendizagem de uma LE e
varios agentes tornam possivel esse processo, tais como o préprio aprendiz, o
professor e o material didatico (doravante MD), que Almeida Filho (1994) define
como “as codificagdes de experiéncias potenciais com uma lingua-alvo
organizadas em unidades de trabalho, acompanhadas ou ndo por notas e planos
constantes de manual de professor, fitas, cartazes e cadernos de exercicios”. O
autor enfatiza que o MD deve ser uma ferramenta que crie condi¢bes, que
possibilite o desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa entre 0s

alunos.

Para melhor entender a natureza do MD, trazemos a defini¢cdo de
Prabhu (1987):
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Materiais, no sentido da lingua que se torna disponivel para os
alunos, sdo os reais eventos discursivos que constituem as
ligdes. Além disso, visto que esses eventos discursivos sdo
provavelmente percebidos e processados diferentemente por
alunos diferentes, dependendo do grau de seu envolvimento e
do quanto investem nas tarefas, materiais como recursos de
aprendizagem podem variar de um aprendente a outro numa
mesma sala de aula.

Embora relevante, a definicdo de Prabhu é mais voltada para a
natureza linguistica do MD, enfatizando a sua funcionalidade do ponto de vista
gramatical, ou seja, mediar o processo de ensino/aprendizagem de linguas atraves
de conteudo gramatical significativo. Concebido dessa forma, o MD néo
evidencia a natureza multimodal da linguagem, tampouco a riqueza de
possibilidade a serem agregadas ao MD para construcao de significado através das
diversas semioses. O MD &, entdo, um compéndio cuja finalidade é introduzir,
explicar, trabalhar e praticar itens gramaticais, o letramento em diversas instancias

através da leitura e producdo de diversos géneros textuais.

Por meio da proficua elaboracdo, selecdo e utilizacdo do MD, a
aprendizagem de LE deve centrar-se no engajamento discursivo dos alunos,
considerando o seu posicionamento na cultura, histéria e sociedade, sendo que a
construcdo do conhecimento da linguagem acontece junto com alguém, neste

caso, junto com professores e colegas.

Material didatico e livro didatico sdo conceitos diferentes. O material
didatico integra um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na sua
pratica pedagogica, entre 0s quais se destacam, entre outros, o livro didatico (ou
manual escolar) (CHOPPIN, 1992), os textos, 0s videos, as gravagdes sonoras e 0s
materiais auxiliares ou de apoio, como gramaticas, dicionarios. (BRASIL, 2006).
O material didatico de lingua estrangeira € normalmente apresentado como uma
parte de um pacote, integrando, desde o livro didatico a outros recursos, que
podem ser de natureza audiovisual (STRECHT-RIBEIRO, 2005; VASSILAKIS,
1997), complementares (caderno de exercicios, gramatica, dicionarios, etc.)
(GERARD; ROEGIERS, 1998). Para Gérard e Roegiers (1998) “livro didatico” e

“manual escolar” sdo equivalentes, contudo, o termo manual tem uma conotacéo
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mais institucional (a escola selecionard manuais), e o livro uma conotacdo mais
afetiva (o aluno trara seu livro).

No ensino de lingua estrangeira, além dos materiais elaborados com
critérios e objetivos especificos, de forma a atender a questbes pedagdgicas
relativas ao ensino, podem ser também utilizados materiais auténticos, que sdo
documentos escritos ou orais, concebidos por autoctones para autoctones, sem
terem por fim a utilizacdo pedagdgica para o ensino de linguas, e que podem ser
escritos — artigos de jornal; ou audiovisuais - videos com programas de TV, etc.
(STRECHT-RIBEIRO, 2005).

Strecht-Ribeiro (2005) propGe a divisdo em dois grupos, tendo como
referéncia a forma e o conteudo. Quanto a forma, o autor refere os documentos
sonoros e os visuais. Os documentos sonoros séo suporte para a aprendizagem dos
aspectos fonoldgicos da lingua, discriminacdo e articulagdo dos sons, ritmo e
entoacdo, fornecendo um modelo lingiistico estavel e variado, que podem ser
fortemente motivadores. Os documentos visuais recorrem a imagem para apoiar a
compreensdo da mensagem, acompanhando o texto verbal, explicitando-o. A
imagem possibilita aceder ao sentido dos enunciados, mesmo antes da
compreensdo do seu significado, integrar lingua e cultura, apreciar modelos de

comportamento diferentes.

Com relacdo ao contetdo, Strecht-Ribeiro (op.cit.) faz referéncia aos
materiais que desenvolvem a capacidade de compreensdo e proporcionam meios
lingliisticos de base, que permitem trabalhar pronincia, memorizacdo e
desenvolvimento da acuidade auditiva (jogos, rimas e poemas, cancdes, historias)
e 0s materiais que servem de suporte a atividades em que o aluno vai reutilizar os
conceitos apresentados em contextos diferentes, podendo assumir a forma de

fichas de trabalho, tarefas praticas e atividades manuais.

Ja com relagdo ao livro didatico, a primeira definicdo normativa veio
referida no Decreto-Lei n.° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. O documento
considera os compéndios “livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria

das disciplinas constantes dos programas escolares”, e livros de leitura de classe,
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“usados para leituras dos alunos em aula” (BRASIL, 1.006/1938, Art. 2°, 8 1° e
2°). O PNLD de 2008, o apresenta como o livro elaborado para ser utilizado no
processo de ensino-aprendizagem escolar, tendo em vista um uso tanto coletivo
(em sala de aula, sob a dire¢do do professor), quanto individual (em casa). Esse
livro didatico deve organizar-se em relacdo a um programa curricular, de acordo

com uma progresséo de contetdos, definida em termo de série, ano ou ciclo.

Cabral (2005) o define como um instrumento auxiliar do processo de
ensino e aprendizagem, estruturado e especificamente destinado ao trabalho
autdbnomo do aluno, que visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades,
para a mudanca de habitos de estudo e interiorizacdo de valores civicos e
democraticos, e para a aquisicdo de conhecimentos propostos nos programas em
vigor, apresentando a informagdo correspondente aos conteudos nucleares das
rubricas programaticas, podendo, ainda, conter elementos para o desenvolvimento

de atividades de aplicacdo e avaliagdo da aprendizagem efetuada.

Assim, o livro didatico deve ser entendido como uma obra escrita, organizada
com o objetivo fundamental de ser utilizado numa situagdo didatica. Ele pode ser
também um problema econdmico, principalmente para quem tem que compra-los
(os pais) e € um auxiliar poderoso da atividade docente, capaz de levar o aluno a
uma aprendizagem efetiva. Para Souza (2003) a principal funcéo do livro didatico
é ajudar professores e aprendizes a realizarem suas tarefas, tornando-se
inquestionavel, a importancia de tal instrumento mesmo quando este apresenta
além dos aspectos positivos, aspectos negativos. Os LD enfatizam o contetdo
programatico e alguns aspectos meramente linguisticos (gramatica, vocabulario,
etc) sem dar importancia ao contexto de producdo e a organizagdo textual, sem

contar a falta de conexao que os textos didaticos tém com a realidade

Uma classificacdo mais detalhada € feita por Fernandez Lopez (apud
Freitas 2008): Material de apoio gramatical; para compreensdo e expressao
escrita; para ampliacdo do vocabulario; para a pratica fonética; para compreensdo
e expressdo oral; para fins especificos; com apoio de videos; com apoio

informatico; centrados no ensino da literatura e da cultura, entre outros.
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O livro didatico devera possibilitar ao aluno as condi¢cBes para a
construgdo do conhecimento e a aquisicdo de métodos, atitudes e hébitos de
trabalho e vida, a partir de uma proposta pedagogica que lhe atribua um papel
ativo num processo de acdo-reflexdo- acdo. Esse processo deve promover a
aquisicdo de novos conhecimentos a partir da integragdo entre o que é proposto
para estudo e as suas competéncias individuais, com base na sintese, integracdo e
transferéncia. Esse processo deve envolver a resolucdo de situagdes-problema
significativas e proximas de situacdes da vida profissional, social ou pessoal, bem
como a responsabilizacdo do aluno na avaliagdo das suas aprendizagens e
producBes e na interacio favorecedora de conflitos socio-cognitivos (GERARD;
ROEGIERS, 1998).

A utilizacdo adequada de todos esses possiveis recursos de forma a
desenvolver contexto comunicativo propicio a interacdo mediada pela lingua-alvo
requer que o professor tenha e desenvolva imaginacdo, dedicagdo, além de
conhecimento metalinglistico. Mas ndo s0 a elaboracdo de MD requer
conhecimento linguistico, pragmatico, além de estar antenados as novas
tecnologias e ao papel que elas desempenham na comunicagdo humana. O MD
precisa também de uma semiose ou modo semiotico. Acerca da dificuldade em se
encontrar MD que coadunem com as caracteristicas da comunicagdo na pos

modernidade, Gottheim (2000), destaca que:

A escassez de materiais, destinados & nova visdo de ensinar e
aprender linguas, no momento em que é necessario integrar ao
material outras fontes de insumo, especialmente oriundas de
alunos, o que tem sobrecarregado, na dificil busca de recursos,
professores atuantes e decididos a modificar suas praticas
arraigadas no ensino de estruturas.

De acordo com Damianovic (2007), a luz da perspectiva socio-
interacionista vygotskiana, podemos entender que o material didatico é um
artefato de mediacdo, algo estruturado que tem por objetivo possibilitar ao
aprendiz a (re) constru¢cdo do seu comportamento por meio do estudo das

atividades de linguagem. Tal comportamento, segundo a autora, € determinado
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por condigdes socio-historico-culturais ja existentes. A elaboracdo do material
didatico € uma atividade de linguagem entre o sujeito, no caso, o aprendiz e 0
meio — a escola, 0 mundo, a histdria, esta tltima deveria proporcionar ao aprendiz
a sua representacdo neste mundo socio-histérico-culturalmente determinado
(Damianovic 2007). Dentro dessa perspectiva, a autora pontua que uma atividade
possui alguns aspectos: a acdo é mediada por objetos contextualizados na histdria
do individuo, tendo em vista sua posic¢éo socio-historico-cultural. Nesse processo,
instrumentos sdo construidos que estdo entre o individuo agente e o

objeto/situacdo na qual ele age.

Uma definicdo de MD que engloba possibilidades diversas é a de
Tomlinson (apud Gottheim 2007):

O termo é utilizado para referir-se a tudo que é usado pelos
professores ou alunos para promover o aprendizado de
segunda lingua. Materiais podem ser obviamente fitas
cassetes, videos, CD Roms, dicionarios, livros de gramatica,
livros de leitura, livros de exercicios ou exercicios
fotocopiados. Podem ser também jornais, embalagens de
alimentos, fotografias, palestras, de visitantes nativos,
instrucBes dadas pelo professor, tarefas escritas em cartdes, ou
discussdes pelos alunos Em outras palavras eles podem ser
tudo que seja deliberadamente usado para aumentar o
conhecimento dos alunos e/ou experiéncia na lingua. Manter
esse conceito pragmatico em mente pode ajudar produtores de
materiais a utilizar quantas fontes forem possiveis ou mais
importante ainda, pode ajudar professores a se dar conta de
que eles também sdo produtores de material e sdo no final das
contas, responsaveis pela escolha dos materiais que seus
alunos utilizam.

A definicdo de Tomlinson, embora ndo mencione como se da a
combinagdo dos diversos recursos, tampouco menciona a multimodalidade como
intrinseca a linguagem. A definicdo ¢ mais completa ao ampliar a gama de
possibilidades de produgdo de significado que se da através do MD. Entendemos
que sendo a linguagem de natureza multimodal, a producdo do MD deve ser
norteada por essa premissa. Alias, das definicdes ja vistas até aqui, a utilizacao de
recursos como posters, CDs, imagens, videos e outros recursos que podem

compor um MD fazem parte da definicdo de um MD, mas nédo se enfatiza a
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natureza multimodal que esses recursos acrescentam ao MD. O reflexo da
multimodalidade deve estar intrinseco ao MD, pois sendo ele um reflexo da
linguagem, um instrumento, ferramenta mediadora para o ensino de linguas e
sendo a linguagem multimodal por natureza, 0 MD deve portanto, explorar essas

possibilidades.

No que tange a funcionalidade do MD, os PCNs (Brasil 1998), trazem
uma reflexdo sobre o papel do professor em relacdo ao MD. Enfatiza que ha
professores que acreditam que o material didatico € um suporte para suas aulas,
tendo como foco a figura do professor, dentro da visdo behaviorista. H& ainda
professores que entendem que o material didatico serve de apoio a aprendizagem
do aluno, o que nos remete a visdo cognitivista da aprendizagem de LE, focando o
aluno e suas estratégias de aprendizagem (Brasil, 1998) Ha& também professores
que entendem que a funcdo do material didatico é a de ser mediador entre o
conhecimento e o aluno nas aulas, sinalizando o aspecto sdcio-interacional da

aprendizagem de LE.

Para Bohn (apud Freitas 2008), “os materiais didaticos ndo devem ser
considerados como uma panacéia que vai substituir os maus ou mal treinados
professores ou que o0s professores bons ndo precisam de materiais”. Toda
producéo discursiva na sala de aula de LE no que concerne ao letramento, é de
fato, muitas vezes mediado apenas pelo MD. Ainda segundo Bohn (op. cit.) os
materiais ndo devem ser a Unica fonte do conteudo, pois ha diversas

possibilidades de producéo linguistica em sala de aula.

Por considerar o processo de aprendizagem uma negociacdo entre 0s
participantes ndo s6 em relagdo ao conteido a ser estudado, mas também em
relacdo a sua implementacdo em sala de aula, vemos o livro didatico como uma
consequéncia de todas as escolhas oriundas do planejamento e que nele se
refletem, um lugar repleto de pistas significativas sobre a formacao discursiva de

conceitos.
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E corrente dizer que um dos objetivos dos cursos de lingua estrangeira
é desenvolver a competéncia comunicativa do aluno na lingua-alvo através do uso
da lingua em situagdes reais de comunicag¢do, mas, em muitos casos, 0 processo
de aprendizagem ndo se da em ambiente de imersdo, portanto, essa competéncia é
trabalhada em ambiente de sala de aula e com a utilizagdo de um livro didatico —
que constitui, praticamente, a base do curso. E desse livro, portanto, que se
retiram as situagbes-alvo para o desenvolvimento das habilidades linguisticas
necessarias no desempenho das tarefas exigidas. Essas necessidades sdo
comumente estabelecidas em termos de objetivos, canais, ambientes de

comunicacéo, habilidades linglisticas, funcdes e estruturas.

Para que as habilidades linglisticas sejam desenvolvidas, mesmo em
ambiente formal, é importante proporcionar ao aluno os meios para uma melhor
compreensdo da cultura dos falantes nativos da lingua-alvo, de forma que ele
possa ter o dominio adequado dos varios modos semioticos que o cercam, em
outras palavras, é necessario prepard-lo para a interpretacdo eficiente de textos

multimodais em outras linguas.

O livro didatico é, portanto, elemento “provocador” que pode
proporcionar a troca de idéias, de opinides, de pontos de vista, pois carrega em si
eventos e situacdes que buscam retratar a identidade cultural do brasileiro. Coloca
0 aluno estrangeiro em contato com visées de mundo e com parédmetros culturais
diferentes dos de sua origem. Ele figura como veiculo de um discurso permeado
por crengas e valores sociais, tornando-se, dessa forma, eficiente como objeto de

estudos discursivos.

O ensino de linguas estrangeiras sempre teve como caracteristica a
utilizacdo de equipamentos multimeios para a aplicacdo de atividades
diversificadas. O que procuramos ressaltar na nossa discussdo é como 0 emprego
dos modos semioticos, por exemplo, como cores e imagens aplicadas em
materiais didaticos direcionam a representacdo dos signos selecionados pelo
produtor. Dessa forma, pretendemos elucidar o verdadeiro papel dos textos

multimodais, compostos por linguagem verbal e ndo-verbal presentes em livros
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didaticos de portugués para estrangeiros, com 0 objetivo de perceber como a
organizagdo dos varios modos semidticos apresentados nesses textos contribui
para a reproducdo da sociedade brasileira aos olhos do aluno estrangeiro, seu

principal leitor.
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CAPITULO 111

AANALISE DOS DADOS

Segundo Kress & Van Leeuwwen (1996), as imagens presentes num texto
multimodal ndo tem somente valor estético e coadjuvante, mas refletem também a
sociedade onde o texto foi produzido e suas diferencas, interesses e
incongruéncias (p.18). Desta forma, aprender a analisar imagens que aparecem em
revistas, publicidades, em matérias jornalisticas e mesmo no livro didatico, pode
auxiliar o aluno a “ler por entre as linhas” e perceber nelas mensagens implicitas

que, na maioria das vezes, passam despercebidas ao leitor comum.

O material didatico para ensino de LE é, ou pelo menos deveria ser,
uma rica fonte de textos multimodais, onde a imagem desempenha papel crucial
na producéo de significado. Tomemos como exemplo um aprendiz iniciante de
alguma lingua estrangeira, sem muito conhecimento acerca da cultura do(s) pais

(es) falante(s) daquela lingua. A esse respeito Silveira (1998,) acrescenta:

Progressivamente, também, verificou-se que era necessario, ao
se ensinar linguas para estrangeiros, que se atendesse aos fins
especificos que levaram o aluno a procurar aprender uma nova
lingua as suas reais dificuldades de aprendizagem. Para tanto,
foi realizada uma reformulagdo tedrica e metodoldgica a fim
de se propor um ensino de linguas estrangeiras, privilegiando-
se a interagdo comunicativa.

As representagdes sociais presentes no MD fazem parte da identidade
daquele povo e de sua cultura, de suas praticas sociais, bem como do refor¢o ou
ndo de estereotipos culturais. O espaco onde se aprende uma lingua estrangeira
torna-se um lugar rico em representacOes de identidades e conflitos culturais
(neste caso o ensino de PLE). Como bem observa Mendes (2002), ensinar
portugués do Brasil é mais do que ensinar uma lingua, “é responder ao desejo

daquele que quer se fazer o Outro, ao construir-se ele préprio; é abrir as portas”.
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Lidar com esse jogo de identidades e culturas € desafiador e o MD deveria
auxiliar nesse processo na medida em que oferece ao aprendiz ndo apenas pontos
importantes acerca da nossa lingua, mas também da nossa cultura, de quem

somos, como vivemos e interagimos dentro da nossa comunidade.

3.1. Multimodalidade textual e 0 MD de PLE

Field (2004) afirma que o0s componentes visuais ou imagéticos
exercem diversas func¢des na vida cotidiana, dentre elas destacamos: a capacidade
de ativar conhecimentos anteriores; esquematizar 0S pontos principais e
secundarios do texto; resumir informaces; enfatizar os pontos centrais; organizar
itens em uma lista, oferecer refor¢o visual para o assunto; explicar visualmente
um conceito por meio de fotografia, grafico ou diagrama; apresentar informacoes
suplementares; apresentar um resumo dos assuntos principais. Todas essas
funcbes apresentadas sdo importantes, pois podem se tornar facilitadoras do
processo de aprendizagem de linguas, pois a imagem remete a um conceito, um

significado, que remete a algo na mente, um conhecimento prévio.

Embora importantes, as fungdes ndo d&o conta da natureza da
estrutura da imagem, como ocorre com as metafuncdes propostas por Kress e van

Leeuwwen (1996, 2000), tratadas no capitulo 2 deste trabalho.

Passaremos agora, a analisar MDs publicados para o ensino de PLE no
Brasil, a saber: Didlogo Brasil, curso intensivo de portugués para estrangeiros
(lunes, Leite e Lima, 2003); Portugués via Brasil: um curso avancado para
estrangeiros (Lima e lunes, 2005) e Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo
da comunicacéo (Ponce, Burim e Florissi, 2004). A escolha desses MDs seguiu
dois critérios basicos: a) O ano de publicacdo ou reedi¢cdo do MD, pois tivemos
como enfoque a analise de materiais recentes, publicados de acordo com as novas
tecnologias e; b) a forte presenca de imagens, fotos e outros recursos que
compunham o MD. O enfoque de nossa analise, entretanto, ndo resvala outros
materiais multimidia como CDs de Audio por termos na imagem e sua

composi¢cdo como outras semiose 0 enfoque desta anélise.
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As mudancas pelas quais passaram os materiais didaticos de lingua
estrangeira nas ultimas décadas levaram a reestruturagdes quanto & composicdo
textual das partes constitutivas das capas de livros didaticos que, por apresentarem

estruturas fixas, podem ser consideradas como um género discursivo.

Outro ponto revelador sobre essas estruturas fixas € a comprovacéo da
existéncia de um *“cédigo de integracdo” que implica uma sincronizagdo de
elementos por meio de um ritmo comum (van Leeuwwen 1985, apud Kress & van
Leeuwwen, 2001), mesmo vivendo uma era de pluralidade de usos da linguagem.
Dessa forma, o nosso enfoque, para 0 momento, volta-se para o conjunto de
modos semidticos envolvidos na produgdo dessas capas. Observemos, assim, as

trés capas que constituiram os dados empiricos da presente pesquisa.
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Figura 2: Capa de Lima e lunes (2005).

Ao analisar as capas dos livros didaticos selecionados, pudemos
verificar que alguns itens significativos se repetem nesse género, e passam a ser as
partes fixas de composicgéo textual, sdo elas:

I. Titulo da série: Via Brasil
Il. Nome dos autores: Emma Eberlein O. F. Lima & Samira

Abirad lunes
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I1l. Titulo do livro: Portugués: Um curso Avangado para
estrangeiros.

IV. Editora: EPU

Em primeiro plano, temos o titulo da obra “VIA BRASIL
PORTUGUES Um Curso Avancado para Estrangeiros” com destaque para as
palavras Via Brasil e Portugués. Os nomes das autoras, apesar de aparecerem
antes do titulo, encontram-se em segundo plano, juntamente com o nome da

editora.

Na modalidade imagética, existem poucos elementos representativos
ou formas de expressdo que remetam ao conjunto de aspectos que sera
apresentado no interior do livro. O que destacamos nessa modalidade s&o as cores
do segundo plano: verde e azul (agua) que remetem & vegetacdo do Brasil como
pais tropical, assim como as folhas e as arvores sombreadas reforcam a presenca

de florestas no pais.

A primeira edic¢do do livro data de 1990 e as mudangas aplicadas 15
anos depois na edicdo mais recente ndo sao muito significativas no que concerne a
representacdo de imagens, tampouco a composi¢cdo de sentido entre o verbal e 0
ndo-verbal. N&o se trata de criticar os MDs que ndo se encaixem em uma
determinada perspectiva ou abordagem, mas sim perceber como os MDs de PLE
lidam com a composicdo multimodal dos textos neles incluidos. Como
observamos no MD, a presenca de cores é quase nula, com excecdo das paginas
142 a 146 (pintura brasileira), todo o restante do livro (no total de 219 paginas) €

monocromatico.

A auséncia de cor segundo Kress e van Leeuwwen (1996) €
desmotivadora para a leitura de textos multimodais na pds-modernidade. As cores
séo representativas do mundo, dos significados, das relacdes de poder e estruturas
sociais. Até hoje o vermelho é conhecido como a cor do comunismo, mesmo duas

décadas apds a queda da Unido Soviética. Os times de futebol tém suas cores e as
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camisetas com a cor de cada time e seu respectivo simbolo ou brasdo, identificam
0s membros daquela torcida, daquele grupo que partilha a mesma pratica social.
As culturas latino-americanas e dentro dela a brasileira também sdo conhecidas
pelas cores vibrantes, que remetem ao tropicalismo, a pluralidade da sociedade, a

alegria.

Embora a representacdo da mata tenha a ver com um trago da
identidade brasileira, a que esta na capa do livro referido ndo permite que o leitor
possa fazer grandes associacfes. Observemos na figura abaixo a qual traz a capa

da edicdo de 1990 do mesmo livro.
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Figura 3: Capa de Lima e lunes (1990)

Quinze anos apos, 0 acréscimo da cor azul na capa deu um tom de
contraste entre a &gua dos rios e o verde da floresta. O contraste amplia a nogéo de
espaco, da realidade representada, embora ndo haja nenhuma acgéo transacional na
capa, ou seja, nenhuma proposta de acdo a partir da imagem representada. No
interior do livro, as paginas sdo na cor azul (as imagens produzidas para

ilustracdo), e na cor preta (cor predominante dos textos). Mesmo a edi¢do de 2005
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ndo demonstra grande preocupacdo em relacionar cor, imagem e texto para

produzir significado.

A pouca combinagédo de cores é também notada no material seguinte,

de Lima, lunes e Leite. Observemos a capa:

-~

Figura 4: Capa de Lima, lunes e leite (2003)
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I. Titulo da série: Dialogo Brasil
I1. Nome dos autores: Marina Ribeiro leite, Emma Eberlein
O. F. Lima & Samira Abirad lunes
I11. Titulo do livro: Dialogo Brasil : curso intensivo de
portugués para estrangeiros

IV. Editora: EPU, 2005.

Em primeiro plano, temos o titulo da obra “DIALOGO BRASIL:
Curso intensivo de portugués para estrangeiros” com destaque para as palavras
Via Brasil e Portugués. Os nomes das autoras, apesar de aparecerem antes do
titulo, encontram-se no segundo plano juntamente com o nome da editora. O
padrdo de organizagdo das capas € mantido e parece haver similaridade quanto a

esse aspecto.

Na modalidade imageética, ha maior representacédo de participantes. Na
capa do MD anterior ndo foi possivel identificar interacdo entre participantes
representados, o0 que ndo acontece nesta. Os participantes sdo empresarios
estrangeiros, que precisam da lingua portuguesa para viver no Brasil. Eles se
encontram na parte de baixo da pagina, sobrepostos pelas praias e belezas naturais
do Brasil. A praia ocupa o primeiro plano, por retratar uma realidade brasileira a
ser representada, a de um pais tropical, bonito, que envolve as pessoas. Os
brasileiros, nativos, encontram-se na praia e 0S executivos estrangeiros estdo
trabalhando, em um ambiente urbano, representado pelo edificio espelhado no
canto direito da pagina e pela antena no canto esquerdo. Ainda acerca da categoria
dos participantes representados, podemos notar que todos os participantes estéo
ligados por um vetor que une os executivos pelo olhar e une os executivos aos
brasileiros, através da praia, da onda do mar, que interage com todos 0s

participantes.



67

A cor azul e verde também presentes na bandeira brasileira enfatizam
um aspecto da nossa realidade, na qual esses profissionais estdo imersos,
trabalhando, enquanto ao seu redor ha todo um mundo natural e tropical a ser
explorado. O computador sobre a mesa, aberto, d& uma idéia de informacéo,
trabalho e a saliéncia (destaque) que ele ocupa na imagem confere-lhe uma
ligagdo, uma fusdo com o participante do sexo masculino sentado em frente ao
computador. Tudo isso significa que aqui no Brasil, além de um lugar onde se
pode trabalhar, o estrangeiro encontra também um pais bonito e cheio de atrativos

naturais a serem explorados.

O framing (enquadramento), a disposi¢cdo dos modos semioticos da
capa também é um fator de composicdo de significados, enquanto o primeiro
plano é ocupado por quatro personagens principais, o segundo plano, que serve de
moldura e atua de forma conjunta possui pistas dos elementos culturais do pais

representados por meio de um ponto turistico, uma praia.

Um fator de destaque no MD moderno é excessiva utilizacdo de cores,
mas isso ndo demonstra preocupacdo com a juncdo dos elementos para produgéo
de significado. As cores sdo representativas assim como as imagens, mas € traves

das imagens que as representagdes tomam forma.

Analisemos a proxima capa:
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MARTA HARUMI DE PONCE  SIVTA ANDRADE BN BUSANNA ALOMIS

PORTUGUES DO BRASI PADA ESTRANGEIRCS
BRAZILIAN POSTUGLESE FOR FOQEKGHERS

'Bemf‘/ihae!

A LINGUA PORTUGUESA NO MUNDO DA COMUNICACAO

Edigdo Atualizada

Figura 5: Capa de Ponce, Burim e Florissi (2004)

l. Titulo da série: Bem-vindo!

. Nome dos autores: Maria Harumi de Ponce, Silvia Andrade
Burim & Susanna Florissi
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Il Titulo do livro: A lingua portuguesa no mundo da

comunicagéo

V. Editora: SBS, 2004.

Seguindo o padrdo das capas anteriores, 0 nome do Livro fica em
evidéncia, em destague em relacdo as outras representacdes e modos semioticos.
Os nomes das autoras, apesar de aparecerem antes do titulo, encontram-se em

segundo plano juntamente com o nome da editora.

Na representacdo imagetica, a escolha dos participantes representados
foi feita de forma a privilegiar imagens que representam e identificam a cultura e
identidade do povo brasileiro, verdadeiros icones da nossa cultura, tanto dentro do
Brasil como no exterior, a saber, o artesanato, a cidade do Rio de Janeiro e o
tucano, ave tipica das florestas tropicais. Ao contrario da capa anterior, nao
existem vetores ligando os participantes, que estdo sobrepostos ao verde, cor
marcante da bandeira brasileira, representativa das matas, da abundancia de nossa
vegetacdo. Ha o amarelo, outra cor da nossa bandeira, cor que identifica a camisa
oficial da selegdo brasileira de futebol. Sobre o amarelo, esta escrito BEM-

VINDO, titulo do livro e que remete também a hospitalidade do povo brasileiro.

As imagens do artesanato, da cidade do Rio de Janeiro, do tucano
(uma das aves simbolo do mundo tropical), ndo ocupam grande espaco na capa do
livro, elas tém papel de destaque no enquadramento da pagina, colocadas da parte
central para baixo, envoltas em uma linha branca, chamada por Kress e van
Leeuwwen (1996) de saliéncia (tracos, marcas, que botam uma imagem em

destaque).
3.2 E aabordagem, onde fica?
Conforme vimos em outros capitulos, a abordagem é o motor

propulsor de todo o processo de ensino e aprendizagem de linguas, pois através da

concepgao que se tem acerca da natureza da linguagem e como se deve ensinar ou
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aprender linguas, escolhe-se, prepara-se e seleciona-se 0 MD. As imagens ocupam
papel importante na comunicacdo e, portanto, devem ser bem utilizadas na
elaboracdo do MD, principalmente se o enfoque for comunicativo, uma vez que
toda atividade humana é por natureza, multimodal. Analisemos, pois, paginas de
cada um dos MD, cujas capas foram analisadas para que assim, possamos tecer

comentarios sobre a abordagem que os subjaz.

3.2.1 Abordagem e multimodalidade

A disposic¢do das imagens, sua escolha e tipos de producdo podem dar
pistas preciosas quanto a natureza da abordagem de um MD. Nas paginas 2 e 3 do
livro de lunes e Lima (2005), por exemplo, a presenca de um texto retirado de um
jornal confere autenticidade ao material, ou seja, ndo foi produzido
exclusivamente para o MD. Tal caracteristica é naturalmente conferida a
abordagem comunicativa. O texto tem como tema “o tiro sai pela culatra” e
enfatiza as armadilhas e problemas que a sociedade p6s-moderna enfrenta em
decorréncia de fatos e invencbes que em principio tinham o propdsito de facilitar

a vida moderna.

O campo lexical é bastante amplo, mas é pouco trabalhado. Ha um
quadro para trabalhar estruturas gramaticais, sem que o contexto seja explorado.
As imagens presentes no texto, embora componham significado com o texto,
apenas ilustram, isto é, exemplificam. Compor significado significa ndo apenas
ilustrar, mas delinear, demonstrar, enfatizar. Um exemplo € a capa do livro de
Lima, lunes e Leite (2003), cuja disposi¢éo de imagens remete a um significado e
ndo apenas a uma ilustracdo ou exemplificacdo do que esta representado pela

linguagem verbal.

As duas imagens presentes no texto ndo estdo relacionadas uma a
outra a ndo ser pela forma arredondada que lhes séo conferidas e seu conteudo e,
embora represente participantes, ndo os relaciona por meio de um vetor que 0s

contextualize dentro de uma mesma situagao.
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A abordagem que identificamos como predominante no referido
material é gramaticalista. Obviamente, que apenas a presenca de imagem e cores
ndo é suficiente para a identificacdo de uma abordagem, pois ndo basta colocar
recursos imagéticos, é importante situa-los num contexto comunicativo, onde a
imagem ocupe um papel importante, para criar, suscitar discussdo e interagéo
(condigbes inerentes a abordagem comunicativa). As imagens Sa0 pressuposto
para uma comunicagéo efetiva no &mbito do MD, pois se aprende melhor a partir
de palavras e imagens do que apenas com palavras. O que se observa é que
quando palavras e imagens correspondentes sdo apresentadas de forma proxima, a

tendéncia é que o leitor as assimile e as associe.

No livro de Ponce, Burime Florissi, como explicitado na pagina 13, as
imagens e cores seguem um padrdo de organizacdo, havendo relacdo entre
imagem e texto ao se trabalhar o vocabulario referente a legumes e verduras. No
entanto, esse contexto ndo se aplica ao tema central da unidade, que trata de
pronomes, conjuncdes e o pretérito perfeito do modo indicativo. Ndo ha
contextualizacdo entre os topicos da pagina e as imagens ndo se relacionam num
contexto comunicativo. A foto que vem ao lado do texto “meu passado meu
presente” ndo demonstra ser de brasileiros natos, tampouco a paisagem parece ser
de algum lugar do Brasil. Sem essa preocupagdo com a disposi¢cdo imagética
dentro de um contexto cultural, histérico e social, uma imagem ndo pode ser

relacionada a comunicacao efetiva, pois seu carater € meramente ilustrativo.

A disposicdo de cores na pagina € para privilegiar 0s verbos
conjugados no pretérito perfeito do indicativo, foco da unidade. O livro é bastante
utilizado no ensino de PLE e, em principio, parece ser embasado na abordagem
comunicativa, apresenta textos sobre o cotidiano, curiosidades a serem exploradas
de vérias maneiras. A forte presenca de imagens € um avanco no mercado
editorial de MD para ensino de PLE, mas a falta de contextualizagcdo entre
imagens, textos e itens lexicais e gramaticais, confere-lhe um carater néo

comunicativo, no maximo comunicativizado, nas palavras de Almeida Filho

(op.cit.).
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Nas paginas 1 e 2 do livro de Lima, lunes e Leite (2003), encontramos
0 padréo de todo o livro, que é a constru¢do multimodal, ndo a partir de material
auténtico, mas de ilustracdes feitas exclusivamente para o material. A pagina 1
traz um texto sobre telecomunicagdes, sem que haja introdugdo prévia do tema, o
que seria necessario, uma vez que se trata de material para iniciantes. As imagens
relacionadas ao texto ilustram bem o contexto, ndo ha no restante da unidade um
contexto comunicativo elaborado de forma a promover interagdo, mas sim com
foco na forma. A imagem presente no canto direito da pagina 2, com intuito de
ilustrar os cumprimentos dos participantes representados, 0s situa no contexto de
saudacdes e cumprimentos, mas ndo relaciona os participantes, ndo os une por um
vetor, uma vez que 0s olhos estdo retorcidos, cada um em uma direcdo, o0 que nao
combina com a disposi¢do de cada participante, em pé, um diante do outro. Essa
nuance nos remete a abordagem gramaticalista, cujo foco na forma tira a atencéo e
o enfoque dos outros modos de representacdo semidtica que nao ddo énfase inicial

a estrutura gramatical.
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CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem é por natureza, uma acdo social cujo enfoque é a
comunicacdo através de varios modos semidticos para a representacdo de
significado. Pudemos comprovar no trabalho que, assim como a modalidade
verbal, a modalidade imageética compde significados mediante uma sintaxe visual,
0 que configura a existéncia de uma nova gramatica que exige um nivel de leitura
critico. Além disso, verificamos que, dependendo do género, a semiose verbal, ou
a visual, é mais utilizada. No género capa, os significados sdo construidos
predominantemente pela modalidade visual. A modalidade linguistica € menos
proeminente. J& nos textos multimodais internos dos livros didaticos, a imagem
tem o papel de chamar atencdo do leitor para pontos que o produtor considera

relevantes, mas assume papel secundario.

Nossa intencdo ndo foi (pelo menos por enquanto) fornecer um roteiro
para analise de imagens, mas desvelar como elas se apresentam no MD de PLE

para que posteriormente, a pesquisa seja aprofundada.

A multimodalidade é fator determinante para o entendimento do
conteudo desses textos por parte de seus leitores/viewers: o aluno estrangeiro. A
Teoria da Semidtica Social (Kress & van Leeuwen) afirma serem os participantes
em posicdo de poder (produtores dos signos) os que levam os outros participantes
(leitores) a um maior esforco de interpretacdo, e diferenciam a nocdo de

entendimento do receptor da mensagem.
Quanto as perguntas de pesquisa:
1. Como se pode ler a multimodalidade nas imagens no livro didatico?

2.Qual a relagdo das imagens com a abordagem comunicativa?

1. Os textos multimodais contribuem para a construcdo identitaria dos grupos

sociais, pois a multimodalidade é inerente a linguagem. Uma visdo de
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linguagem que privilegie seus aspectos comunicativos, sociais e ideologicos,
remete a utilizacdo de imagens contextualizadas para construcdo de
significado. A imagem é uma semiose com potencial préprio, mas aliada a
linguagem verbal e outras semioses, proporciona um contexto comunicativo
em sua plenitude, no qual o aprendiz experimenta e vivencia a cultura da
lingua-alvo. No caso do estrangeiro, experienciar a cultura brasileira atraves
da multimodalidade é adentrar no nosso mundo e ser bem recebido. A
multimodalidade textual interfere sim na elaboracdo de MD, pois assim como
outros elementos linguisticos e semioticos, sdo resultado das praticas sociais,
crencgas e ideologias. Escolher uma foto, imagem que represente o Brasil no
material didatico depende do que se queira representar sobre o Brasil, cultura,

identidade, historia e assim por diante.

2 Verificamos que a relagédo entre abordagem e multimodalidade € real, inerente
a propria abordagem, mas ndo é determinante, pois a utilizacdo de muitas
imagens e cores ndo necessariamente compdem um contexto comunicativo. A
comunicagdo é uma a¢cdo humana mediada pela linguagem e se d& por meio de
varias semioses, portanto a comunicacdo plena € resultado dessas
combinagbes e estruturas. Ser comunicativo é privilegiar a fungdo em
detrimento da forma, é incentivar a interacdo, a acdo de construcdo de sentidos
atraves da linguagem. Nas capas, 0 que se observa é que elas sdo um preltdio
do MD, ou seja, se sd0 monocromaticas, assim também serd o restante do

conteudo e se forem coloridas, assim também o serd o contetido do MD.

O tema é amplo e ainda ha muito a se fazer, mas demos o primeiro
passo. A linguagem é social e multifacetada e suas possibilidades s&o

inesgotaveis.
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ANEXO A

Pretérito Perfeito
Pronomes Possessivos
Pronomes Reflexivos

Conjuncoes

ES'?-NTE' Eu nasci no dia 23 de outubro de 1976 numa pequena

cidade do interior. Fui o primeira filho de um casal de
agricultores. Meu pai ficou muito ergulheso e ded uma grande
festa. Convidou quase toda a vizinhanga e of epeeew um grande
churrasco. Meu avl e minha avé também fic“'uu{hr
emocionados e dancaram o tempa teds. Minka mile tirou
umas fotografias lindas!

Fui filho dnice por apenas dais anas porque depois naseeu
minha irm#, Josefa, Ela deu muito Trubﬂﬂiij,'.“ﬂﬁ?b

nog primeires anos de vida.

Hoje eu tenho 23 anos e minha irmd, 21.

Terminei a faculdade no ane passade e agora trabalho numa firmade
engenharia, Ndo é uma empresa grande mas goste de meu trabalha e dos meus aﬂﬁ:ﬁ. Tenho
bastante servige mas recebs um bom saldrio. Estudo inglés & neite e nas fins de semana saie com
minha hamorada. Ela € linda e estou muite felizl Minha irmd Josefa estuda na Faculdade de Ecanomia.
£ muite comportada e jé nda dd trabalhe aos meus pais. Ela ainda ndo tem nameorade.

ll -

perguntas sobre A
o texto e exercite Trabalhe em

com seu colega: pares, Ouga a
fita e escreva
os verbos no
tempo em gque
aparecem no
didlogo.

Prepare algumas

LEGUMES e VERDURAS

ABOBRIMNHA
ACELGA
AGRIAC
ALFACE
BATATA
BETERRABA
CENOURA
CHUCHU
COUVE-FLOR




ANEXO B

83

Unidade 1: Chegando

Telecomunicades no Brasil

-
Al

A VOZ DO BRASIL

-

CADERNO DE ECONOMIA

TELECOMSAT vai expandir
svas atividades no Pais

Unidade vai ser construida
no interior do Estado de
Siio Pavlo com grandes
investimentos

SAMIRA IUNES

ATELECOMSAT Telecomunicagao Via
Satélite — do Canada, vai instalar, no
préximo ano, uma fabrica de aparelhos
de telefone em uma grande area
industrial no pais.

O senhor Robert Wiener, o novo diretor
de vendas da empresa no Brasi, comunica

que a primeira fabrica vai ser em
Campinas, cidade do interior do Estado
de Sao Paulo. A TELECOMSAT
trabalha com aparelhos de Ultima
geracdo. Hoje, aempresa tem varias
fabricas nos Estados Unidos, na
América Latina e na Europa.

sobre o
assunto
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ANEXO C

voltando ao
I-exillo 1. Qual é 0 nome da nova empresa?

2. Onde a TELECOMSAT vai ser instalada?

3. Por que a TELECOMSAT vai construir uma fabrica?

4. Como sao os aparelhos?

Cumprimentos Muito prazer!
Jorge de Lima: (Diretor) a

— Bom-dia, Dr. Vieira. Como vai o senhor?

Doutor Vieira: (Presidente)
— Bem, obrigado. E o senhor?

Jorge de Lima: — Bem, obrigado. Doutor Vieira, este o nosso nove
diretor de Vendas, Robert Wiener.

Doutor Vieira: — Muito prazer!

Robert Wiener: — Muito prazer!

0il

S
André: (Departamento Pessoal) i
. —Oi, Helena, como vai? Tudo bem? s

Helena: (secretaria de Robert Wiener) in
— Tudo bem. E vocé? ‘

André: '— Tudo bem. ==

Helena: — Vocé ja conhece Robert Wiener? .- —

E 0 nosso novo diretor de Vendas.
André: - — Prazer!

Robert Wiener: —Prazer!

N m
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Verso & Reverso

-

1

Coisas & fatos

Depois de levar anos observando centenas de
utilidades e geringongas destinadas a aliviar as
pequenas desditas da vida, cheguei a conclusdo
de que elas s6 vém aumentar nossas desditas.
Assim, os automdveis nos impedem de ir aonde
queremos. As superestradas induzem as pessoas
a sair e tornd-las intransitaveis. Os inseticidas
imunizam os insetos contra os inseticidas.
Compre um sofi novo e o resto da mobilia lhe
parecerd uma droga. Adote uma crianga e logo
sua esposa terd gémeos. Meta-se a fazer algo
em casa e tera de chamar um profissional para
fazer tudo de novo. Socialmente, os auxilios
tampouco auxiliam. Mantenha-se sébrio e terd
de conversar com bébados. Segure o bocejo e
a visita se demorard mais. Abaixe a voz para
ser discreto e todos parardo de conversar para
ouvi-lo.

Numa escala maior, também, a grande
porcentagem de nossas atribulacdes cotidianas é
o resultado de termos dado grande importincia

. Quando resolvemos melhorar
as coisas, ai € que a situacio

se complica de fato. adianta.

geringongas destinadas a aliviar as pequenas
desditas da vida

() eliminar

() diminuir

() remediar

2. Nio devemos tentar resolver
nenhum problema porque nio

2.

a pequenas dificuldades, gue pouco
teriam se as tivéssemos deixado cozinhar um
pouco. Os controles monetarios, por exemple
provocam crises. O planejamento fiscal o
a inflagio. A prosperidade endivida
O programa rural lanca os agricultores
desespero. O pagamento facilitado
a faléncia. Os sindicatos trabalhistas
com o trabalho. E assim por diante.
No campo da moral, os tires pela ;
sdo ainda piores — especialmente gnando &
tamos induzir as pessoas a se compe
melhor. Por exemplo: a censura nos induz 2 ler
livros escabrosos, o aviso de “tinta fresca”™ nos
convida a encostar nos postes recém-pintados
dizer as criangas que ndo introduzam grios
feijao no nariz s6 faz as criancas introduziress
feijao no nariz. Todas essas coisas nos sugerem
que ¢ melhor, bem melhor ficar quietinho & nae
fazer nada.

as do texto.

3. Os problemas se resolverao
por si mesmos se nio
tomarmos nenhuma
providéncia para elimini-los.

superestradas intransitiveis
() ndo asfaltadas

() impedidas

() engarrafadas




ANEXO E

3. ... e o resto da moblia lhe pareceri uma droga 5. seas tivéssemos deixado cozinhar

() coisa especial () no fogo
() “lixo” () esperar
() um narcético () preparar
4. ... os auxilios tampouco auxiliam 6. livros escabrosos
() também ndo () muito escandalosos
() pouco () muito interessantes
() ndo () estranhos
1. ... geringoncas destinadas a aliviar... 7. ... e todos parario de conversar
2. .. elas s6 vém aumentar nossas desditas 8. ... nossas atribulacdes cotidianas
3. Assim, os automéveis nos impedem de ir 9. Os sindicatos trabalhistas acabam com o
4. As superestradas induzem as pessoas a sair trabalho
5. ... e logo sua esposa terd gémeos 10. ... faz as criangas introduzirem feijio no nariz
6. .. eavisita se demorara mais

& SUBSTANTIVO VERBO ADJETIVO
— =W o ADEINO

a utilidade

s destinado

/

impedir

R T S e e
transitivel
— . transitavel . |

imunizar

%

adotar

bébado

/

f

o resultado

originar

|

endividar
B e W

a faléncia

ler e
1. A populagio foi imunizada ... a doenca.
2. Ninguém me impeditd ............ooovvvoovv falar o que penso.
3. Ninguém sabe....ovveerveeeonre. que se destina esta geringonca.
4. Na0 S€ MEta .....oovvvivrumrrusirerresre me dar conselhos!
5. O rapaz foi induzido ........eovreroveron mentir a0 juiz.
6. Nos vamos convidd-1o.........rvmvrvrooooo juntar-se a nos.
7. Nio encoste.....o.rrrnnen.c.... nada até a policia liberar o local.
8. Ele ndo é mais 0 mesmo. As preocupagdes acabaram..........cooooev..... ele.
9. Os técnicos introduziram inovacaes............ooonoooo... todos os processos de fabricacio.
10. As medidas adotadas pelo governo lancaram o POV O wisssssmsintis, dificuldades maiores.
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