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RESUMO

A proposta da Educacgado Inclusiva surge fundamentada no direito de todos os
alunos, ndo somente aqueles com deficiéncias, estarem juntos, aprendendo e
participando, sem qualquer tipo de discriminagdo. No Brasil, atualmente, ela se
estabeleceu como um paradigma da educacgdo publica. Porém, a aplicagdo da
inclusdo tem sido permeada por diversos problemas, como: a preocupagao em
incluir somente categorias especificas de alunos; a falta de qualificagdo dos
professores e de estruturacdo das escolas, e o seu nao-direcionamento por valores
morais. Assume-se que a Educagdo e a Saude tém diversas co-relagdes e
interdependéncias e sao identificadas estratégias intersetoriais, em curso no Brasil,
visando a promog¢ao da saude no ambiente escolar. A Bioética € um campo
interdisciplinar do conhecimento que se encontra em desenvolvimento e, em
especial nos paises do Hemisfério Sul, urge a busca de respostas praticas e éticas
para a superagdo de disparidades e desigualdades sociais. Embasando-se,
principalmente, nas teorias da Etica Civica, da Etica da Libertacdo e da Bioética de
Intervencdo este trabalho objetiva analisar as correlagbes entre os principios da
Educacao Inclusiva e da Bioética, e observar a aplicacdo de tais principios correlatos
em escolas do Distrito Federal. O presente estudo, de natureza quanti-qualitativa,
caracteriza-se por utilizar a triangulagdo de dados, de teorias e de métodos.
Inicialmente, efetuou-se uma pesquisa documental, utilizando a Analise de
Conteudo, com abordagem quantitativa, para identificagdo de convergéncias e
divergéncias entre documentos da Educac&o Inclusiva de ambitos: mundial, da
América Latina, nacional e do Distrito Federal. Foram definidas categorias de analise
derivadas da Bioética de Intervengdo, como representante de uma proposta latina,
preocupada com a solucdo de dilemas bioéticos persistentes, e categorias
provenientes da Declaracdo Universal de Bioética e Direitos Humanos, que foram
aceitas por aclamagéo por todos os paises-membro da Organizagdo das Nagdes
Unidas. Na segunda etapa, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
sujeitos-chave e pesquisados os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas
buscando a tradugdo das legislagbes na realidade da Educagédo Inclusiva.
Destacam-se entre os resultados: uma vasta interface entre a Educagéao Inclusiva e
a Bioética; uma diminuigao na frequéncia e na variedade de categorias bioéticas nos
documentos nacionais em comparagdo aos documentos internacionais e uma
realidade escolar permeada por diversos conflitos éticos. A aplicagdo de categorias
bioéticas no cotidiano da escola esta, predominantemente, relacionada a iniciativas
individuais, e ndo por acbdes do Estado. Defende-se a incorporagdo de valores
morais nos documentos oficiais que regulam a educagdo e a aproximagao entre
educacao e bioética e entre educacdo e saude, de forma a contribuir para a
construgcao de uma politica educacional publica de melhor qualidade e que favorega
a promocéao da equidade.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva; Bioética; Bioética de Intervengao; Etica Civica;
Etica da Libertacao.



ABSTRACT

The Inclusive Education proposal was conceived based on the right of all students,
not only those with disabilities, to be together, learning and participating, without any
kind of discrimination. Nowadays, it is recognized as a paradigm of the public
education system in Brazil. However, its implementation has been marked by diverse
problems such as: the concern regarding the inclusion of only certain specific
categories of students; inadequate professional training for teachers, inadequate
structure in schools and lack of directional moral values. It's assumed that Education
and Health have several co-relations and interdependencies and, in accordance,
different intersectoral strategies seeking to promote health at the school environment
have been currently applied in Brazil. Bioethics is an interdisciplinary field of
knowledge still in development that, especially in the South Hemisphere countries,
urges the search for practical and ethical answers to overcome social discrepancies
and inequities. The theories of Civic Ethics, Liberation Ethics and Intervention
Bioethics ground this work that aims to analyze the correlations between the
Inclusive Education and the Bioethics principles, as well as to observe the application
of those correlated principles at schools located in Distrito Federal. This mixed
methods study is categorized for its use of triangulation of data, theories and
methods. Initially a documental research was done, using a quantitative approach for
content analysis, to identify convergences and differences between Inclusive
Education documents from worldwide, Latin American, national and local documents.
Categories for analysis were defined based on the Intervention Ethics, as
representative of a Latin theory, centered in solving bioethical persistent dilemmas,
and other categories derived from the Universal Declaration on Bioethics and Human
Rights, that were accepted by acclamation by all the United Nations Member States.
At a second stage, semi-structured interviews were performed with key subjects and
the school’s Political Pedagogic Projects were analyzed to identify the translation of
legislative proceedings into the reality of Inclusive Education. The following results
should be highlighted: the identification of a wide interface between Inclusive
Education and Bioethics; a reduction in the frequency and variety of bioethical
categories in the national documents in comparison to the international ones; and a
school reality permeated with several ethical conflicts. The application of bioethical
categories in school’s daily practice is, predominantly, determined by individual
initiatives instead of State actions. In conclusion, it is argued that the incorporation of
moral values in the official documents that regulate Education as well as the
approximation between Education and Bioethics and between Education and Health,
may contribute to the construction of improved public education politics and in favor
of the promotion of equity.

Key-words: Inclusive Education; Bioethics; Intervention Bioethics; Civic Ethics;
Liberation Ethics.
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1 INTRODUGAO

Como resultado de um processo mundial de acgdes politicas, culturais, sociais e
pedagodgicas, o movimento de inclusdo surge em defesa do direito de todos os
alunos estarem juntos, aprendendo e participando, sem qualquer tipo de
discriminagdo. No Brasil, atualmente, ele se estabeleceu como um paradigma da
educacdo publica (1). Por se tratar de um direito humano inquestionavel, tanto
paises desenvolvidos, quanto paises em desenvolvimento, tém criado leis e politicas
no sentido de garantir uma educagdo de qualidade para todos (2). Documentos
nacionais (3, 4, 5, 6, 7) e internacionais (8, 9, 10), publicados nos ultimos anos,
serviram de alicerce para as atuais politicas publicas brasileiras relacionadas a
Educacao Inclusiva (El). Para Rodrigues (11), a El surge:

(...) como um modelo educacional que promove a educagdo conjunta de
todos os alunos independentemente das suas capacidades ou estatuto
sécio-econdmico. A educacéo inclusiva tem por objetivo alterar as praticas
tradicionais, removendo as barreiras a aprendizagem e valorizando as
diferengas dos alunos.

Por questdes motivacionais centradas nos sujeitos sociais em demanda por
inclusdo, a El é, diversas vezes, entendida com “uma percepg¢ao equivocada — nao
exatamente aleatoria, porém motivada pela propria histéria de banimento
promulgada pela escola — de que esta se pudesse reduzir a educagao especial” (12).
Ainda que a El ganhe destaque dentro da educagédo especial como um marco
favoravel a inclusdo de portadores de necessidades especiais nas escolas, sua
proposta € muito mais abrangente.

Vista como uma possibilidade de aperfeicoamento da educacao escolar, a El
visa beneficiar todos os alunos ao promover uma abertura incondicional as
diferencgas, independentemente de idade, género, etnia, condigdo econdémica, social,
fisica ou mental (13). Neste sentido, cumpre esclarecer que é esta a concepgao de
El que sera utilizada no presente estudo: uma proposta educacional que objetiva
garantir que o ambiente educacional esteja adequado para assegurar a entrada,
permanéncia e o desenvolvimento de todos os alunos, sem qualquer forma de
restricdo, promovendo um ambiente equitativo, de valorizagao das diferengas.

Por muitas vezes a realidade das escolas inclusivas tem se mostrado

cruelmente excludente, ao ser inclusiva somente para alguns alunos (14), ao n&o
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garantir a qualificacdo necessaria dos docentes, para que sejam capazes de
trabalhar em um ambiente inclusivo (15, 16), ndo contar com materiais didaticos
adequados e/ou até mesmo ao impor uma politica inclusiva em escolas que nao
possuem estruturas fisicas adaptadas para todos os alunos (17). Uma “inclusdo
excludente” é estabelecida quando as possibilidades de acesso ao conhecimento
escolar, ao desenvolvimento da autonomia e ao direito a um ensino de qualidade s6
séo respeitadas para alguns alunos. De tal modo, somente ira se implementar uma
inclusdo superficial, caso ela seja realizada para alguns alunos e outros ndo. Para
Odeh (18):

(...) a integracdo nao-planejada, fendmeno difundido no hemisfério sul, se
refere a presenca de criangas com deficiéncias na sala comum sem apoio
especializado, e evidentemente ocorre sem planejamento nem intervencao
de carater profissional ou legal. O fenbmeno se da em circunstancias
especificas aos paises do hemisfério sul, onde a escassez e a baixa
qualidade do atendimento especializado, bem como a caréncia de servigos
de diagnéstico precoce, fazem com que a escola regular se torne a Unica
alternativa disponivel.

Uma das grandes controveérsias da proposta de El existente hoje € que ao criar
categorias comparativas e divisées, a “inclusdo” acaba produzindo certas categorias
de exclusdo junto as de inclusdo (19). A causa dessa inclusdo que gera excluséo
pode vir de diferentes focos como: a falta de formacao dos profissionais para lidar
com as diferengas, o que traz angustia e desconforto para os mesmos (20, 21).

Ao imperar o desrespeito a dignidade e a diversidade dos alunos, propaga-se a
manutengdo de uma proposta inclusiva que ndo tem como prioridade condutas
equitativas ou justas, mas que se preocupa, principalmente, com a presenga das
alunas/ dos alunos dentro da escola, fato que certamente ndo garante a incluséo
efetiva. Segundo Ferreira (22), no Brasil ja “atingimos escolas para todos (com a
universalizagdo da educagéo), mas nao a educagéo para todos”.

Neste sentido, a Educagdo se caracteriza como uma questdo bioética
persistente, justificando-se, portanto, a necessidade de aprofundamento de busca
das interfaces entre Educacdo e Bioética. Ademais, a intersetorialidade ainda
constitui um desafio na gestdo e no cotidiano dos servigos no Brasil, em especial
envolvendo as areas de Educacgao e Saude. Defende-se que estudos em campos do
conhecimento multidisciplinares e abrangentes, como a Bioética, podem contribuir
para enriquecer e implementar a proposta de escolas promotoras de saude.

A primeira parte deste trabalho aborda os referenciais tedricos que foram aqui
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utilizados e que subsidiardo sua discussao. Assim, como componentes do capitulo 2
constam as sec¢des: Educacdo Inclusiva — polissemia, em que sao apresentados
diferentes enfoques do processo inclusivo; Educacio Inclusiva — documentos base;
Etica de Intervencgao; Etica da Libertac&o; Etica Civica.

O terceiro capitulo traz os objetivos deste trabalho, e no quarto capitulo é
descrito o desenho metodologico desenvolvido, tendo seus dois momentos distintos
separadamente apresentados. Os resultados sao apresentados no quinto capitulo e
as discussodes, no sexto. Optou-se por trazer resultados e discussdo separadamente,
pois existem dados provenientes de fontes muito diversas e entendeu-se que tal
formatacao seria mais adequada, favorecendo a apresentagcdo dos mesmos.

Os capitulos 7 e 8 trazem, respectivamente, as conclusdes resultantes da
anadlise aqui executada, e as consideracbdes finais, em que a pesquisadora
responsavel expde sua vivéncia e caminhada relacionadas ao desenvolvimento
deste trabalho e sdo apresentadas as proposicdes oriundas da realizagdo desta
pesquisa.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 EDUCACAO E SAUDE, UM DIALOGO BIOETICO

O conceito de saude sofreu diversas modificagdes ao longo da historia. Ele
costuma refletir a conjuntura social, econémica, politica e cultural de uma sociedade.
Isso significa que o termo saude n&o representa o mesmo para todos: seu
entendimento depende da época, do lugar geografico, da classe social, dos valores

individuais, de diferentes concepgdes cientificas, religiosas, filosdficas (23).

Ao se considerar o principio da integralidade, de que o ser humano n&o é
constituido por por¢des independentes, mas sim por um conjunto de diferentes
partes que funcionam de forma interdependente, a Educacéo e a Saude devem ser
entendidas como setores complementares e inter-relacionados. Para Rodriguez et
al., “a saude e a educacgao sao inseparaveis e interdependentes, pois, para se ter
educacgao, precisa-se da saude, ao mesmo tempo em que a saude soO € alcancavel
quando se tem uma boa educacédo” (24). Ainda que predominantemente sejam
entendidas e pesquisadas separadamente, a Educacédo e a Saude sao dominios da
existéncia humana que estdo intimamente relacionadas e deveriam existir

conjuntamente.

Normalmente se deixa a dimensao salude para os profissionais da area e a
educacado é esquecida ou relegada a escola. E com isso, em geral, a
populagao fica sem saude e sem educacgéao, pois dentro desse raciocinio as
pessoas, no cotidiano, as familias, no dia-a-dia n&o precisariam se
preocupar nem com a preservagdo da salude nem com a educagao, pois
para isso existem os profissionais especificos. (25)

Em 1948, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) (26) definiu a saude como
o “‘estado completo de bem-estar fisico, mental e social, e ndo meramente a

auséncia de doencga”. A saude estaria, portanto, relacionada a um bem-estar que
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envolve ndo s6é o bom funcionamento fisioldgico/ bioldégico do ser humano, mas
também sua harmonia psiquica e social — ambitos em que a educacéio, e a vivéncia
escolar como um todo, sdo muito influentes. Porém, essa abordagem extremamente
abrangente trouxe diversas criticas, entre elas, o fato de que, tal como apresentada,
a saude seria inatingivel, e que ndo poderia ser usada como objetivo pelos servigos

de saude (27).

Em resposta a isto, em 1978, foi publicada a declaracdo da Conferéncia
Internacional de Assisténcia Primaria a Saude, realizada na cidade Alma-Ata,
também promovida pela OMS, em que foram destacadas as terriveis desigualdades
na situacdo de saude entre os paises, a responsabilidade dos governos em se
garantir a saude e a importancia da participagdo de pessoas e comunidades no
planejamento e implementagdo dos cuidados a saude. A partir de entdo, o conceito
de saude passa a estar diretamente relacionado com os processos de
desenvolvimento social e econdmico dos paises e a educagdo comega a integrar os
discursos relacionados a saude, pois comecga a ser entendida a necessidade de se
integrar o setor de saude com os demais (28). Em 1997, a OMS publicou um informe
técnico (29), determinando que existe uma estreita relacdo entre a saude e a
educagao das criancas, pois, assim como os fatores sanitarios influenciam
determinantemente na capacidade de aprendizagem, a assisténcia regular da saude

a escola é um do meios basicos para se melhorar a saude.

Desde a década de 1920, no Brasil, é possivel se identificar as iniciativas de
articulacédo dos setores saude e educacdo, em que a escola passa a se constituir um
espaco de educagédo em saude (30). No inicio deste periodo o educador tinha como
atribuicdo “divulgar o saber médico, higienista e convencer as camadas populares a

seguir certos padrdes de comportamento” (31). Durante o século XX, a saude
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escolar no Brasil sofreu diversas transformacgdes, desarticulando o discurso
tradicional — de logica biomédica —, para a concepgao da estratégia Iniciativa
Regional Escolas Promotoras de Saude (IREPS), com uma abordagem pluralista
qgue inclui o conceito de promocio da saude ao ambiente escolar. Estabelecido pela
Carta de Ottawa, o conceito de promocao da saude, no qual se baseia a IREPS, visa
preparar os sujeitos para que 0os mesmos sejam capazes de exercer “um maior
controle sobre sua saude e sobre os fatores que podem afeta-la, reduzindo os
fatores que podem resultar em risco e favorecendo os que sado protetores e

saudaveis” (32).

A partir da década de 1980, com a construgcdo e consolidagcédo do Sistema
Unico de Saude (SUS), o trabalho educativo em satde, desenvolvido nas escolas,
avancgou por meio da incorporagido de novas concepgoes tedricas, sobre educacao e
sobre saude, e da diversificagdo de seu campo de atuacdo. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), promulgada em 1996, oficializa a relagdo entre saude e
educacédo e, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) incorporam aos
curriculos das escolas temas transversais como ética, cidadania e multiculturalidade

(33).

Ainda que os PCN determinem que a saude deve ser abordada de forma
transversal e interdisciplinar — fazendo parte de todos os niveis e séries escolares,
cotidianamente integrada a todas as disciplinas — o que se verifica sao intervengdes
pontuais e, diversas vezes, equivocadas como, por exemplo, de se reduzir a saude
nas escolas a discussdes sobre as epidemias mais comuns que afligem determinada
regido, visando controlar e prevenir doengas (34). A Escola Promotora de Saude
deveria contribuir para a constru¢gdo de uma cidade mais saudavel por meio de uma

atitude inclusiva e de participagao (35).
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De acordo com os referidos PCN, através do trabalho rotineiramente
realizado pelos professores e especialistas em educagao do nosso pais, os
educandos — dentre muitas outras habilidades — deveriam ser capazes de
situar-se no mundo como cidadaos conscientes de seus direitos e deveres
politicos, civis e sociais, capazes de adotar no dia-a-dia atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas e que, especificamente
em relagdo a saude, estejam aptos a ‘conhecer o proprio corpo e dele
cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos
basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relagéo a
sua saude e a saude coletiva’. (36)

Em 2007, o Decreto n° 6.286, cria o Programa Saude na Escola (PSE),
reforcando e confirmando a estreita relacdo entre saude e educacédo. O PSE visa
“contribuir com a formacgao integral dos estudantes da rede publica de educagéo
basica por meio de ag¢des de prevengao, promogédo e atengdo a saude” (37). Aléem
disso, o PSE tem como seus objetivos: promover a saude e a cultura da paz;
articular acdes da educacgao basica publica com aquelas do SUS; contribuir para
formacgao integral dos educandos e para o estabelecimento de sistema de atengéo
social, enfocado na promog¢ao da cidadania e nos direitos humanos; fortalecer o
enfrentamento das vulnerabilidades no campo da saude e que comprometem o
desenvolvimento escolar e a participacdo comunitaria nas politicas de educagao
basica e saude; promover a intercomunicacao escola/saude (38).

Nao existe, oficialmente, no Brasil nenhuma relagao entre a Educagao Inclusiva
(El) e qualquer justificativa ética que direcione suas agdes cotidianas. Dessa forma,
apesar de tanto a legislagdo como o discurso dos professores ter se tornado
“‘inclusivo”, a pratica na escola ainda n&o se tornou. A inclusao é vista “mais como
um programa politico ou como uma quimera inatingivel do que como uma
possibilidade concreta de opg¢é&o” (39). Portanto, pesquisas que relacionem
argumentagdes éticas as praticas relacionadas ao modelo educacional inclusivo s&o
de grande importancia para a atual conjuntura do pais.

Dado o carater interdisciplinar da Bioética, € possivel e desejado que

pesquisadores de diferentes areas se dediquem ao seu estudo e desenvolvimento,
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construindo pesquisas e reflexdes verdadeiramente adaptadas a sua realidade,
buscando respostas com perspectivas e critérios proprios (40). Principalmente para
os paises do Hemisfério Sul, a busca de respostas praticas e éticas, com base em
referenciais tedricos mais apropriados, tornou-se prioritaria para que ocorra a
superacgao de disparidades e desigualdades sociais (41).

Ainda que em diversos setores a Bioética seja considerada uma area do
conhecimento ja bastante consolidada, mesmo havendo grande relacdo entre
Educacdo e Saude, na area de Educacdo ela € ainda pouco desenvolvida e
reconhecida (42).

Estudos relacionando a El e a Bioética sdo extremamente escassos. Utilizando-
se dos termos “Bioética” e “Educagédo inclusiva” para pesquisa nas seguintes bases
de dados: Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Biblioteca Virtual em Saude (BVS), indice Bibliografico Espafiol
en Ciencias de la Salud (IBECS), Medical Literature Analysis and Retrieval System
(MEDLINE), Cochrane Library e Scientific Electronic Library Online (SciELO),
nenhuma referéncia foi encontrada. No indexador bibliografico Literatura Latino-
Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), a pesquisa com tais termos
encontrou 01 referéncia.

Ao pesquisar estudos com os termos “Bioethics” e “Inclusive Education” foram
identificadas 05 referéncias na base de dados BVS, 03 referéncias na LILACS e 02
referéncias na MEDLINE. Nos indexadores dos Periédicos CAPES, IBECS e SciELO
nenhuma referéncia foi identificada.

Assim, é possivel afirmar que existem pouquissimos estudos publicados sobre
as relagdoes entre a El e a Bioética e que, portanto, as mesmas precisam ser

identificadas e analisadas, propiciando um aprofundamento tedrico consistente entre
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tais areas, de forma a colaborar com o desenvolvimento da Bioética e com a

fundamentacgao ética da proposta inclusiva.

2.2 A EDUCAGAO INCLUSIVA

2.2.1 Polissemia da Educacao Inclusiva

Atualmente, a escola é caracterizada pela transmissdao do conhecimento,
internalizacdo de condutas e construgcdo de habilidades especificas. Ao mesmo
tempo, € reconhecida, muitas vezes, como uma escola austera, preenchida por
fundamentos tais como disciplina, carga horaria e grade curricular, rigidez de
estruturas e um grande esforgo de manutengdo do ambiente tradicional (43). Esta
afirmacgao sinaliza a crise do paradigma mecanicista cartesiano e newtoniano, que
mesmo que ainda profundamente enraizado, fomenta a necessidade de uma
discussdo mais aprofundada, por meio de uma visdo holistica que busque novas
interpretagbes e novas propostas para uma nova escola que encare o ser humano
em sua complexidade e busque seu bem-estar nas diferentes facetas que o compde
(44).

(...) a fragmentacao, a despersonalizagdo e a desmotivacao séo situagbes
verificadas no espago que deveria ser construtivo. Tendo em vista estas
preocupacgdes, faz-se necessario buscar o ponto de ruptura com a velha
ordem escolar, superada, dicotdmica e positivista. (45)

A recente proposta de inclusdo na educagado surge como uma tentativa de
ruptura com a escola tradicional e implica que a mesma deve ser para todos, sem
categorizagdes. Sem separagdes de alunos “normais” e “anormais”, sem nenhuma
delimitagdo de um grupo que sera o visado para “a” inclusdo. De acordo com Pfeiffer
(46):

A ONU e a Organizagdo Mundial da Saude consideram que de 10% a 15%
da populagdo de um pais em desenvolvimento apresentam algum tipo de
deficiéncia, distribuidos entre as modalidades deficiéncia mental, fisica,
auditiva, visual e multipla. Segundo o ultimo censo brasileiro do ano 2000,
no Pais existem 24,6 milhdes de pessoas nessas condigdes, representando
14,5% da populagdo. Ha que se considerar que esses numeros
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correspondem a morbidade. Sabe-se também de uma porcentagem
significativa de mortalidade pelas mesmas causas. Ha que se somar a
esses, especialmente na infancia e na adolescéncia, um outro grupo que
ndo traz visivelmente nenhuma forma de deficiéncia classica, mas tem sua
vida marcada por necessidades especiais

A inclusdo escolar ndo pode ser reduzida a somente aqueles alunos com
deficiéncias fisicas e/ou mentais, mas também deve ser para aqueles com
necessidades raciais, sociais, economicas, culturais etc., os quais também gritam
por mudangas educacionais (47). Nao basta que seja realizada uma inclusdo que
consiste somente em fazer com que os alunos que antes se encontravam fora da
sala de aula agora estejam presentes. Dessa forma a inclusdo sera superficial, ou
talvez até mesmo falsa, e servira somente para a manutengao do status quo, do
estado de excluido, ainda que agora ele frequente a escola. Ribeiro (48) declara
que:

O contrario da exclusdo é a inclusdo, o estar dentro, o re-ingresso a
condi¢do da qual foi excluido(a). (...) ha os que séo considerados objetos e,
portanto, que sao incluidos ou que, numa perspectiva assistencialista e de
manutengdo do status quo, sdo colocados para "dentro" novamente. Se
considerarmos que os processos de exclusdo social sdo inerentes a légica
do modo de produgao capitalista, veremos que as politicas de incluséo e/ou
insercdo social sdo estratégias para integrar os objetos - os excluidos - ao
sistema social que os exclui e, ao mesmo tempo, de manter sob controle as
tensdes sociais que decorrem do desemprego e da exploracéo do trabalho,

moveis da exclusdo social.

Se a escola é de todos que a frequentam e é para todos, por que, e para qué,
categorizar os alunos, como se alguns fossem mais pertencentes a ela do que
outros? Como se a escola fosse dos alunos “normais”, mas, atualmente, os
“anormais” sdo também aceitos. Existe uma multiplicidade de alunos, mas cada um
€ unico e todos sio diferentes entre si, com capacidades e dificuldades também
unicas e diferentes entre si. A escola deve ser capaz de incorporar as diferengas no
contexto da escola, de acordo com uma nova forma transformadora do pensar e
fazer educacao (49). A inclusdo social e a inclusdo escolar sdo indissociaveis e
abrangem grupos que sao considerados como pertencentes a uma situagao de alta
vulnerabilidade social (50).

Em pesquisa realizada de julho a dezembro de 2008, pela Rede de Informacéo
Tecnologica Latinoamericana (RITLA), em parceria com a Secretaria de Educagéo
do Distrito Federal (SEGDF) (51), em 84 escolas publicas de Ensino Regular com
mais de 500 alunos selecionados aleatoriamente em cada Diretoria Regional de
Ensino (DRE), totalizando uma participagdo de 9.937 alunos, verificou-se que mais
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da metade (63,1%) dos estudantes do Distrito Federal informaram ter visto pessoas
tidas como homossexuais sofrerem preconceito, sendo que 20,5% dos alunos com
17-18 anos e 48,7% dos alunos com menos de 11 declararam que ndo gostariam de
ter homossexuais como colegas de classe. Mais da metade dos alunos (53,4%)
relatou ja ter visto discriminagcdo nas escola e 23,4% relatou ja ter sido discriminada
no ambiente escolar. Dos alunos que relataram terem sofrido discriminacao: 13,9%
relataram ter sofrido discriminagao pelas roupas usadas; 12,6% relataram a raga/cor
como causa da discriminagdo; 11,3% sofreram por causa da vinculagao religiosa;
10,5% apresentaram a regido de origem como motivadora do preconceito; 6,1%
disseram que a pobreza era o motivo da discriminacao sofrida e 3,9% relataram que
ser ou parecer homossexual era a causa. Mediante tais dados é possivel constatar
que, além da inclusdo de alunos com deficiéncias, € iminente que a El ndo seja
abordada de forma restritiva e passe a implementar programas para a inclusao de
todos os alunos.

Por possuir dimensdes continentais, pluralidade cultural significativa e grande
histérico de desigualdade social, no Brasil o alcance de uma educacgéo de qualidade,
que esteja realmente preparada para todos os alunos, ndo € uma tarefa facil ou que
possa ser realizada em pouco tempo. Entretanto, a necessidade de melhorias e
mudangas estruturais na sua concepgdo € imprescindivel para que sejam
construidos ambientes escolares mais justos e equitativos, mais humanizados e
humanizadores, receptivos para cada educador e para cada crianga, jovem e adulto
que compde a diversidade existente no pais (52).

As tentativas histéricas de mudangas na pedagogia levaram a algumas
transformagdes nos métodos, técnicas e programas da educagao. Porém, os pontos-
chave, responsaveis pela esséncia da escola, permaneceram intactos. Suas
praticas, a estrutura da sua instituicdo, as relacbes escolares, as atitudes
profissionais, o tempo e o espagco em que a educagdo dos alunos se da, nunca
foram realmente modificados (53).

Segundo Dubet (54), durante muitos anos, a responsabilidade pela reprodugéo
da exclusido social ndo era atribuida a escola e sua instituicdo permaneceu
“protegida” da critica e impossibilitada de incorporar transformagdes pedagogicas
profundas. Tal situacdo tornou-se insustentavel quando os questionamentos
advindos das discussdes do modelo inclusivo de educacado estabeleceram que as
diferencas humanas sao normais e que, portanto, ndo podem ser responsabilizadas
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como causa das injusticas e desigualdades sociais. A escola passou, entdo, a ser
vista como responsavel por promover a manutengdo de um comportamento que
classifica, separa e amplifica as diferengas associadas as caracteristicas de origem
pessoal, social, cultural e politica. Nesse contexto, a proposta educacional tradicional
pode ser responsabilizada pelo agravamento das injusticas sociais.

A educacgao e o preconceito, apesar de ndo serem frequentemente associados,
sdo assuntos intrinsecamente relacionados. Em especial no Brasil, onde se
desenvolveu o mito de que este € um pais sem preconceito racial, devido a sua
formacgao histérica miscigenada, € de grande importancia a existéncia, debate e
divulgacdo de um modelo educacional que considere e valorize a “enorme variedade
cultural brasileira, sem desprezar e ignorar as diversas contribuigdes que formam a
identidade nacional” (55). Ademais, a El, vista como proposta educacional aberta a
diversidade dos alunos, permite a discussao e convivéncia de diversos grupos que
atualmente sofrem com o preconceito por divergirem do modelo cultural padréo
imposto historicamente (fendtipo étnico branco, heterossexuais, sem deficiéncias
fisicas).

Messias et al (56) evidenciam a importancia de uma educagédo de qualidade

para o desenvolvimento social:

A Educacdo se constitui numa dimensdo imprescindivel para que a
humanidade transforme em realidade as suas aspiragdes éticas
concernentes a autonomia, respeito a vulnerabilidade/dignidade humana e
equidade/justica (que se traduz, inclusive, em justica social).

Ademais, estudos sobre a educacdo, em sua esséncia teorica, sao
extremamente raros, pois a maior parte das pesquisas em educagao esta
relacionada a questdes empiricas, direcionadas a “solucionar pequenos impasses do
dia-a-dia” (57). Verifica-se que existe grande dificuldade, na area de educacao, de
se construir estudos que apresentem categorias tedricas consistentes e, de acordo
com Gatti (58):

(...) essa dificuldade fez com que a investigagdo em educacado mostrasse
adesdes a sociologismos ou economismos de diferentes inspiragdes, de um
lado, ou a psicologismos ou psicopedagogismos de outro, especialmente as
chamadas teorias socioconstrutivistas. A consciéncia do problema a
enfrentar, ou seja o do entendimento mais claro da natureza do préprio
fendmeno educacional, ou, pelo menos, das concepgdes de educagao que
inspiram as praticas de pesquisa, ndo foi suficiente para o enfrentamento
dessas questdes de base. A captagdo da estrutura desse fendbmeno, bem
como de sua dindmica, ndo como idéias que delas fazemos, mas a
captagcédo de sua concretude histérico-social, como parece ser a exigéncia
que se coloca para a pesquisa educacional, traz desafios tedricos e
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metodoldgicos que permanecem em aberto.

No Dicionario Latinoamericano de Bioética (59), estabelece-se que uma politica
educacional que pretenda favorecer o desenvolvimento humano deve considerar,
pelo menos, os seguintes aspectos: acesso universal que satisfagca as necessidades
basicas de cada um, um contexto que assegure o respeito aos direitos humanos, a
aquisicdo de conhecimentos significativos que permitam desempenhar uma fungéo
social de acordo com as diferentes vocagcdes de cada individuo, transmissao de
valores culturais da humanidade e especificos de cada individuo, nacao,
comunidade e povo e desenvolver competéncias e atitudes solidarias para a
construcéo de projetos que visem melhorias sociais, culturais e econémicas.

O Plano Politico-Pedagogico (PPP) € um documento que figura como uma
“carta de inteng¢des” de cada uma das escolas. Ele deve ser o resultado da interagao
entre os objetivos e prioridades expressos pela coletividade, que, por meio de um
processo reflexivo, estabelece quais sdo as agdes necessarias a construgdo de uma
nova e aprimorada realidade educacional. . “Os envolvidos devem sentir-se atraidos
por essa proposta, pois s6 assim terdo uma postura comprometida e responsavel”
(60). Os PPP e os Conselhos Escolares sao os instrumentos atualmente disponiveis
para a construcdo de uma escola publica democratica, ao possibilitar que os
diferentes segmentos da comunidade escolar desempenhem um papel ativo na
construgao das metas, propostas, valores e direcionamentos da escola, em sua

implantagdo, acompanhamento e avaliagao sistematica (61).

A Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) (62) estabeleceu que a qualidade em educagédo costuma ser definida
com base em dois principios: no desenvolvimento cognitivo dos alunos e na
promogao de valores e atitudes de cidadania responsavel e do desenvolvimento
criativo e emocional. Segundo Cortina (63) na sociedade contemporanea a moral
constitui-se num “artigo de primeira necessidade”, pois esta instaurada uma crise de
moralidade, em que existem inumeros grupos de excluidos, o que constitui um grave
problema social. Para que tal qualidade educacional seja alcangada, devem ser
desenvolvidas politicas educacionais e um ambiente escolar norteados por

principios éticos. Para Meneses (64):

(...) um dos pontos centrais da educagdo moderna reside na relacao entre
teoria e pratica. Como tal, buscara a sua raiz numa formulagéo ética. Daqui
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se levanta uma Etica Pedagdgica e uma Pedagogia da Etica, como
elementos complementares de adequada educacgéo.

2.2.2 Documentos base

Existem diversos documentos internacionais publicados sobre a EIl. Para o
presente trabalho, como marcos tedricos, que serdo utilizados como representativos
de documentos mundiais sobre a inclusdo, selecionou-se a Declaracido de
Salamanca, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncias — ambos
abordam a Educagéao Inclusiva (El) sob a perspectiva das pessoas com deficiéncias
— e 0 documento Educagdo para Todos: o compromisso de Dakar, que traz
propostas inclusivas para a educacéo sem restringi-las as pessoas com deficiéncias.

A Declaragao de Salamanca (65), assinada em 1994, influenciou diversas leis
de politicas publicas inclusivas do Brasil. Nele, proclama-se que toda crianca tem
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que s&o
unicas e que os sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades. Este é um documento
extremamente significativo para o movimento da El, pois, ainda que publicado por
motivagdes relacionadas as pessoas com deficiéncias, ndo restringe a inclusao
escolar as mesmas.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (66), aprovada
pela Organizagédo das Nag¢des Unidas (ONU) em 2006, reitera o direito a diversidade
e a necessidade de inclusdo para garantir a ndo-discriminagédo, a plena e efetiva
participagdo e inclusdo na sociedade, o respeito pela dignidade inerente e a
independéncia da pessoa, incluindo aqui a liberdade de se fazer as préprias
escolhas. Além disso, os Estados Parte, como o Brasil, que foi um dos signatarios,
se comprometem a: “promover a capacitacdo de profissionais e adotar todas as
medidas necessarias, inclusive legislativas, para modificar ou revogar leis,
regulamentos, costumes e praticas vigentes, que constituirem discriminagéo contra
pessoas com deficiéncia” (67).

Na Conferéncia Mundial de 1990, os paises signatarios firmaram o chamado
Marco de Agéo de Educagao para Todos (EPT), por meio da Declaragdo Mundial de
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Educacdo para Todos (68), promulgada em 1990. Esta Declaragdo influenciou a

formulag&o das politicas publicas brasileiras, ao afirmar que (69):

E necessario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis atuais de
recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor
nas praticas correntes.

Durante a década de vigéncia da Declaragdo Mundial de Educagao Para
Todos, diversos avangos foram alcangados, sobretudo no plano quantitativo. No ano
2000, o EPT foi reafirmado em Dakar, durante o Férum Mundial de Educacéo, por
meio de um documento intitulado Educacao para Todos: O compromisso de Dakar
(70). Este documento defende que a educacgédo deve ser inclusiva para toda a
populacdo excluida, seja por motivos individuais, étnicos, sociais, de género,
culturais ou linguisticos.

Os documentos mais significativos sobre a EI na América Latina, que seréo
utilizados neste trabalho como representativos de tal regido, s&o: a Convengéo da
Guatemala, promulgada no Brasil pelo Decreto N°. 3.956, de 08 de outubro de 2001
(71) e o documento Educagao para Todos nas Américas: Marco de Agédo Regional. A
Convengdo da Guatemala (72) é direcionada aos portadores de necessidades

especiais, e afirma, entre outros, que:

(...) as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com base na
deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo
ser humano.

O documento Educacéo para Todos nas Américas: Marco de Ac¢ao Regional
(73) foi publicado pelos paises da America Latina, do Caribe e da América do Norte,
apos o encontro realizado em 2000, em Santo Domingo, na Conferéncia Regional de
Educacao para Todos nas Ameéricas, quando os paises reunidos constataram que
nao poderiam atingir as metas definidas até o ano 2000 e planejaram o Férum de
Dakar.

A Constituicdo Federal (74), promulgada em 1988, assegurou que a educagao
€ um direito publico e subjetivo, ou seja, € para todos, mas € também particular de
cada cidadao com mais de sete anos. O carater subjetivo do direito a educacgéo
garante que, caso algum cidaddo em idade escolar ndo receba educagao, ele pode
agir e exigir do poder publico o acesso imediato a mesma. Assegurou, também, que
a educacao dos portadores de deficiéncias deve ocorrer, preferencialmente, na rede
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regular de ensino, fato que oficializou a tendéncia inclusiva. Ela determina que
devem ser criados programas de prevengao, atendimento especializado, integragcéo
social, treinamento para o trabalho e remocdo de barreiras arquitetdnicas. E
estabelece a “igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola”, como
um dos principios para o ensino (75).

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu Art. 55, reforca os
dispositivos legais supracitados, ao determinar que os pais ou responsaveis tém a
obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino (76) .

Visando orientar o processo educativo no sentido da inclusdo, em 1994, surge
a Politica Nacional de Educacao Especial, que declara que terdo acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “possuem condi¢des de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (77). Ao apresentar paradigmas teoricos
excludentes entre alunos “normais” e “anormais”, esse documento preservou o
carater excludente da educacgao regular.

Desde que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) (78)
entrou em vigor, a educagao no Brasil passou a preconizar que os alunos devem ter,
assegurado pelos sistemas de ensino, curriculo, métodos, recursos e organizagéo
especificos para atender as suas necessidades. Foi estabelecido, também, entre as
normas para a organizagcdo da educagdo basica, que devem ser criadas
“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (79). Dessa forma, iniciou-se oficialmente o atual carater inclusivo da
educagao em nosso pais.

Em 2001, o Plano Nacional de Educagéo (80), trouxe objetivos e metas para
que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos e enfatiza que o avango da educacdo deveria levar a
construcdo de escolas inclusivas que garantam o atendimento da diversidade
humana. Porém, ele aponta déficits referentes a oferta de matriculas para alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

O Programa Educacédo Inclusiva: direito a diversidade (81), de 2003, propde
transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos e promover

o inicio de um amplo processo de formagéo de gestores e educadores. Em 2006, &
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langado, em conjunto pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacao, o Ministério da Justica e a UNESCO, o Plano Nacional de Educagédo em
Direitos Humanos (82) que visa promover topicos relativos as pessoas com
deficiéncia na educacéao basica e instituir acbes que possibilitem inclusdo, acesso e
permanéncia na educacgao superior.

O Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE) foi publicado em 2007 (83) e
trouxe como objetivos centrais: a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares,
a implantagcdo de salas de recursos e a formacdo docente para o atendimento
educacional especializado. Além disso, é estabelecida como diretriz a garantia do
acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas (84).

Ao lancar o PDE, o governo federal estabeleceu 28 diretrizes a serem
cumpridas por municipios e estados para melhorar a qualidade da educagao basica
no pais. O Decreto N° 6.094/2007 dispde sobre a implementagdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdo, apresentando todas as diretrizes do
PDE (85).

A “Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva”, da Secretaria de Educacado Especial do Ministério da Educacéao
(SEESP/MEC), foi publicada em janeiro de 2008 (86), com objetivo de orientar os
sistemas educacionais para a organizagdo dos servigos e recursos da Educacéo
Especial. Para implementar a “Politica Nacional da Educacdo Especial na
perspectiva da educacgado inclusiva”, foi aprovado o Decreto Presidencial de n°
6.571/2008 (87), que expressa o compromisso da Unido na prestacdo de apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, para o atendimento educacional especializado.

Verifica-se que grande parte dos documentos publicados no Brasil para a El
estao relacionados a educacao especial, reforcando o limitado conceito de que ela
se limita a inclusdo de alunos com deficiéncias.

Como documentos referenciais brasileiros para realizar-se a analise
comparativa com as categorias de referenciais bioéticos, foram eleitos, por serem
mais recentes e atualmente influentes, o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo/ Decreto N°. 6.094/2007 e a Politica Nacional de Educagao Especial/
Decreto N°. 6.571/2008. Assim, utiliza-se um documento relacionado ao ensino
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especial, relacionado a inclusdo das pessoas com deficiéncias, e outro
representante da acdo de universalizagcdo da educacdo, em direcdo a uma El
abrangente.

Ainda que siga as disposi¢cdes nacionais supramencionadas, identificou-se uma
Resolugao especifica para a educacéo no Distrito Federal: a Resolugao N°. 01 de 16
de junho de 2009, do Conselho de Educagédo do Distrito Federal. Esta Resolugéo
dispbe normas gerais para o sistema de ensino no Distrito Federal (DF) — tanto o
publico como o privado — e, ainda que ndo seja um documento especifico da El, sera
utilizada como documento representativo da educagado no ambito do DF.

2.3 BIOETICA DE INTERVENGCAO

Durante o século XX a sociedade passou por profundas transformacgdes. Com o
advento das descobertas cientificas, avangos na medicina, mudancas culturais,
avanco do movimento feminista, entre outros eventos inovadores, a sociedade
mundial passou a se deparar com dilemas que ela ndo sabia como resolver ou,
sequer, lidar. Diante de todas essas radicais transformacgdes, a Bioética surgiu como
uma possibilidade para suprir a necessidade de limites éticos para os novos
desenvolvimentos da sociedade, principalmente aqueles das ciéncias biomédicas.

A primeira proposta tedrica que apresentou a Bioética ao mundo veio de Van
Rensselaer Potter, em um artigo de 1970, “The science of survival” e, no ano
seguinte, em um livro: “Bioethics: bridge to the future” (88). Esta proposta de Bioética
estava centrada em um compromisso global frente ao equilibrio e a preservacéo da
relagdo dos seres humanos com o ecossistema e a propria vida do planeta (89).

A Bioética de Potter trazia uma proposta ampla e abrangente, em que ela
surgiria como “a ciéncia da sobrevivéncia humana”, metaforicamente, como uma
ponte para garantir a sobrevivéncia do homem da década de 1970 ao seu prospero
— e moderno — século XXI. Além de Potter, em 1971, Andre Hellegers utilizou o
termo “Bioética” para nomear o “Institute for Study of Human Reproduction and
Bioethics”, instituicdo significativa na constituigdo e ampliacdo da Bioética. Hellegers
e outros pesquisadores desse instituto enfocam uma proposta de Bioética
relacionada aos temas biomédicos, aos conflitos dos profissionais da saude e seus
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pacientes, aos pesquisadores e seus sujeitos de pesquisa (90).

Porém, nado foi a Bioética de Potter ou a Hellegers aquela que obteve maior
disseminacdo. A proposta tedrica responsavel por popularizar a Bioética foi a de
Tom L. Beauchamp e James F. Childress, com sua obra "Principios da Etica
Biomédica" (“Principles of Biomedical Ethics”), publicada, em sua primeira edigao,
em 1977 (91). Neste livro, € proposta uma teoria baseada em quatro principios:
respeito a autonomia, justica, beneficéncia e ndo-maleficéncia. Com esses principios
os autores pretendiam sistematizar a Bioética e torna-la pratica e acessivel aos
profissionais das areas biomédicas, que enfrentavam diariamente desafios e
guestionamentos éticos e que, até entdo, se encontravam desprovidos de qualquer
aporte tedrico que pudesse orienta-los nesses dilemas cotidianos.

A proposta da Bioética de Intervengcdo surgiu, em oposicdo a Bioética
Principialista, da necessidade de se desenvolver e consolidar uma teoria bioética em
resposta as necessidades dos paises periféricos, voltada, principalmente, para as
questdes de injustica social. Sem deixar de lado as chamadas questdes emergentes,
relacionadas a dilemas éticos decorrentes do desenvolvimento tecnologico e do
paradigma biotecnocientifico — como, por exemplo, o uso de células-tronco e a
clonagem — a Bioética de Intervencdo se ocupa, prioritariamente, das situagdes
persistentes, ou seja, aqueles problemas historicamente conhecidos, que ainda
acontecem nos dias de hoje nos paises periféricos (por exemplo: a exclusdo social,
a pobreza, a n&o garantia de acesso a direitos humanos universais, como educagao,
saude, cidadania etc.) (92). Por tais motivos, para o presente trabalho, como
referencial tedrico bioético, representando uma proposta nacional, preocupada com
as questdes persistentes de nossa sociedade, elegeu-se a Bioética de Intervengao.

Os marcos tedricos e conceituais da Bioética de Intervencao sao: a finitude dos
recursos naturais, a corporeidade — relacionada ao prazer e a dor que atingem a
todos — e a equidade. Quanto aos referenciais norteadores, a Bioética de
Intervencdo se fundamenta nos direitos humanos contemporaneos, argumentando

que:

(...) a intervengd@o deve ocorrer para preservar a todos os seres humanos
os direitos de primeira geracdo, relacionados ao reconhecimento da
condicdo de pessoa como o requisito Unico, universal e exclusivo para a
titularidade de direitos. Os direitos individuais relacionam-se a sobrevivéncia
fisica e social dos seres humanos. (93)

Ademais, também €& proposto, como referencial tedrico, o reconhecimento dos
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direitos econdémicos e sociais, de segunda geracéo e os direitos difusos, de terceira
geracédo, em especial aqueles relacionados com o meio ambiente. A finitude dos
recursos naturais € um dos marcos teoricos e conceituais da Bioética de
Intervencéo, pois representa a necessidade de intervengao no sentido de se garantir
que a sobrevivéncia das geragbes futuras, por meio de medidas equitativas que
reduzam, principalmente, o consumo daqueles grupos e sociedades que mais
desperdicam e consomem (94).

O conceito de equidade se difere do de igualdade. Em uma situagcdo de
desigualdade, objetivando-se chegar a uma situagdo igualitaria (em que os sujeitos
estdo em um mesmo patamar e, portanto, podem receber e contribuir em medidas
uniformes), é preciso a tomada de atitudes equitativas, que irdo tratar desigualmente
aqueles que se encontram em situagdes assimétricas, considerando suas
necessidades particulares, de modo a diminuir tais disparidades, para se chegar a
igualdade. A equidade é o reconhecimento de que sujeitos diferentes tém
necessidades diferentes para alcangarem objetivos iguais (95). Ela € um dos
caminhos da ética pratica, que encontra na proposta de Educagéao Inclusiva (El) uma
opg¢ao para sua viabilizagao.

A corporeidade foi utilizada como marco tedrico e conceitual das intervengdes
éticas pois o corpo fisico &, inquestionavelmente, a unidade que compde toda e
qualquer sociedade. Assim sendo, a capacidade de vivenciar prazer e dor é algo
comum a todos os individuos e que deve ser considerado como fator para a
intervencao (96). Cumpre ressaltar que a nogao de prazer e dor n&o se limita aquela
relacionada as fungdes fisioldgicas do corpo, originadas nas experiéncias corpoéreas,
mas a um entendimento expandido que considera, também, as relagbes sociais e
com o ambiente, expressas por sentimentos como opressao, medo e discriminacgao.

Como categorias de analise, provenientes da Bioética de Intervengéo,
buscando-se encontrar consonancias com a El, serdo utilizadas: “equidade”,
‘corporeidade” e “direitos humanos contemporaneos”, assim como definidas
anteriormente. A finitude dos recursos naturais, apesar de também ser um dos
marcos conceituais da teoria apresentada neste sub-capitulo, ndo foi selecionada
para compor uma categoria de analise pois entende-se que a mesma nao possui
ligacéo direta com a questdo da El, ainda que possa ser extremamente relacionada
com a educagao em geral. A Bioética de Intervencéo foi escolhida como referéncia

neste estudo por ser uma corrente teérica representativa do Brasil, assim como para
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paises demais periféricos, que buscam a superacido de disparidades e
desigualdades sociais. Neste sentido, ela se apresenta como significativa para o
contexto em que a autora e as escolas participantes do estudo se encontram

inseridas.

2.4 ETICA DA LIBERTAGAO

Conhecida como Pedagogia da Libertacdo, a pedagogia proposta por Freire
(97) determina que a educagdo como capacitagdo em torno de saberes
instrumentais jamais pode prescindir a educagdao como formagao ética. Conforme
essa proposta € preciso agir contra qualquer tipo de discriminagao de raga, género e
classe, defender o respeito aos outros, a coeréncia, a capacidade de viver e de
aprender com o diferente.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo
um favor que se pode ou ndo conceder uns aos outros. Por isso é preciso lutar por
uma educagao verdadeiramente dialdégica, em que sujeitos dialégicos cresgam e
aprendam na diferengca e, sobretudo, no respeito a ela. A educacdo precisa
proporcionar a libertacdo dos individuos, por meio do desenvolvimento de suas
potencialidades, do trabalho de conscientizagdo e de politizagdo dentro de sua
realidade social. Somente ao adquirir consciéncia de seu estado, e agir para
transformar essa realidade, € que um sujeito se torna livre.

Segundo Gadotti (98), a Etica da Libertacdo proposta por Freire (99) surge
como uma opg¢ao de norteamento ético para a “nova escola” que se pretende criar,
por ser uma ética da diversidade, ao refletir e agir rejeitando qualquer forma de
discriminacdo. Ela se mostra extremamente apropriada para as atuais sociedades
plurais em que se deve educar o ser humano multicultural, capaz de ouvir, de
prestar atencao ao diferente e de respeita-lo.

Para Dussel (100), os sistemas pedagogicos devem realizar a construgdo do
sujeito ético através da convivéncia social, no ambiente escolar. Assim como Freire,
ele defende a libertagdo como objetivo final da educagado, que deve impulsionar os
individuos para que eles se libertem da ignorancia e, consequentemente, da
condigdo vulneravel: “O ato pedagdgico critico se exerce no proprio sujeito e na sua
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praxis de transformacdo: a libertagdo assim € o ‘lugar e o ‘propdsito’ desta
pedagogia” (101).

Em oposicao a Etica da Libertagdo, Freire (102) nomeia de ética de mercado a
ética que reflete os interesses da classe dominante, que se curva aos interesses do
lucro. A ética de mercado defende a propagacdo de uma pedagogia em que o
discurso impera sobre a pratica. Ele se refere a pedagogia proveniente desta ética
como pedagogia bancaria, pois a educacdo se resumiria a um ato de depositar,
como nos bancos.

Nela os discentes sao recipientes a serem preenchidos e os docentes, sujeitos
ativos da educacédo, depositam conhecimentos que os discentes devem receber,
memorizar e repetir. Dessa forma todo saber é transmitido de forma autoritaria,
repetitiva e unilateral, somente o professor € quem manda na sala de aula e € quem
organiza os conhecimentos.

Com essa pedagogia s&o desenvolvidos alunos passivos, que dependem unica
e exclusivamente da relagdo paternalista com o professor, para adquirir e
desenvolver conhecimento. Estes alunos crescem e se desenvolvem oprimidos,
acostumados e acomodados com sua posicdo no mundo, demonstrando que,
apesar de vivermos em um mundo de liberdade, de opc¢do, de decisdo e de
possibilidade, a decéncia pode ser negada e a liberdade ofendida e recusada.

A partir dessa analise é possivel perceber que a opressdo € um problema
cronico social, pois as camadas vulneraveis sdo oprimidas e condicionadas ao longo
de sua vida a aceitar o que Ihes é imposto, devido a falta de conscientizagdo. Freire
(103) chama este processo de desumanizagdo e argumenta que tanto os que tém
sua humanidade roubada, quanto os que a roubam, sofrem com esse processo.
Assim, a desumanizacgao soO se resolvera com uma restauracdo da humanidade em
ambos; e ndo com os oprimidos passando a opressores.

A libertacdo é encarada por Garrafa (104) como um passo inicial, necessario
para que cada sujeito alcance sua emancipagao, caracteristica inerente ao sujeito
que se encontra socialmente incluido. Além de liberto, o sujeito emancipado é
responsavel por sua sobrevivéncia e por suas escolhas. Portanto, pode-se afirmar
que, caso a El seja direcionada eticamente para auxiliar que cada sujeito alcance
sua libertagao e posterior emancipacao, ela estara favorecendo sua inclusao social.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e nao

um favor que se pode ou ndo conceder uns aos outros. Por isso é preciso lutar por
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uma educagao verdadeiramente dialégica, em que sujeitos dialdgicos cresgcam e
aprendam na diferenca e, sobretudo, no respeito a ela. Dessa forma, para Freire,
qualquer discriminacdo € imoral e lutar contra ela € um dever: “saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo
coerente com esse saber” (105).

A educacao se apresenta com um carater profundamente formador e, portanto,
ético. Em um longo processo de amadurecimento, a liberdade deve ser desenvolvida
na pratica, na acdo do sujeito, a partir do confronto com outras liberdades. A
autonomia de cada individuo se constitui a medida que ele exercita varias, inUmeras

decisbes ao longo de sua vida.

2.5 ETICA CiVICA

Desenvolvida pela filésofa espanhola Adela Cortina, a Etica Civica surge como
resposta a um dos principais conflitos da sociedade contemporanea: como viver
harmonicamente em uma realidade com tantas, e tdo diversas, nog¢des de
felicidade?

(...) pensemos se politicos e filésofos ndo deveriam se dispor a tarefa de
ordenar o mundo com ideais de imparcialidade, insubornabilidade,
liberdade, igualdade, por amor a esse sofrido contribuinte que, por conta de
seu doloroso desembolso anual e mensal, bem merece receber em troca
um mundo moralmente ordenado. Um mundo no qual seja possivel investir
na bolsa, realizar opgdes politicas, escolher profissdo, escolher cnjuge e
moradia sem sobressaltos; com a serenidade de quem sabe que se, mesmo
que a bolsa despenque, mesmo que a opgao politica decepcione, a
profissdo seja um fracasso, o casamento, um desastre, e até mesmo que a
moradia seja assaltada no calorento agosto, ha um dultimo horizonte de
legitimidade juridica e politica, crencas morais compartilhadas de liberdade,
justica e solidariedade. (106)

Ela propbée que sejam estabelecidos principios minimos de justica
compartilhados, que garantam a convivéncia pacifica e que suportem a existéncia

dos distintos projetos felicitantes.

A felicidade parece coisa dos individuos e dos grupos, uma questdo que
cada pessoa vai responder a seu modo de ser e querer, a partir de seu
modo de esperar e sonhar. A justica, por sua vez, nos parece como coisa de
todos nés, como negécio que devemos fazer juntos, e do qual ninguém
pode escapar. (107)
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O trabalho de John Rawls, filésofo norte-americano, foi amplamente utilizado
por Cortina para o desenvolvimento de sua teoria. Os minimos de justica
apresentados por Cortina sdo chamados por Rawls de “concepg¢do moral de justica
para a estrutura basica de uma sociedade” e os maximos felicitantes propostos pela
filbsofa espanhola sdo chamados de “doutrinas compreensivas de vida boa” pelo
autor norte-americano (108). Ambos os pensadores convergem no reconhecimento
da necessidade de que as sociedades pluralistas busquem articulagdo entre justica
e felicidade para que ndo se perca o respeito a pluralidade humana. E importante
ressaltar que o respeitar as diferengas inerentes de cada individuo n&o significa que
todas as situagcbes e opinides devem ser aceitas, pois ndo se pode aceitar o
argumento de que “cada um tem o direito de seguir o codigo moral que mais |he
convenha” (109).

A teoria da ética do discurso, proposta por Jurgen Habermas também é
bastante influente na obra de Cortina, especialmente no que tange a importancia do
dialogo: toda pessoa deve ser considerada como um interlocutor valido e deve ser
levada em conta ao se decidirem normas que a afetam (110). O chamado “principio
do discurso”, proposto por Habermas, que considera “validas unicamente aquelas
normas de agdo com as quais todos os possiveis afetados poderiam estar de acordo
como participantes em um discurso pratico” (111).

Ainda que muitas vezes sejam utilizados como sinénimos, os termos “moral” e
“ética” sdo descritos como distintos nos trabalhos de Adela Cortina. E argumentado
que a distingdo entre moral e ética ndo deriva de suas diferengas etimoldgicas, mas
sim “de imperativos ldégicos, porque elas configuram dois niveis distintos de
pensamento e linguagem” (112): enquanto a moral pertence a vida cotidiana das
sociedades e individuos, a ética é entendida como um saber filoséfico (113).

A moral é definida como o conjunto de valores que direciona as ag¢des dos
individuos e a ética como um saber pratico, uma filosofia aplicada, que deve se
ocupar de “acolher o mundo moral em sua especificidade e em dar reflexivamente
razdo dele” (114) e de “investigar o fundamento da moral” (115). Cortina defende
que a moral € necessaria para legitimar o direito e a politica, que “ndo sé&o
autossuficientes no que diz respeito a legitimidade” (116). A moral civil pressupde a
presencga de um conjunto de ideais compartilhados pelos individuos componentes de
determinada sociedade.

A moral é hoje um artigo de primeira necessidade, exatamente porque
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nossas ‘sociedades avancadas’, com todo o seu progresso, estdo
profundamente desmoralizadas: qualquer desafio & excessivo para noés.
Nao sabemos o que fazer com os imigrantes, com os idosos e com 0s
portadores de deficiéncias; a corrupgdo acaba por parecer aceitavel desde
que praticada por nés — e, é claro, desde que nado sejamos descobertos;
ndo sabemos onde situar os aidéticos nem como avaliar a engenharia
genética. (117)

E proposta, por Cortina, uma ética da modernidade critica, que se ocupe dos
direitos humanos, das formas de vida politica, das normas corretas e da justica
(118). Nesse contexto, entende-se que o objetivo da ética ndo é introduzir novos
conteudos morais, mas garantir a realizagdo de procedimentos argumentativos que
permitam a obtencdo de discernimento sobre quando um determinado conteudo

pertence a forma moral (119).

A ética consiste na dimensao filosofia que reflete sobre a moralidade; isto é,
na forma de reflexao e linguagem acerca da reflexado e linguagem moral, no
que se refere ao que guarda a relacdo entre toda metalinguagem e
linguagem objeto. (...) a ética ndo pode se confundir com o conjunto de
normas e avalia¢cdes geradas no mundo social, tdo pouco com o tratamento
que as ciéncias poderiam fazer de tais normas e avaliagdes, mesmo
procedendo intentio recta: a ética situa-se no nivel reflexivo e
autorreferencial do discurso filoséfico. (...) A ética ndo é primariamente
gerada, portanto, nesse mundo social, no qual a moral ostenta, sem duvida,
primado substancial, mas ela se move no discurso tedrico reflexivo e
autorreferencial da filosofia. Por isso sua forma reflexiva e linglistica é
filosdfica, ndo cotidiana nem cientifica. O que, em meu entender, significa
que ela é conceitual e argumentativa. (120)

Defende-se que a ética ndo pode se limitar a fundamentar principios, mas
também deve-se ocupar em como tais principios podem ser utilizados na vida social
e pessoal. Para tanto, propde-se, a criacdo de uma Etica Civica, capaz de enfrentar,
a partir de principios racionais, os diversos problemas da vida em sociedade e de
sustentar a elaboracdo de teorias democraticas idealistas e realistas: “realistas por
serem opostas ao utopismo, idealistas por serem adversarias de um pragmatismo
que dissolve a ética politica em estratégia individual ou grupal” (121). A Etica Civica
se encontra baseada no conjunto de valores morais compartilhados pelos diversos
grupos componentes de uma mesma sociedade moralmente pluralista, que lhes
permite construir seu mundo juntos, exatamente por possuirem essa fundamentagao

comum partilhada.

O objeto da ética sdo as normas, das quais nao se pode dizer que sejam
verdadeiras ou falsas, mas sim se s&o corretas ou incorretas. E cabe
argumentar racionalmente acerca de sua corre¢do ou incorre¢do: se ha um
discurso tedrico, também se faz necessario um discurso pratico, que nos
permite distinguir entre normas validas e meramente vigentes. (122)
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A ética civica deve abordar temas de “educagao moral, de ética médica, bem
como problemas suscitados por uma ética ecoldgica ou uma ética econémica” (123).
Ressalta-se que somente é possivel falar em normas que todos os cidadaos devem
cumprir se tais normas forem obtidas por meio consensual, em que todos os
envolvidos estdo em um patamar de igualdade, sem a redugcédo do consenso a um
simples mecanismo formal, pacto estratégico ou “a pedra filosofal que moraliza tudo
aquilo que toca” (124). Propbe-se que “conceito, fundamentagdo racional e
argumentacdo” sdo a melhor opgdo para se estabelecer um tipo de
intersubjetividade universal, definido como “o melhor antidoto contra o dogmatismo”
(125). Assim, o consenso € apresentado como a unica forma legitima de se alcancar
normas universais, pois sem atender a dimensao moral das pessoas, € impossivel

que uma sociedade seja justa (126).

A moral civil repousa na convicgdo de que é verdade que os homens sao
seres autolegisladores; de que é verdade que, por isso, eles tém dignidade
€ nao preco; de que é verdade que a fonte de normas morais sé pode ser
um consenso se 0s homens reconhecerem reciprocamente seus direitos;
por fim, de que é verdade que o mecanismo consensual ndo & a coisa mais
importante na vida moral, visto que as normas constituem um marco
indispensavel, mas ndo dao felicidade. E os homens — e isso também é
verdade — tendem a felicidade. (127)

O pluralismo moral é definido por Cortina como “a convivéncia de diferentes
concepgodes acerca do que faz os homens felizes ou acerca daquilo que eles devem
fazer; acerca do bom (felicitante) ou acerca das normas corretas” (128). Assim, para
se garantir uma convivéncia harmoénica entre tais sujeitos diversos, que
compartilham de uma mesma ética civica, propde-se o estabelecimento de alguns
minimos de justica, comuns as diversas propostas de felicidade, uma articulagao
entre o justo e o bom. Entende-se que os minimos de justi¢a ja existem (como, por
exemplo, liberdade, igualdade, dialogo, respeito) e que, consequentemente, o
estabelecimento consensual destes principios pode ser atingido por meio do dialogo
e pode garantir a existéncia de uma sociedade moralmente plural.

E atribuida & politica a tarefa de “tornar possivel uma sociedade de homens
autbnomos em solidariedade” (129). Para tanto, destaca-se que € necessario um
aprofundamento da democracia, por meio do debate e busca de solug¢des a diversos
dilemas postos, entre os quais: a contradi¢do produzida entre a corporativizacédo da
sociedade e a aspiragao de autonomia dos sujeitos; a impossibilidade de entender

como alcangada a autonomia de algumas minorias que continuam a influenciar a
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tomada de decisao do Estado; a insatisfacdo resultante de uma democracia elitista
que ndo se organiza de forma participativa e que propaga a “incognita que ainda
pressupde o termo ‘participacdo’, chave da legitimagdo democratica, mas talvez

ainda nao identificavel com ‘democracia direta™ (130); a dificuldade de se determinar
quais s&o os papéis dos especialistas e do povo em uma organizagao democratica;
a necessidade de estabelecimento de um sistema de prioridades na distribuigao
orcamentaria que revele a real preocupacédo com os cidadaos vulnerados material e
culturalmente; atingir uma articulagdo coerente com os movimentos sociais; criar um
espaco de opinido publica em que todos os grupos, que tenham algo a oferecer,
possam ter livre acesso e livre expressao de suas contribuigdes (131).

Com relacédo a cidadania, Cortina entende que ela € um “tipo de relacdo de
mao dupla: da comunidade para o cidad&o e do cidadao para a comunidade” (132).
Neste sentido, defende que as comunidades politicas, ao vulnerabilizarem qualquer
um de seus componentes, estdo demonstrando, com fatos, que na verdade nao o
consideram como seu cidaddo. Como durante o processo de estabelecimento de
nossa identidade prépria € imperativo o reconhecimento dos grupos sociais em que
vivemos, conclui-se que aquele que ndo é tratado como cidaddo nado ira se

identificar como tal.

A civilidade ndo nasce nem se desenvolve se ndo se produz uma sintonia
entre os dois atores sociais que entram no jogo, entre a sociedade
correspondente e cada um de seus membros. Por isso, a sociedade deve
organizar-se de modo a conseguir gerar em cada um de seus membros o
sentimento de que pertence a ela, de que essa sociedade se preocupa com
ele e, em conseqliéncia, a convicgdo de que vale a pena trabalhar para
manté-la e melhora-la. Reconhecimento da sociedade por seus membros e
consequente adeséo por parte destes aos projetos comuns séo duas faces
da mesma moeda que, ao menos como pretensao, compdem esse conceito
de cidadania que constitui a razdo de ser da civilidade. (133)

O que é proposto na Etica Civica ndo é preservar as diversas culturas “como se
fossem espécies bioldgicas e fosse preciso defender a ‘biodiversidade™ (134).
Reconhece-se como necessaria a conscientizacdo de que nenhuma cultura traz
consigo todas as solugdes para os principais problemas e que, portanto, & possivel —
e necessario — aprender com as demais, tanto para se chegar em solugdes antes
nao alcancadas como para uma melhor compreensao de si mesma.

Sobre a educagédo, expde-se que os valores morais atuam como integradores
de outros valores (estéticos, religiosos, intelectuais) e, portanto, devem estar
presentes na educacgdo. Sociedades “monoistas”, compostas por somente um unico

coédigo moral, ndo tém muitas dificuldades para determinar quais principios morais
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devem estar presentes na educacido, mas em sociedades pluralistas, a identificagcao
de quais séo os valores morais que devem ser transmitidos na educagao publica, se
apresenta como um desafio (135).

Para Cortina, os valores morais sao aqueles que dependem da liberdade
humana — cabendo aos seres humanos realiza-los —, que ndo podem ser atribuidos
a animais, plantas ou objetos inanimados e que sem sua presenga, a vida careceria
de humanidade, ou seja, todos devem realiza-los para n&o perderem sua
humanidade (136). Como valores morais proprios do cidadao, valores que compdem
a Etica Civica, sdo apresentados: a liberdade, a igualdade, a solidariedade, o
respeito ativo e o dialogo como acgéo para resolugao de problemas comuns. Porém,
afirma que essa nao constitui uma selegao imutavel, mas que deve ser composta

pelos valores fundamentais que s&o indispensaveis para a cidadania.

Trata-se de valores que qualquer escola, publica ou privada, deve transmitir
na educacgao, porque sdo os que durante séculos tivemos que aprender e
que ja fazem parte de nosso tesouro. Que sem duvida os avangos técnicos
sdo valiosos, mas podem ser dirigidos em diferentes sentidos, podem ser
encaminhados para a liberdade ou para a opressao, para a igualdade ou
para a desigualdade, e é a direcdo que Ihes damos que os converte em
valiosos ou rechagaveis. Por esse motivo podemos afirmar que nosso
‘capital axioldgico’, nosso patrimdnio em valores, € nossa maior riqueza. Um
capital que vale a pena investir em nossas escolhas, porque gerara lucros
substanciais em matéria de humanidade. (137)
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3 OBJETIVOS

O objetivo geral é analisar as correlagdes da Educagédo Inclusiva e da Bioética,
e se € possivel observar a aplicagcao de tais principios correlatos em escolas do
Distrito Federal.

Os objetivos especificos sao:

1. ldentificar, por meio de analise documental comparativa, as possiveis

convergéncias e divergéncias entre categorias da Bioética de Intervencéo e da

Declaragao Universal de Bioética e Direitos Humanos e os documentos da

Educacdo Inclusiva, da forma como a mesma é proposta no mundo, na

Ameérica Latina, no Brasil e no Distrito Federal.

2. Investigar a realidade da implementacao da politica de Educagéo Inclusiva

no Distrito Federal.

3. Observar a aplicagdo dos conceitos convergentes entre Bioética e

Educacao Inclusiva na realidade de escolas do Distrito Federal.
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4 METODOLOGIA

4.1 NATUREZA DO ESTUDO

Denomina-se de triangulacdo a ampliacdo do desenho de uma pesquisa ao se
utilizar de diferentes abordagens metodolégicas para o estudo de um mesmo
fendmeno (138). Denzin apresenta diversas formas possiveis de triangulagéo: a) de
dados - significa o uso de diferentes dados em um mesmo estudo (139); b) de
investigadores — empregar diferentes observadores ou entrevistadores para revelar
e diminuir vieses vindos do pesquisador individual (140); c) de teorias — realizar a
abordagem dos dados tendo em mente multiplas perspectivas e hipéteses (141); d)
de métodos — fazer uso de diferentes métodos em um mesmo estudo de forma a
buscar superar as limitacbes de cada procedimento fazendo uma combinagdo de
mais de um deles (142).

A ftriangulagdo ndo é uma ferramenta ou uma estratégia de validagéo, é
uma alternativa a validagdo. A combinagdo de diferentes perspectivas
metodoldgicas, diversos materiais empiricos e a participagdo de varios
investigadores num sé estudo deve ser vista como uma estratégia para
acrescentar rigor, amplitude, complexidade, riqueza, e profundidade a
qualquer investigacao. (143)

O presente estudo, de natureza quanti-qualitativa, caracteriza-se por utilizar a
triangulagdo de dados, de teorias e de métodos.

A triangulagdo de teorias pode ser verificada pela pluralidade epistemologica
dos referenciais tedricos selecionados. Enquanto a Etica Civica propde o
estabelecimento, por meio do dialogo e do consenso, de valores morais minimos,
representantes dos minimos de justica existentes dentro de uma sociedade
pluralista, a Etica da Libertacdo defende a construcdo de uma pedagogia
humanizadora, que rejeite toda forma de discriminagédo, que respeite a dignidade
humana e que, por meio do dialogo e pelo exercicio de sua autonomia, todos os
envolvidos no processo educativo sejam libertos, tornando-se cidadaos
responsaveis e conscientes. A Pedagogia da Libertagcdo vai ao encontro do
estabelecimento de minimos de justica no ambiente escolar e, por conseguinte, ao
formar sujeitos libertos, que compartilham valores morais minimos e respeitam os

maximos felicitantes, € favorecida a construcdo de uma sociedade em que a
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convivéncia da diversidade pode ser possivel, objetivo da Etica Civica.

A Bioética de Intervencdo contribui com a forma como tais modificagbes
educacionais irdo alcancar a realidade: é dever ético do Estado intervir para
combater situagdes de injustiga, porém, em sua intervengao, ele deve considerar os
principios da equidade, corporeidade e dos direitos humanos fundamentais. E,
ressaltando-se que a proposta de inclusdo, tal como defendida neste trabalho, ira
aprimorar a qualidade educacional ndo s6 de um grupo minoritario de alunos, mas
potencialmente de todos os envolvidos, valida-se a premissa utilitarista, constituinte
da teoria da Bioética de Intervencgao, de que as intervengdes devem ser feitas para
realizar o maior bem para o maior numero possivel de pessoas.

A Figura 1 apresenta um esquema com a articulagdo dos trés principais
referenciais teoricos que serdo utilizados neste trabalho, explicitando a triangulagao
de teorias.

Figura 1 — Esquema explicativo da triangulacéo tedrica
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Essa abordagem foi eleita por se entender que, dessa forma, seria possivel
obter uma complementacdo entre as diferentes propostas bioéticas anteriormente
apresentadas (Bioética de Intervencéo, Etica da Libertacdo e Etica Civica), o que ira
fortalecer e enriquecer a discussao dos resultados obtidos.

A triangulagdo de dados e de métodos pode ser observada na constituicdo de
dois momentos metodologicos distintos:

1) Analise documental comparativa, utilizando-se da analise de conteudo como

a ferramenta para realizagao de busca de convergéncias e divergéncias entre o

conteudo dos documentos relacionados a Educacgao Inclusiva (El) e categorias

da Bioética de Intervencdo e da Declaragao Universal de Bioética e Direitos

Humanos.

2) Visitas a escolas publicas e entrevistas com sujeitos envolvidos com a El,

com a realizagdo de entrevistas semi-estruturadas, visando a verificagdo da

aplicagdo de tais principios convergentes na realidade de escolas do Distrito

Federal e execugcdo do mesmo procedimento de analise de conteudo, proposto

no momento 1), nos Planos Politico-Pedagdgicos de cada uma das escolas

visitadas.

A seguir, cada um dos momentos metodoldgicos sera detalhadamente descrito.

4.2 ETAPA 1: ANALISE DOCUMENTAL COMPARATIVA

4.2.1 Analise de Conteudo

Ainda que pouco utilizada na pesquisa qualitativa, a pesquisa documental pode
ser uma fonte bastante valiosa de informacdes, especialmente quando aliada a
outras técnicas, complementando ou evidenciando fatos novos (144). A analise de
conteudo (AC) ganhou destaque no inicio do século XX, devido a uma grande
preocupagao por buscar recursos metodolégicos que validassem, por meio de
objetivacdo e sistematizacdo, as descobertas obtidas em pesquisa com textos.



45

(145).

Nascida como um método de analise de texto, a AC faz uma “ponte entre o
formalismo estatistico e a analise qualitativa dos materiais” (146). Bardin (147) define
o termo “Analise de Conteudo” como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter
procedimentos sistematicos objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam inferéncia de
conhecimentos relativos a condigcbes de producao/recepgédo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Ela foi eleita como a técnica utilizada para a realizacdo da analise documental
comparativa pois é sistematica, pode lidar com grande quantidade de dados e
oferece um conjunto de procedimentos maduros e bem documentados (148).
Ademais, o analista de conteudo tem a liberdade para desenvolver “um jogo de
operagdes analiticas, mais ou menos adaptadas a natureza do material e a questao
que procura resolver” (149).

Geralmente a AC utiliza-se de determinado texto como “documento restrito a
ser compreendido e como ilustragdo de uma situacdo, limitada a seu préprio
contexto, (...) ela parte da estrutura do texto para interpreta-lo” (150). A abordagem
da AC pode ser tanto quantitativa como qualitativa: caso seja tragada a frequéncia
das caracteristicas presentes no texto, adquire um carater quantitativo; caso sejam
considerados e analisados os motivos de presenca ou auséncia de determinada
caracteristica, passa a ter uma posi¢cado qualitativa (151). Neste estudo, ambas as
abordagens serao realizadas, tal como sera descrito posteriormente.

Considerada uma ferramenta util para se reduzir a complexidade de uma
colecdo de textos, por meio de uma classificacdo sistematica e contagem de
unidades de texto, com a realizacdo da AC é possivel analisar uma grande
quantidade de material produzindo uma descricdo curta de algumas de suas
caracteristicas. Ela é uma técnica indicada “para produzir inferéncias de um texto
focal para seu contexto social de maneira objetivada” (152). Sem objetivar ser uma
“leitura verdadeira” do texto, sua validade deve ser avaliada pela sua fundamentacéo
nos materiais pesquisados, pela sua coeréncia com a teoria do pesquisador e pelo
seu objetivo de pesquisa (153).

De acordo com Minayo, a analise de conteudo “parte de uma leitura de primeiro
plano de falas, depoimentos e documentos, para atingir um nivel mais profundo,

ultrapassando os sentidos manifestos do material” (154). Os procedimentos da AC
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enfocam o estudo do texto em duas dimensdes principais: a sintatica e a semantica.
A investigacdo destas dimensdes permitem ao pesquisador fazer conjecturas
fundamentadas sobre o conteudo do texto, admitindo a inferéncia de valores,
atitudes, conceitos, principios, simbolos de um texto sobre o qual pouco se sabe. A
AC pode trabalhar tanto com textos produzidos durante a pesquisa, como aqueles
obtidos por meio da transcricdo de entrevistas, como com textos ja existentes,
produzidos para outros fins (155). Os materiais mais utilizados s&o documentos que
ja foram utilizados para outros propositos e que podem ser empregados “para
fornecer respostas as perguntas do pesquisador” (156).

4.2.2 Definicao da amostra

As consideragdes sobre o tamanho da amostra estdo relacionadas a sua
possibilidade pratica: uma amostra pequena, selecionada sistematicamente € melhor
do que uma grande amostra de materiais escolhidos ao acaso (157). Para garantir a
viabilidade do trabalho com relacdo ao tempo, foram eleitos, no maximo, trés
documentos de cada uma das esferas regionais (mundial, latina, nacional e distrital).
Recomenda-se que, na definicdo da amostragem, trés fatores principais devem ser
considerados: “a representatividade, o tamanho da amostragem e a unidade de
amostragem e codificagdo” (158). A representacdo, o tamanho da amostra
dependem do objeto da pesquisa, o que ira determinar, também, qual sera o
referencial de codificacéo.

Neste trabalho, como material para realizacdo da analise documental
comparativa foram selecionados documentos relacionados a Educagao Inclusiva
(El), devido a sua importancia e representatividade em quatro ambitos distintos:
mundial, da América Latina, nacional e do Distrito Federal. Dessa forma, ao utilizar-
se de textos representativos em diferentes setores, objetiva-se produzir uma analise
que fornega o conhecimento de como a El é particularmente trabalhada e entendida
em diferentes abrangéncias geograficas.

Representando documentos de &ambito mundial foram selecionados: a
Declaragcdo Salamanca, a Convencao sobre direitos das pessoas com deficiéncia e
o documento Educacido para Todos: O compromisso de Dakar; como documento
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representativo da El na América Latina selecionou-se a Convenc¢ao da Guatemala/
Decreto N° 3.956/2001 e o documento Educacdo para Todos nas Américas: Marco
de Acédo Regional; para o Brasil, foram eleitos a Politica Nacional de Educacéo
Especial/ Decreto N° 6.571/2008 e o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao/ Decreto N°. 6.094/2007; e do Distrito Federal, a Resolugéo n°. 01/2009
do Conselho de Educacéao do Distrito Federal. A extensdo dos documentos variou de
2 até 47 paginas.

Os conceitos de importancia e representatividade também foram utilizados para
estabelecer o referencial tedrico bioético: a Bioética de Intervencao sera utilizada
como representativa de uma proposta tedrica nacional, especifica de paises
periféricos, e a Declaragdo Universal de Bioética e Direitos Humanos (159), como
um documento que traz diretrizes bioéticas internacionais, de ampla abrangéncia e

aceitagao.

4.2.3 Referencial de codificagao

O referencial de codificagdo é um modo sistematico de comparagdo. O
pesquisador deve determinar um conjunto de questbes (codigos) para tratar os
materiais, por meio do qual ele ira obter respostas dentro de um conjunto pré-
definido de alternativas. Ainda que o corpus do texto permita inumeros
questionamentos e inferéncias distintos, o uso da técnica da analise de conteudo
(AC) permite que o mesmo seja interpretado analisado apenas “a luz do referencial
de codificacdo, que constitui uma sele¢cdo teorica que incorpora o0 objetivo da
pesquisa” (160). A AC n&o pretende ser “a ultima palavra em nenhum texto, mas um
encontro objetivado através da sistematicidade e referenciagdo para além de si, em
diregdo a outros textos e atividades de pesquisa” (161).

Os codigos devem ser independentes e implicar em um valor tedrico. A
coeréncia entre os codigos selecionados é um dos fatores que interferem na
qualidade da AC. Segundo Bauer (162):

(...) um referencial de codificagdo gracioso & aquele que é internamente
coerente e simples, de tal modo de todos os cédigos fluem de um uUnico
principio, ao invés de estarem enraizados na meticulosidade de um
empiricismo que codifica tudo que vem a cabega. Coeréncia na construgao
de um referencial de codificagdo provém de idéias superiores, que trazem
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ordem ao referencial de codificagéo.

E recomendado que sejam elaborados mdédulos na construgdo de um
referencial de codificacdo de forma aumentar a complexidade do referencial, sem
aumentar o esforgco para sua codificagdo, e garantir tanto a eficiéncia quanto a
coeréncia (163). Portanto, para a realizagdo da verificagdo de convergéncias e
divergéncias entre as categorias da Bioética de Intervengdo e da Declaragéo
Universal de Bioética e Direitos Humanos com os textos relacionados a El.

A Bioética de Intervengao, compondo o quadro de fundamentacéao tedrica desta
pesquisa, ja foi apresentada no Capitulo 2. Assim, na constituicdo do referencial de
categorizagdo, além ressaltar a representatividade da utilizagcdo da Declaragéo
Universal de Bioética e Direitos Humanos, sdo apresentados os principios e/ou
artigos que constituem uma das “lentes” nesta etapa do trabalho. A Declaragéo
Universal sobre Bioética e Direitos Humanos foi primeiramente publicada em outubro
de 2005, na Conferéncia Geral da UNESCO. Conforme descrito em seu prefacio, a
Declaragdo enuncia regras que norteiam o respeito pela dignidade humana, pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.

A partir desta publicagdo deste documento, a Bioética passou a ser
incorporada, pela primeira vez na historia, aos direitos humanos internacionais,
dando reconhecimento oficial a relacdo existente entre ética e direitos humanos.
Ainda que a Bioética seja um campo do conhecimento com diversas correntes
tedricas distintas, € possivel afirmar que os principios expressos nesta Declaragao
tém representatividade e alcance mundial e figuram como codigos estabelecimentos
por meio do consenso internacional.

Esta Declaragdo € documento bioético de natureza mais abrangente e traz
principios que foram discutidos, aceitos e adotados por aclamagao pela unanimidade
de todos os Estados-membro das Nacdes Unidas. Para a realizagcdo da analise
comparativa com os documentos representativos da El, como categorias da
Declaragdo Universal de Bioética e Direitos Humanos, foram selecionados os
principios:

- Dignidade humana e direitos humanos (Artigo 3°): a dignidade humana, os
direitos humanos e as liberdades fundamentais devem ser plenamente respeitados e
que os interesses e o bem-estar do individuo devem prevalecer sobre o interesse

exclusivo da ciéncia ou da sociedade.
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- Autonomia e responsabilidade individual (Artigo 5°): a autonomia de cada um
deve ser respeitada quanto a de tomada de decisbes, desde que respeite a
autonomia dos demais e seja realizada com responsabilidade. E apresentada uma
consideragao especial relacionada aos individuos que sao incapazes de exercer sua
autonomia, no sentido de que sejam tomadas providencias para proteger seus
direitos e interesses.

- Respeito pela vulnerabilidade humana e integridade pessoal (Artigo 8°): os
individuos e grupos especialmente vulneraveis devem ser protegidos, sendo sempre
preservada a integridade pessoal dos individuos e no avango dos conhecimentos
cientificos, da pratica médica e suas tecnologias, deve ser sempre considerada a
vulnerabilidade humana.

- lgualdade, justica e equidade (Artigo 10°): A igualdade fundamental em
dignidade e direitos humanos deve ser respeitada para que todos os seres humanos
sejam tratados de forma justa e equitativa.

- N&o discriminagéo e nao estigmatizagcéo (Artigo 11°): A dignidade, os direitos
humanos e as liberdades fundamentais de nenhum individuo ou grupo deve, em
circunstancia alguma, ser submetido a discriminagao ou estigmatizagao.

- Respeito pela diversidade cultural e pluralismo (Artigo 12°): A diversidade
cultural e o pluralismo devem ser considerados, porém nao devem ser invocados
para com isso infringir a dignidade humana, os direitos humanos e as liberdades
fundamentais ou demais principios desta Declaragdo, nem para limitar o seu
alcance.

Estes principios foram eleitos por serem os que possuem maior aplicabilidade
para a educacgéo, dado que, por exemplo, n&o teria sentido buscar-se convergéncias
entre o principio “Consentimento” (Artigo 6°) — relacionado estritamente a
participagdo em pesquisas e procedimentos médicos — e a Educacgao Inclusiva (El).

Desta forma, foram desenvolvidos e utilizados dois moédulos de codificacéo,
como apresentados nas Tabelas 1 e 2.



Tabela 1 — Médulo de Codificagdo B — Codigos das categorias da Bioética de
Intervencéao

Bioética de Intervengao (Médulo B)

Cadigo Categoria
B1 Equidade
B2 Corporeidade
B3 Direitos Humanos Contemporaneos

Tabela 2 — Modulo de Codificagdo D — Cédigos das categorias da Declaragéo
Universal de Bioética e Direitos Humanos

Declaragao Universal de Bioética e Direitos Humanos (Médulo D)

Cadigo Categoria
D1 Dignidade humana e direitos humanos
D2 Autonomia e responsabilidade individual
D3a Respeito pela vulnerabilidade humana
D3b Respeito pela integridade individual
D4 Igualdade, justica e equidade
D5 N&o discriminacdo e ndo estigmatizacéo
D6 Respeito pela diversidade cultural e pelo pluralismo
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Como regras de enumeragdo para contagem das unidades de registro

encontradas serao utilizadas a presenga (ou auséncia) e a frequéncia com que elas

aparecem. A identificacdo dos cddigos supracitados demonstrou convergéncias e a

presenca de informagbes contrarias ao conteudo de tais cddigos, divergéncias. A

auséncia implicou na conclusao de que tal principio bioético ndo estava presente no

documento analisado. Bardin define que um conjunto de boas categorias deve

possuir as seguintes caracteristicas (164):

1. A exclusdo mutua: estipula que nenhum elemento textual pode ser

classificado em mais de uma categoria;

2. A homogeneidade: um unico principio de classificacdo deve governar a

organizagao da analise;

3. A pertinéncia: as categorias devem ser adaptadas ao material de analise
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eleito e pertencer a um quadro tedrico definido;

4. A objetividade e a fidelidade: diferentes partes de um mesmo material devem
ser codificadas da mesma forma, mesmo quando submetidas a diferentes
analises;

5. A produtividade: um conjunto de categorias deve produzir resultados férteis
(indices de inferéncias, hipéteses novas e dados exatos).

As categorias desenvolvidas neste projeto podem parecer estar em posi¢cao
conflitante com a primeira condicionalidade apresentada por Bardin, de exclusao
mutua, dado que a categoria B1 — Equidade e a categoria D4 — Igualdade, justica e
equidade apresentam conteudos semelhantes. Cumpre esclarecer que, como
objetivou-se buscar pontos em comum entre a teoria da El e duas diferentes
propostas bioéticas, manteve-se a aparente repetigdo categorial para que tanto as
consonancias com a Bioética de Intervengcdo quanto aquelas com a Declaragao
Universal de Bioética e Direitos Humanos sejam identificadas. Ademais, tal repeticdo
€ somente parcial, pois cédigos B1 e D4 trazem sentidos distintos: o primeiro remete
somente a elementos textuais que impliquem em, tendo sido reconhecida uma
diferenga, atitudes no sentido de reduzi-la; o segundo traz um sentido mais amplo e
abarca tanto elementos textuais com sentido equitativo, tal como descritos acima,
quanto aqueles que remetam a idéias de igualdade e de justica.

Para se atender o principio de homogeneidade todas as categorias, de cada
um dos modulos, foram fundamentadas em uma mesma teoria. A pertinéncia foi
alcangcada ao relacionar as categorias e os documentos com o0s objetivos do
presente trabalho. A objetividade e a fidelidade foram garantidas ao definir
claramente o conteudo de cada uma das categorias e com a atitude de repeticdo da
AC: a pesquisadora responsavel realizou dois processos analiticos em cada um dos
documentos analisados, sendo que tais analises foram separadas por um periodo de
cerca de 15 dias. Dessa forma, possibilitou-se a revisdo da agao analitica e da
pertinéncia da categorizagao primeiramente realizada. A produtividade foi verificada
ap6s a realizacdo da AC nos primeiros documento analisados, constatando-se a
presenca de diversos resultados significativos.

Considerou-se uma sentenga com significado equitativo e, portanto,
pertencente a categoria Equidade (B1) aquela que apresentava agdes ou atitudes
equitativas para se reduzir desigualdades, fazendo ou ndo uso da palavra equidade
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e seus termos derivados. Para a definicdo de convergéncias do codigo B2 (categoria
Corporeidade), foram identificadas sentengas que referenciavam as condigdes
fisicas de todos os sujeitos como um fator a ser considerado. Ademais, aquelas
sentengcas que tratavam de acessibilidade também foram consideradas como
convergentes a categoria Corporeidade, pois, ainda que a acessibilidade seja
discutida nestes documentos devido a necessidades derivadas de diferengas e
especificidades corporais, tais necessidades particulares estdo relacionadas ao
corpo dos individuos, e, portanto, também ¢é possivel se identificar o fator unificador
da presenca de um corpo e da capacidade de sentir prazer e dor ao se debater a
acessibilidade. Os Direitos Humanos Contemporéneos (cédigo B3) foram
identificados quando feita mencédo direta aos direitos humanos ou quando um
desses direitos era descrito.

As convergéncias com os codigos D1 (Dignidade humana e direitos humanos),
D2 (Autonomia e responsabilidade individual), D3a (Respeito pela vulnerabilidade
humana), D3b (Respeito pela integridade individual), D4 (lgualdade, justica e
equidade), D5 (Nao discriminacdo e n&o estigmatizagdo) e D6 (Respeito pela
diversidade cultural e pluralismo), foram determinadas por sentengas que
semanticamente trouxessem o significado de cada categoria, fazendo ou ndo uso de
suas palavras-chave e termos derivados (por exemplo, a frase “a educagao deve ser
para todos”, seria considerada como convergente com o cédigo D4, pois mesmo
sem trazer os termos ‘“igualdade”, “igualitario”, “ustica”, “justo”, “equidade”,
‘equalizar” etc., remete as idéias de igualdade e justica).

Os codigos D3a e D3b, sao referentes ao Artigo 8° da Declarag&do Universal de
Bioética e Direitos Humanos (Respeito pela vulnerabilidade humana e integridade
pessoal) e eles foram assim divididos, ao invés de apresentados em uma mesma
categoria, pois entendeu-se que se tratam de ambitos distintos: o respeito pela
vulnerabilidade humana implica em uma preocupag¢ao abrangente, inerente a todos
seres humanos, enquanto que, o da integridade pessoal, implica em um cuidado
individual, particular a cada um. Os demais codigos foram mantidos tal como
apresentados e descritos na Declaracdo Universal de Bioética e Direitos Humanos.

As principais criticas a AC sdo que ela pode produzir erros interpretativos, dado
que citagdes fora do contexto podem ser enganadoras e ao buscar localizar a
presenca e frequéncia de cddigos pode nado considerar auséncias relevantes
presentes no texto (165). Tais fatores foram considerados durante a realizagdo do
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presente estudo e implicaram em uma codificacdo semantica detalhada, que, além
de verificar a presencga literal das categorias representativas de cada cddigo,
privilegiou os significados e a interpretagcédo dos textos.

4.3 ETAPA 2: OBSERVAGAO, ENTREVISTAS E ANALISE DCUMENTAL DOS
PLANOS POLITICO-PEDAGOGICOS DE ESCOLAS DO DF.

Foi obtida autorizagao para realizagcdo do presente estudo emitida pelo Nucleo
de Monitoramento Pedagdgico (NMP) da Secretaria de Educagcdo do Governo do
Distrito Federal (SEGDF), e a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Faculdade de Medicina da Universidade de Brasilia (UnB). O presente projeto
recebeu o Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) de numero
0103.0.012.000-10, registro no CEP nuamero 090/10 e parecer de aprovagao emitido
em 23/08/2010 (Anexo A).

4.3.1 Definicao dos locais e sujeitos de pesquisa

Para a determinagdo de quais escolas publicas do Distrito Federal seriam
visitadas, foram realizadas consultas aos o6rgaos competentes de forma a se
identificar escolas que se destacassem no processo inclusivo. Foi solicitada, ao NMP
da SEGDF, a indicacdo de uma escola considerada como bem estruturada e
desenvolvida no processo de inclusao e outra que apresente maiores dificuldades e
limitacbes. Realizando uma analise comparativa entre tais instituicées, foi possivel
identificar diferengcas entre as escolas na aplicagdo dos conceitos convergentes
entre as categorias da Bioética de Intervencéo e a Declaragcdo Universal de Bioética
e Direitos Humanos e a El.

Além disso, devido a parceria formalizada por meio do Projeto Pro-Saude, que
busca a articulagdo e a integragcdo dos cursos da area de saude da UnB com o
Sistema Unico de Saude (SUS), conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) dos Cursos de Graduagao em Saude e a Politica de regionalizagcado do ensino
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e atengdo a saude da Secretaria de Estado de Saude do Distrito Federal, por meio
da Diretoria Regional de Saude do Paranoa, foi visitada, também, uma escola
localizada no Itapoa.

A Regido Administrativa (RA) do Itapod iniciou-se como uma invasao irregular e
em 2005 passou a constituir a RA XXVIII. Devido a sua proximidade a RA do
Paranoa e ao fato de que o Itapoa, juntamente com a RA da Estrutural, apresenta
um padrao definido por baixa qualidade de vida, precarias condicdes de moradias e
equipamentos sociais, com o0s piores indicadores sociais, demograficos e
econdmicos do DF (menor renda per capita mensal; menor porcentagem de
domicilios ligados a rede geral de agua, a rede geral de esgotamento sanitario, com
coleta de lixo urbano e ligados a rede de agua pluvial; maiores taxas de
analfabetismo e piores taxas de escolaridade; menores taxas de acessos a
equipamentos culturais — telefone fixo, computador, assinatura de internet, TV por
assinatura e assinatura de jornais) (166), a RA do ltapoad tem sido priorizada na
realizagdo do projetos do Pro-Saude. A gritante diferenciagdo socioeconémica entre
as duas regides estudadas (Plano Piloto e Itapoa) é nitidamente delineada: enquanto
a primeira apresenta os melhores indicadores com uma rede de infra-estrutura
altamente privilegiada, a outra tem uma infra-estrutura insuficiente, que tem
determinado diferenciais intra-urbanos que trazem como consequéncia grandes
iniquidades sociais (167).

Apos a definicdo das escolas participantes da pesquisa, foram realizadas
visitas e solicitadas anuéncias da dire¢cao para que o estudo fosse iniciado em tais
instituicdes. E importante ressaltar que o recrutamento dos sujeitos de pesquisa
somente teve inicio apos aprovagéo do projeto pelo Sistema CEP-CONEP.

Para garantir tanto sigilo das escolas como dos sujeitos participantes, as
escolas serdo identificadas por cores: a primeira escola visitada sera doravante
chamada de escola Laranja, a segunda de escola Amarela e a terceira, escola Lilas.
Tal denominagao nao possui qualquer tipo de carater meritério.

As escolas Laranja e a Amarela sao localizadas no Plano Piloto, atendem a
alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° Ciclo — do primeiro ao quinto
ano) e ja trabalham com a Educagéo Inclusiva (El) ha, no minimo, dez anos. A
escola Lilas se localiza na regidao administrativa do Itapoa, atende a alunos dos
ultimos anos do Ensino Fundamental (2° Ciclo — do sexto ao nono ano), e € uma

escola muito nova, que foi inaugurada no inicio do ano de 2010.
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A partir da apresentacdo do projeto a dire¢cdo, a pesquisadora responsavel
solicitou que esta indicasse quem, em sua instituicdo, seria a pessoa mais indicada
para participar do estudo por ser quem tem mais contato com os procedimentos da
El. Tais sujeitos poderiam ser membros da propria diregcdo, da coordenagao
pedagogica ou professores. Os mesmos foram buscados por entender-se que sao
estratégicos por fazerem a tradugdo das politicas publicas nas diversas realidades
escolares. Antes de qualquer coleta de dados foi entregque o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) e todo e qualquer
esclarecimento necessario sobre o estudo foi fornecido.

Os critérios de inclusao neste estudo foram:

1. Ter sido indicado como sujeito estratégico na tradugdo das politicas publicas
inclusivas em cada uma das escolas visitadas, podendo este exercer a funcédo de
professora/ professor, membro da direcdo ou coordenacéo;

2. Concordar livremente em participar do estudo e assinar o TCLE.

Como critérios de exclusdo, definiu-se:

1. N&o ser indicado pela direcdo da escola por ndo exercer fungdo estratégica
relacionada a El;

2. Nao aceitar participar do estudo e/ou nao assinar o TCLE.

4.3.2 Entrevistas Semi-Estruturadas e Analise de Conteudo Tematica

Os sujeitos incluidos no estudo foram entrevistados, seguindo o roteiro semi-
estruturado apresentado (Apéndice B). As entrevistas foram gravadas e,
posteriormente, transcritas. Conforme definigdo de Britten (168):

As entrevistas semi-estruturadas s&do conduzidas com base em uma
estrutura flexivel, consistindo em questdes abertas que definem a area a ser
explorada, pelo menos inicialmente, e a partir da qual o entrevistador ou a
pessoa entrevistada podem divergir a fim de prosseguir com uma idéia ou
resposta em maiores detalhes.

As entrevistas apresentaram, em média, uma duracdo 01 hora e 30 minutos.
As visitas as escolas ocorreram durante o més de setembro de 2010, apds
recebimento do parecer de aprovacdo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Saude da Universidade de Brasilia.
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A técnica de analise de conteudo (AC) pode ser também utilizada como uma
“ferramenta util a interpretacdo das percepgdes dos atores sociais” (169). Assim,
para tratar os dados obtidos com as entrevistas, foi realizada uma Analise de
Conteudo Tematica (ACt). Bardin determina que “fazer uma analise tematica
consiste em descobrir o ‘nucleo de sentido’ que compde a comunicagdo e cuja
presencga, ou frequéncia de apari¢do pode significar alguma coisa para o objetivo
analitico escolhido” (170). Portanto, apos transcricdo das entrevistas, foi realizada
uma leitura flutuante das mesmas, e, a partir dessa leitura, foram estabelecidas
categorias de significagao relevantes na interface entre a El e a Bioética com uma
abordagem qualitativa.

Diferentemente da Etapa 1, o processo de categorizagdo se deu de forma
mista. Na descri¢do inicial foram identificadas categorias previamente definidas e,
depois, foram construidas categorias oriundas do material empirico. De posse
dessas categorias-nucleos de sentidos, com sucessivas leituras e descrigdes do
material, foram sendo delineadas as inferéncias e realizadas as interpretacdes de
acordo com o quadro teodrico e os objetivos propostos.

4.3.3 Analise de Conteudo do Plano Politico-Pedagégico

Em cada uma das instituicdes participantes foi solicitada uma copia de Plano
Politico-Pedagodgico (PPP) — documento que norteia todas as agdes educativas da
escola e que foi proposto com o intuito de descentralizar e democratizar as decisdes
pedagogicas (171) — para realizagdo de analise documental comparativa entre os
mesmos, buscando identificar convergéncias e divergéncias entre o conteudo de tais
documentos e a Bioética. A metodologia utilizada para tanto seguira os mesmos
procedimentos descritos para realizagao da analise de conteudo (AC) das outras
fontes documentais relacionadas a El, tal como apresentado anteriormente, na
secao 4.1 deste trabalho.

A criagcado do PPP esta prevista pelo artigo 12, inciso |, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que determina que “as escolas deverao
elaborar e executar sua proposta pedagdgica” (172). Os artigos 13 e 14 definem que
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a construcdo do PPP deve ser realizada por meio de uma participagdo conjunta,

incluindo os docentes e, também, a comunidade em que a escola esta inserida.

O PPP é um instrumento que a escola possui para melhorar o seu
desempenho educativo, ja que este, além de instituir a dindmica de
organizagdo e funcionamento da escola, procura considerar o
desenvolvimento sociopolitico dos educandos. Esse é o desafio do cotidiano
escolar, de forma refletida, sistematizada e cientifica, é a oportunidade que
as escolas tém de fazer o seu proprio destino de acordo com suas
especificidades, necessidades e seu perfil de aluno. (173)

Para apresentar uma sintese sobre as diferentes etapas metodologicas e seu

periodo de realizag&do, relacionando-as aos objetivos especificos do estudo, foi

criado o Quadro 1

Quadro 1 - Sintese das etapas do estudo segundo objetivos especificos e periodo

de realizacao

ETAPA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PRIMEIRA ETAPA

Técnica: Analise documental

Periodo de realizacdo: maio-setembro 2010
Anadlise de dados: Analise de conteudo com

Abordagem Quantitativa

- ldentificar, por meio de analise
documental comparativa, as possiveis
convergéncias e divergéncias entre
categorias da Bioética de Intervencdo e
da Declaragcdo Universal de Bioética e
Direitos Humanos e os documentos da
Educacao Inclusiva, da forma como a
mesma € proposta no mundo, na
América Latina, no Brasil e no Distrito

Federal.

SEGUNDA ETAPA

Técnica: Entrevista Semi-Estruturada

Periodo de realizacdo: setembro 2010

Analise de dados: Analise de conteudo com

Abordagem Qualitativa

- Investigar a realidade da
implementacdo da politica de Educacéao
Inclusiva no Distrito Federal.

- Observar a aplicagao dos conceitos
convergentes entre Bioética e Educacéo
Inclusiva na realidade de escolas do

Distrito Federal.

Fonte: A autora (2010)
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5 RESULTADOS

5.1 ANALISE DOCUMENTAL COMPARATIVA

Foram encontradas convergéncias entre todos os documentos analisados e
as categorias bioéticas definidas e apresentadas anteriormente. A frequéncia de tais
categorias em cada documento pesquisado pode ser observada no Quadro 2.

Quadro 2 — Numero de convergéncias entre cada categoria e documento analisado

Documentos
N o
T ©
T o © <} 2 © vl (] .- o o' I o © =
58 |5 £/88%s T|Q8EL 88 U8 T8 s |23 | 28| §8
2D S o8| EouoES| 9888 §00vwl o085 | €& o N o N N
S w SOE|2£E026F| 0Fa, | OF 85 0SS | 238 | ©F o= o
3O T 8| 285898 | 3csEB | 28 L5<CP| & © oo 5~ A
© ¢ ®w|lo9La ©|BES 55 ES @g| 6 3 oS o Q.
o w07 Q| WSsQ | We < O 0| oes Qo e,
B1 24 103 48 20 09 01 08 09
B2 02 30 03 - 02 - 05 -
B3 03 12 05 01 01 - - -
D1 03 11 03 02 01 - - 03
D2 07 05 06 08 02 - - 02
D3a - - 04 08 - - - -
D3b - 10 06 - 02 - - -
D4 22 126 57 21 09 01 08 09
D5 05 38 07 03 07 - - 02
D6 09 05 10 10 - 02 - 05
Total 75 340 149 73 33 04 21 30

Fonte: A autora (2010)



59

N&o foram observadas divergéncias entre os principios bioéticos e o conteudo
de nenhum dos documentos examinados, sendo que para tal resultado considerou-
se que uma divergéncia seria a presenga de qualquer informag¢ao oposta a algum
dos conceitos das categorias de analise. Os fragmentos transcritos dos documentos
analisados se caracterizam por se enquadrarem em uma das seguintes
classificagdes: 1) Principios/valores; 2) Objetivos; 3) Propostas; 4) Reconhecimento
do contexto em que cada documento se encontra.

Sera apresentado, a seguir, o resultado da Analise de Conteudo (AC) de cada
um dos documentos pesquisados, de modo a proporcionar uma descricao
aprofundada de seus resultados.

5.1.1 Declaragcao de Salamanca

Foram observadas convergéncias em todas as categorias da Bioética de
Intervencdo (B1 — Equidade; B2 - Corporeidade; B3 — Direitos Humanos
Contemporaneos). Dentre tais categorias, o maior numero de pontos consonantes
foi com o conceito de Equidade (B1), sendo verificada a presenca de 24 afirmagdes
com significados equitativos. Ao todo, 75 pontos convergentes foram observados.
Este documento possui, ao todo, 17 paginas.

Devido ao grande numero de pontos convergentes com as trés categorias da
Bioética de Intervencado, aqueles fragmentos considerados mais significativos foram
selecionados e apresentados para exemplificar as categorias observadas. Ressalta-
se que, ainda que o trecho possa apresentar convergéncias com codigos de outras
categorias, para melhor ilustragdo dos resultados deste documento, foi destacada, e
posteriormente identificada, uma unica categoria por sentenca:

* “(...) desenvolvimento de estratégias que procuram promover a equalizacdo de
oportunidades.” (B1);

e “...) no passado uma quantidade relativamente pequena de criangas com
deficiéncias obteve acesso a educacdo._Portanto, um esforco concentrado é
requerido no sentido de se promover a alfabetizacdo e o aprendizado de matematica
e de habilidades basicas as pessoas portadoras de deficiéncias através de
programas de educacao de adultos.” (B1);

* “(...) objetivando a reabilitacdo, equalizacdo de oportunidades e integracéo social de
todas as pessoas portadoras de deficiéncias” (B1);




60

* “(...) o principio regulador deveria ser o de providenciar a mesma educag¢ao para
todas as criangas, e também prover assisténcia adicional e apoio as criangas que
assim o requeiram” (B1);

* “(...) manter alunos e professores informados do controle da aprendizagem adquirida,
(.-.) no sentido de identificar dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las” (B1);

* “(...) uma rede continua de apoio deveria ser providenciada, com variacdo desde a
ajuda minima na classe regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem
dentro da escola e expandindo, conforme a necessidade” (B1);

* “Uma alta percentagem de deficiéncia constitui resultado direto da falta de
informacao, pobreza e baixos padrbes de saude. (...) deveria haver uma acdo
conjunta internacional em estreita colaboragao com esforcos nacionais, no_sentido
de se prevenir as causas de deficiéncias atras da educacdo a qual, por sua vez,
reduziria_a_incidéncia e prevalecimento de deficiéncias, portanto, reduzindo ainda
mais _as demandas sobre os limitados recursos humanos e financeiros de dados
paises.” (B1).

* “...) escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas e outras” (B2).

* ‘“Inclusdo e participagao sdo essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e
exercicio dos direitos humanos” (B3).

Com relagdo aos codigos das categorias da Declaragao Universal de Bioética
e Direitos Humanos, n&o foi verificado nenhum ponto em comum com a categoria
D3a Respeito pela vulnerabilidade humana ou com a D3b Respeito pela integridade
individual.

Porém, com todas as demais categorias (D1 — Dignidade humana e direitos
humanos; D2 — Autonomia e responsabilidade individual; D4 — Igualdade, justica e
equidade; D5 — Nao discriminagcdo e ndo estigmatizagdo; D6 — Respeito pela
diversidade cultural e pelo pluralismo) foram localizados trechos convergentes. O
maior numero cédigos foi o da categoria D4, relacionado a trechos que exprimem
conceitos relacionados a igualdade, a justica e/ou a equidade.

Da mesma forma como foram apresentados os resultados de convergéncias
com as categorias da Bioética de Intervengao, devido ao grande numero de pontos
em comum com categorias da Declaracdo Universal de Bioética e Direitos Humanos,
aqueles considerados mais expressivos foram selecionados e serdo apresentados a
seguir, sendo que, ainda que se possa relacionar mais de um codigo, somente
aquele considerado como mais significativo esta sendo destacado em cada um dos
exemplos:

* “Inclusao e participacdo sao essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e
exercicio dos direitos humanos” (D1);

* “Aos varios parceiros na comunidade (...) deveria ser dada a devida autonomia para
se tornarem responsaveis pelo programa.” (D2);
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* “O conteudo da educagdo deveria ser voltado a padrdes superiores e as
necessidades dos individuos com o objetivo de torna-los aptos a participar totalmente
no desenvolvimento.” (D2);

* “Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo
quanto a fazer com que as escolas respondam mais as criangas com necessidades
educacionais especiais desde que a eles sejam fornecidos a devida autonomia (...)"
(D2);

» “(...) construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo para todos.” (D4);

» “...) todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.”
(D4);

* “Atencéao especial deveria ser dada a igualdade de acesso e oportunidade (...)" (D4);

* “Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho” (D4);

» “Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes para combater atitudes discriminatérias (...)” (D5);

* “Uma abordagem nao-categorizante que abarque todos os tipos de deficiéncias
deveria ser desenvolvida (...)" (D5);

» “Superando preconceitos e ma-informacdo e difundindo um maior otimismo e
imaginacao sobre as capacidades das pessoas portadoras de deficiéncia.” (D5);

* “Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que séo unicas.” (D6);

» “Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades.” (D6);

* “...) incluirem todas as criangas, independentemente de suas diferencas ou
dificuldades individuais.” (D6);

Ademais, ainda que ndo pertengam a nenhuma das categorias de analise, &
interessante destacar que verificou-se: a presengca de um trecho que destaca a
importancia da construcdo de solidariedade entre criangas com necessidades
especiais e seus colegas, sendo que a El é proposta como o modo mais eficaz para
tanto; quatro periodos que ressaltam a desigualdade entre géneros, no sentido de se
enfatizar a necessidade de mulheres participarem de programas educacionais, de se
promover atengdo especial a garantia de acesso e oportunidade para meninas e
mulheres e de se identificar a educacdo de meninas portadoras de deficiéncias
como uma area prioritaria, devido ao fato de as mesmas se encontrarem em dupla

desvantagem.
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5.1.2 Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N°
186/2008)

Neste documento, composto por 32 paginas, foi encontrado o maior numero
de convergéncias com os codigos analisados, ao todo foram observadas 340, sendo
que pontos em comum com todas as categorias de ambos os modulos de analise.
As categorias que mais se destacaram foram as categorias Igualdade, justica e
equidade (cédigo D4) com 126 pontos convergentes e Equidade (cddigo B1) com
103 incidéncias.

A maior parte dos fragmentos anuncia a presenga de pontos em comum com
mais de uma categoria, por isso, decidiu-se por apresentar todas as convergéncias
identificadas. Devido a elevada quantidade de fragmentos, somente aqueles
entendidos como mais significativos foram selecionados e apresentados para
exemplificar as consonancias localizadas:

* O proposito da presente Convengao é promover, proteger e assegurar o _exercicio
pleno e equitativo (B1) de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
(B3, D1) por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente.” (D1);

* “Os principios da presente Convengao sao: a. O respeito pela dignidade inerente,
(D1) a autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as proprias escolhas, e a
independéncia das pessoas (D2); b. A ndo-discriminacéo (D5); c. A plena e efetiva
participacdo e inclusdo na sociedade (D4); d. O respeito pela diferenca e pela
aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana e
humanidade (D6); e. A igualdade de oportunidades (D4); f. A acessibilidade (B2); g.
A igualdade entre o homem e a mulher (D4); e h. O respeito pelo desenvolvimento
das capacidades das criancas com deficiéncia (D3b) e pelo direito das criancas
com deficiéncia de preservar sua identidade.” (B1, D4);

* “(...) promover e proteger os direitos e a dignidade das pessoas com deficiéncia (D1)
prestara significativa contribuicdo para corrigir as profundas desvantagens sociais
das pessoas com deficiéncia e promover sua participacdo na vida econdmica,
social e cultural, em igualdade de oportunidades, tanto nos paises em
desenvolvimento como nos desenvolvidos.” (B1, D4);

e “Incentivar todos os 6rgdos da midia a retratar as pessoas com deficiéncia de
maneira compativel (B1, D4) com os propésitos da presente Convengao.”;

* “...) tomardo medidas apropriadas e efetivas para assegurar as pessoas com
deficiéncia o igual direito (B1, D4) (...)";

* “Desenvolver, promulgar e monitorar a implementacdo de normas e diretrizes
minimas (B1, D4) para a acessibilidade das instalacdes (B2) e dos servigos abertos
ao publico ou de uso publico;”;

* “(...) promover e proteger os direitos humanos de todas as pessoas com deficiéncia
(...)” (B3, D4);
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* “Apdiem a participacdo e inclusdo na comunidade e em todos os aspectos da vida
social (...)” (D2);

* “Proteger os direitos das pessoas com deficiéncia, em condi¢cdes de igualdade com
as demais pessoas, as condicbes justas e favoraveis do trabalho, incluindo iguais
oportunidades e igual remuneracao por trabalho de igual valor (B1, D4), condi¢des
seqguras e salubres de trabalho, além de reparacdo de injusticas e protecdo contra o
assédio no trabalho;” (D3b);

* “Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia ndo serao
mantidas em escraviddo ou serviddo e que serdo protegidas (D3b), em igualdade
de condicdes com as demais pessoas (...)" (B1, D4);

* “Os Estados Partes reconhecem que todas as pessoas sdo iguais perante e sob a lei
(D4) e que fazem jus, sem qualquer discriminacédo (D5), a igual protecdo e igual
beneficio da lei.” (D4);

* “Promover outras formas apropriadas de assisténcia e apoio a pessoas com
deficiéncia (B1, D4), a fim de assegurar a essas pessoas o0 acesso a informacgdes;”
(B2);

* “Incentivando entidades que produzam ajudas técnicas de mobilidade, dispositivos e
tecnologias assistivas (B1, D4) a levarem em conta todos os aspectos relativos a
mobilidade de pessoas com deficiéncia.” (B2);

* “Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas (B1, D4) em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusao plena.”;

e “Assegurar que as criancas com deficiéncia possam, em igualdade de condicdes
com as demais criancgas, participar de jogos e atividades recreativas, esportivas e
de lazer, inclusive no sistema escolar;” (B1, D4);

* “Os membros do Comité serdo eleitos pelos Estados Partes, observando-se uma
distribuicido geografica equitativa, representacao de diferentes formas de civilizacdo
e dos principais sistemas juridicos, representacdo equilibrada de género e
participacdo de peritos com deficiéncia.” (B1, D4);

* “Tomar todas as medidas apropriadas para eliminar a discriminacéo (D5) baseada
em deficiéncia, por parte de qualquer pessoa, organizagdo ou empresa privada;”;

» “Combater esteredtipos, preconceitos e praticas nocivas (D5) em relagdo a pessoas
com deficiéncia, inclusive aqueles relacionados a sexo e idade, em todas as areas
da vida;”;

e “...) pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto-
estima (D1), além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos (B3), pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;” (D6).

Assim como verificado na Declaragdao de Salamanca, foram observadas
mengdes as questdes de desigualdades entre homens e mulheres, ressaltando a
necessidade incorporar a perspectiva de género para se garantir o pleno exercicio
dos direitos humanos e liberdades fundamentais.
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5.1.3 Educacgao para Todos: Compromisso de Dakar

Igualmente a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

neste documento foram identificadas convergéncias com todas as categorias de

ambos os modulos analiticos e a maior parte delas foi com as categorias B1

(Equidade) e D4 (lgualdade, justica e equidade). Ao todo, neste documento

composto por 27 paginas,149 pontos convergentes foram identificados.

Assim como apresentado nos documentos anteriores, devido a grande

quantidade de convergéncias, somente serdo apresentadas a seguir aquelas

consideradas como emblematicas e mais significativas:

“A _educacdo é um direito humano fundamental e constitui chave para o
desenvolvimento sustentavel (...)" (B3);

“Assegurar que todas as criangas, com énfase especial nas meninas e nas criancas
em circunstancias dificeis e pertencentes a minorias étnicas, tenham acesso a
educacgao primaria, obrigatéria e gratuita e de boa qualidade até o ano de 2015;”
(B1, D4);

“Promover politicas de Educacéo para Todos dentro de marco setorial integrado e
sustentavel, claramente articulado com a eliminacdo da pobreza e com estratégias
de desenvolvimento;” (B1, D4);

“Comecando na primeira infancia e estendendo-se por toda a vida, os educandos do

século XXI terdo necessidade de acesso a oportunidades educacionais de alta
qualidade, que atendam as suas necessidades, sejam equitativos e levem em conta
os géneros. (B1, D4) Essas oportunidades ndo devem excluir ou discriminar.” (D5);

‘A todos os jovens e adultos (D4) deve ser dada a oportunidade de obter
conhecimento e desenvolver valores, atitudes e habilidades que lhes possibilitem
desenvolver suas capacidades para o trabalho, para participar plenamente de sua
sociedade, para deter o controle de sua prépria vida e continuar aprendendo.” (D2);

“A alfabetizacido e a educacio permanente sdo essenciais para a outorga de poder
as mulheres e para a igualdade entre os géneros. (B1, D4) Devem ser fomentadas
ligacbes mais estreitas entre abordagens formais, ndo-formais e informais da
aprendizagem para atender as diversas necessidades e circunstancias dos
adultos.” (D6);

“A discriminacdo com base no género continua a ser uma das restricoes mais
intoleraveis a concretizacdo do direito a educacdo.” (D5);

“Os programas de educagdo bem sucedidos exigem: (1) alunos saudaveis, bem
nutridos e motivados;” (B2, D3b) (...) (8) respeito pelas comunidades e culturas
locais e envolvimento com elas.” (D6);

“‘Em vez disso, deve o governo, em todos os niveis de tomada de decisdo, criar
mecanismos requlares de dialogo, que permitam que os cidaddos e as
organizacdes da sociedade civil contribuam para o planejamento, implementacéo,
monitoramento e avaliacdo da educacao fundamental.” (D2);

“Deve-se atentar as necessidades do meninos, nos casos em que eles estejam
sendo desfavorecidos.” (B1, D4)
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» “Para oferecer educacdo de boa qualidade, as instituicbes e os programas
educacionais devem receber recursos adequados e equitativos, (B1, D4) sendo
exigéncias essenciais: instalagbes seguras, acolhedoras como ambiente e
facilmente acessiveis;” (B2);

» “Criar ambientes educacionais seguros, saudaveis, inclusivos e eqiitativamente
financiados que levem a exceléncia na aprendizagem, com niveis claramente
definidos de desempenho para todos.” (B1, D4).

5.1.4 Educacgao para Todos nas Américas: Marco de Ag¢ao Regional

A analise de conteudo do presente documento, composto por 8 paginas,
revelou convergéncias com a maior parte das categorias analisadas, sendo que
somente com as categorias B2 (Corporeidade) e D3b (Respeito pela integridade
individual) ndo foram observados pontos consonantes. Assim como observado no
documento Educacdo para Todos: Compromisso de Dakar, a maior parte das
convergéncias foi com as categorias B1 (Equidade) e D4 (lgualdade, justica e
equidade). No total 73 pontos em comum foram observados e, a seguir, aqueles
mais significativos serao transcritos:

* “Garantir o acesso e a permanéncia de todos 0s meninos e as meninas na educacao
fundamental, reduzindo substancialmente a repeténcia, a desercdo escolar e a
idade acima da reqular.” (B1, D4);

e “(...) assegurar melhores resultados nas aprendizagens futuras e reducdo das
desigualdades educacionais e sociais.” (B1, D4);

* “(...) estabelecendo padrdes nacionais consensuais e flexiveis que considerem a
diversidade;” (D6);

* “Por educacdo fundamental entende-se a satisfacdo das necessidades de
aprendizagem para a vida, entre as quais os conhecimentos, as habilidades, os
valores e as atitudes para que as pessoas desenvolvam suas capacidades, vivam e
trabalhem com dignidade, (D1) participem integralmente do desenvolvimento e
melhora da qualidade de vida, tomem decisdes com informacdes suficientes, e
continuem aprendendo durante toda a vida.” (D2);

* “A outorga de poder aos educandos, a promocdo de sua participacdo e a
responsabilidade repartida com as familias, as comunidades e as escolas sao
condicbes basicas para conservar os resultados conseguidos e enfrentar novos
desafios.” (D2);

* “ldentificar grupos ainda excluidos da educacéo fundamental por razdes individuais,
de género, geograficas ou culturais, e projetar e implementar programas (B1, D4)
flexiveis, pertinentes e intersetoriais que respondam as suas condicoes e
necessidades especificas.” (D6);

* “Nas estratégias de melhoria de qualidade, atribuir lugar central a escola e a sala de
aula como ambiente de aprendizagem caracterizados: - pelo reconhecimento da




66

diversidade e heterogeneidade dos estudantes e a flexibilidade para dar respostas
pertinentes as necessidades educativas especiais dos alunos; (D6) (...) - pelo
desenvolvimento das capacidades para uma gestdo escolar com autonomia e
responsabilidade por seus processos e resultados.” (D2);

* “A n&o-discriminacdo por motivos culturais, linguisticos, sociais, de género e
individuais (D5) constitui direito humano irrenunciavel (B3, D1) e que deve ser
respeitado e fomentado pelos sistemas educacionais.”;

* “Formular politicas educacionais de inclusdo, que déem lugar a definicdo de metas e
prioridades de acordo com as diferentes categorias da populacdo excluida em cada
pais e a estabelecer os marcos legais e institucionais para tornar efetiva e exigivel a
inclusdo como responsabilidade coletiva.” (B1, D4).

5.1.5 Convengao da Guatemala (Decreto N° 3.956/2001)

Durante a analise do presente documento, composto por 5 paginas, foram
verificadas 33 consonancias, sendo que a uUnica categoria com que nao foi
observada convergéncia foi a de cddigo D6 (Respeito pela diversidade cultural e
pelo pluralismo). Assim como nos documentos anteriores, a maior quantidade de
convergéncias foi observada nas categorias Equidade (codigo B1) e lIgualdade,
justica e equidade (codigo D4), sendo 09 pontos em comum com cada categoria. O
segundo maior numero, foi na categoria Nao discriminagdo e nédo estigmatizagcéo
(codigo D5), com um total de 07.

Serdo apresentados, a seguir, os trechos mais significativos em que se
identificaram convergéncias com as categorias de analise:

* “Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos (B3) e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de n&do ser submetidas a discriminacdo (D5) com base na
deficiéncia, emanam da dignidade (D1) e da igualdade que s3o inerentes a todo ser
humano;” (D4);

* “Preocupados com a discriminacéo (D5) de que s&o objeto as pessoas em razdo de
suas deficiéncia;”;

* “N&o constitui discriminacdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado
Parte para promover a integracdo social ou o desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia desde que a diferenciacdo ou preferéncia no limite em si
mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a
aceitar tal diferenciacdo ou preferéncia.” (B1, D4);

» “Esta Convencdo tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de
discriminacdo (D5) contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar sua
plena integracéo a sociedade.” (B1, D4);
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* “Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de
qualquer natureza, que sejam necessarias para eliminar a discriminacdo (D5)
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua plena integracao
a sociedade (...)” (B1, D4);

* “Medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas para eliminar
progressivamente a discriminacéo” (D5);

* “Medidas para que os edificios, 0os veiculos e as instalacbes que venham a ser
construidos ou fabricados em seus respectivos territérios (B1, D4) facilitem o
transporte, a comunicacéo e o acesso (B2) das pessoas portadoras de deficiéncia;”;

* “Medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos arquiteténicos, de
transporte e comunicacdes que existam (B1, D4), com a finalidade de facilitar o
acesso e uso (B2) por parte das pessoas portadoras de deficiéncia;”;

* “Trabalhar prioritariamente nas seguintes areas: a) prevencao de todas as formas de
deficiéncia preveniveis; (D3b) b) deteccdo e intervencdo precoce, tratamento,
reabilitacdo, educacio, formacido ocupacional e prestacdo de servicos completos
para garantir o melhor nivel de independéncia e qualidade de vida para as pessoas
portadoras de deficiéncia; (D3b) e c) sensibilizagdo da populagéo, por meio de
campanhas de educagéo, destinadas a eliminar preconceitos, estereétipos (D5) e
outras atitudes que atentam contra o direito das pessoas serem iguais, permitindo
desta forma o respeito e a convivéncia com as pessoas portadoras de deficiéncia.”
(B1, D4);

* “(...) contribuir para a prevencdo e eliminacdo da discriminacdo (D5) contra as
pessoas portadoras de deficiéncia.”;

* “Colaborar de forma efetiva no seguinte: a) pesquisa cientifica e tecnoldgica
relacionada com a prevencdo de deficiéncias, o tratamento, a reabilitacdo e a
integracdo na sociedade de pessoas portadoras de deficiéncia (B1); e b)
desenvolvimento de meios e recursos destinados a facilitar ou promover a vida
independente, a auto-suficiéncia e a integracdo total (D2), em condicées de
igualdade, a sociedade das pessoas portadoras de deficiéncia.” (B1, D4).

5.1.6 Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao (Decreto N°
6.094/2007)

O presente documento, composto por 4 paginas, foi aquele em que se
observou o menor numero de convergéncias dentre todos os documentos
analisados: somente quatro, sendo uma com a categoria Equidade (codigo B1), uma
com Igualdade, justica e equidade (codigo D4) e duas com Respeito pela
diversidade cultural e pelo pluralismo (cddigo D6). Tais pontos convergentes seréo
apresentados a seguir:
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* “combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede (D6), pela adogao de
praticas como aulas de reforco no contra-turno, estudos de recuperacdo e
progressao parcial;”;

e “garantir o acesso e permanéncia _das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns de ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas;” (B1, D4);

* “envolver todos os professores na discussdo e elaboragdo do projeto politico
pedagdgico, respeitadas as especificidades de cada escola;” (D6).

5.1.7 Politica Nacional de Educacgao Especial (Decreto N° 6.571/2008)

Com um total de 21 pontos convergentes, a analise deste documento,
composto por um total de 2 paginas, revelou o segundo menor numero total de
convergéncias. Destes, oito foram relacionados a categoria Equidade (B1), oito a
categoria Igualdade, justica e equidade (cédigo D4) e cinco a categoria
Corporeidade (cédigo B2). Todos os pontos convergentes observados no presente
documento estdo apresentados abaixo:

* “Prover condicbes de acesso (B2), participacdo e aprendizagem no ensino regular
aos alunos referidos no art. 1°;” (B1, D4);

*  “Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem;” (B1, D4);

e “Asseqgurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.”
(B1, D4);

* “Adequacéo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;” (B1, D4, B2)

e “Elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade;” (B1, D4, B2);

* “Estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educacgao
superior.” (B1, D4, B2);

e “A producdo e distribuicio de recursos educacionais para a acessibilidade incluem
(...) e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.” (B1, D4, B2);

* “Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educagéo superior visam
eliminar_barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacdo que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia.”
(B1, D4).
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5.1.8 Resolucao N° 01/2009 — Conselho de Educacgao do Distrito Federal

Neste documento de 47 paginas foram localizados, ao todo, 30 pontos
convergentes. Dentre as categorias da Bioética de Intervencdo somente foram
encontradas convergéncias com a categoria Equidade (codigo B1). Com relagdo as
categorias de analise da Declaracdo Universal de Bioética e Direitos Humanos, a
unica que n&o apresentou nenhum ponto em comum foram as categorias Respeito
pela vulnerabilidade humana e Respeito pela integridade individual (cédigos D3a e
D3b).

As categorias Equidade (cédigo B1) e Igualdade, justica e equidade (cédigo
D4) apresentaram o maior numero de convergéncias, com um total de 09 em cada
categoria. Todas as convergéncias localizadas neste documento serdo
apresentadas a seguir:

* “Respeito a individualidade de cada ser (D6), solidario e comprometido da
construcao do projeto coletivo de vida e da histéria dos seus contemporaneos;”;

* “Respeito a pessoa do educando (D1), considerando o centro de toda a acédo
educativa como ser ativo e participante, construtor de seu presente e futuro, visando
seu pleno desenvolvimento;”;

*  “Co-participacao, pela qual familia, instituicido educacional e comunidade envolver-
se-ao0 efetivamente na discussdo e na definicao de prioridades, estratégias e agbes
do processo educativo, como instrumento essencial de defesa da dignidade humana
e da cidadania;” (D1);

* “...) o sistema de ensino contribuira para a discusséo das finalidades do homem na
terra, firmada em um sistema de valores éticos livre de quaisquer sectarismos e

preconceitos.” (D5);

* “A parte diversificada do curriculo, de escolha da instituicdo educacional, deve estar
em consonancia com a sua proposta pedagégica, (...) coerentes com o interesse da
comunidade escolar com o contexto sociocultural e econdmico o qual se insere.”
(D6);

*  “No desenvolvimento dos diversos componentes curriculares sdo abordados temas
transversais de relevancia social, respeitados os interesses do estudante, da familia
e da comunidade (...)” (D6);

e “O_poder publico deve assequrar, gratuitamente, oportunidades educacionais
apropriadas aos jovens e adultos.” (B1, D4);

* “O Sistema de Ensino do Distrito Federal oferece educacdo de jovens e adultos na
forma de cursos e exames supletivos, (...) habilitando o estudante ao prosseguimento
de seus estudos.” (B1, D4);

* “A educacao especial deve considerar os objetivos e fins de cada nivel, (...) de modo
a assegurar: | — dignidade humana (D1) e observancia do direito de cada um,
evitando-se quaisquer tipos de discriminacdo (D5); Il — busca da identidade,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e potencialidades (D6); Il —




70

desenvolvimento da autonomia para exercicio da cidadania (D2); IV — insercédo na
vida social e no mundo de trabalho com igualdade de oportunidades.” (B1, D4);

“Aos estudantes com graves comprometimentos mentais e/ou multiplos matriculados
nos centros de ensino especial deve ser proporcionado um curriculo funcional para
atender as necessidades individuais, em dias e horarios alternados.” (B1, D4);

“Curriculo funcional, instrumento educacional que viabiliza a integracdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais ao meio social, tem o objetivo
de desenvolver habilidades basicas (B1, D4) que proporcionem autonomia na pratica
de acdes cotidianas.” (D2)

“O Poder Publico propiciara programas de iniciacdo e qualificacdo profissional, bem
como de insercdo no mercado de trabalho, para os estudantes com necessidades
educacionais especiais a partir dos quatorze anos, com vistas a sua integracdo na
vida produtiva e na sociedade.” (B1, D4);

“Os alunos de altas habilidades e os superdotados podem ser atendidos de acordo
com seus interesses e necessidades especificas nas proéprias _instituicbes
educacionais _em que estudam ou em outras instituicdes, por meio de
complementacdo do atendimento que ja recebem em classes comuns.” (B1, D4);

“A estrutura do curriculo e da proposta pedagdgica, para atender as especificidades
dos estudantes com necessidades educacionais especiais, deve observar a
necessidade de constante revisdo e adequacao da pratica pedagdgica (...)" (B1, D4);

“O Poder Publico promove a oferta de atendimento educacional especializado aos
que dele necessitem em instituicdes educacionais de atendimento reqular.”(B1, D4);

‘A gestdo democratica tem por finalidade possibilitar maior grau de autonomia
pedagdgica, administrativa e financeira, de forma a garantir o pluralismo de idéias, de
concepcoes pedagdgicas (D6) e a qualidade da educacéo e ensino.”

5.2 OBSERVACAO, ENTREVISTAS E ANALISE DOCUMENTAL DOS PLANOS
POLITICO-PEDAGOGICOS DE ESCOLAS DO DF.

A Analise de Conteudo Tematica realizada com o material transcrito das

entrevistas demonstrou a presencga de diversos pontos em comum entre as falas das

participantes e aspectos relevantes na interface entre a El e a Bioética que esta

sendo explorada no presente estudo. Dentre essas convergéncias, destacaram-se

seis nucleos de sentido, que foram transformados em cinco categorias de

significacdo mais relevantes. Tais resultados se encontram apresentados no Quadro
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Quadro 3 — Resultados da analise de conteudo tematica das entrevistas segundo escolas
participantes (continua)

Categorias

Transcrigdes das entrevistas

Escola Laranja

Escola Amarela

Escola Lilas

Oqueéa
educagao inclusiva

“Educacao inclusiva, o que eu entendo, &
que é aquela que inclui realmente todos
que precisam, necessitam de apoio. Seja
0 apoio no campo da aprendizagem, das
relagdes inter-pessoais, (...) no controle do
proprio corpo, da lingua, da diversidade
como um todo... das diferengas raciais,
econdmicas — que a gente percebe muito,
vé muito essa diferenga... a questdo
religiosa também tem sido uma coisa que
a gente percebe entre as criangas.”

“A educagao inclusiva, pra mim, ela é assim...
quando eu falo de inclusdo pra mim nao é sé o
deficiente, eu falo daquele aluno que ta la e
que precisa também ser respeitado, com as

limitagdes ou nao dele.”

“A Educagado Inclusiva, pra mim, é
aquela escola que estd aberta pra
todo mundo, ndo sé para as pessoas
com necessidades especiais, mas
para todo mundo, todas as diferentes
necessidades...”

Contradi¢des da inclusao

“Quem nunca trabalhou com um ANE, em
um primeiro momento assusta, né? Eu ja
percebi isso nesses 11 anos que eu estou
aqui (...) o quanto que pessoalmente, e
até profissionalmente, a pessoa cresce e
amadurece. Ela comeca a perceber, a ver,
pela perspectiva do outro. Se coloca no
lugar do outro, que o que a gente chama
de alteridade, né?”

“A gente acaba se envolvendo bastante e
isso acaba sendo até um pouco
estressante porque lidar com o emocional,
com situagdes de frustragéo todo dia, lidar
com o inesperado todo dia, cansa. (...)
Mas a gente sabe que € um caminho, (...)
nos fizemos a nossa parte, nds tentamos
contribuir com alguma coisa. E eu sinto
que nés contribuimos com alguma coisa
mesmo.”

Se a Secretaria de Educagao nao vier aqui pra
aprender, essa educagdo inclusiva ndo vai
acontecer. Porque se os meninos nao tiverem
para
sentarem e ficarem calmos, eles ndo vao
aprender! (...) Entdo, essa educagao inclusiva
ela ndo é simplesmente o menino cair aqui na
minha sala para eu ver com um olhar de
inclusdo. E amplo. E pra se discutir, pra se
E pra se ouvir todas as politicas
pedagdgicas que eram pra acontecer e nao
acontecem. Esse estudo da realidade deveria
acontecer e ndo acontece. Entdo, a educacgao

um  acompanhamento  adequado

ouvir.

inclusiva ndo é simplesmente sala de aula.”

“E muito pouco o que se tem, isso é nada
diante do universo... Mas, assim, eu acho que
nés ja comegamos (...) S6 que essa questado
da inclusdo é muito polemica, é preciso ouvir
muito, eu sou uma gotinha s6 de nada (...)
Mas eu penso que nés estamos comegando,

estamos engatinhando ai nas propostas.”

“[Professora]: Aqui na sala de
recursos a gente s6 atende alunos
com deficiéncias com laudos médicos,
com diagnostico médico... eu ndo sei
te dizer porque é assim nao... acho
que é o que ta na lei, né? Entdo a
gente so atende eles. (...)"

Corporeidade: conflitos de acesso do

corpo

Tém as adaptagdes de acesso, que foram
feitas por iniciativa da comunidade... tem
as rampas, a solicitagdo da placa ao
DETRAN, essa ai fora de deficiente, a
questédo dos banheiros também, ndo sé o
alargamento das portas, mas o banheiro
individual masculino e um individual
feminino, as barras, a rampa também aqui
na entrada... e isso tudo quem fez foi a
gente! Se estivesse esperando Porque a
necessidade é todo dia, toda hora! (...) A
gente é que sabe do histérico da crianga,
que leu, se preocupa e fala ‘Ah, entdo
vamos adaptar isso aqui, entdo isso ele
ndo pode comer, isso ele pode’,
entendeu? (...) muita coisa é a gente que
providencia.”

“E muito complicado. Nés aqui temos o
banheiro adaptado, que eu fiz fazer, entendeu.
Porque eu tinha meninos que tinham que usar.
Quando teve uma reforma na escola eu fiz
fazerem esse banheiro adaptado para os
meninos. Tem a rampa, tem uma série de
coisas feitas assim (...) Tanto no pedagdgico,
os livros da biblioteca todos tem como pra
baixa visdo como para o braile. Mas foi a
escola que correu atras. Existem algumas
coisas feitas pela Secretaria, outras ndo. Mas
as adaptagbes

assim, por exemplo aqui,
minhas eu fago todas.”

“Tem rampa, tem banheiro
adaptado... as adaptagdes didaticas e
curriculares a gente aqui da sala de
recurso que faz. A gente faz em
conjunto com alguns professores, ou
separadamente e, assim, depois
propde para os professores.”
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Quadro 3 — Resultados da analise de conteudo tematica das entrevistas segundo escolas
participantes (conclus&o)

Transcrigdes das entrevistas

demais... dos apelidos...”

que ele fez?” “Nao.. é porque ele é negro”.”

Categorias
Escola Laranja Escola Amarela Escola Lilas
“Entao por isso que eu falo pra vocé, ah, vocé
acha que é facil fazer a incluséo? N&o, ndo € | “Mas aqui na escola a maior
facil, mas da forma como esta e | dificuldade que a gente tem, com
completamente errado. Pra mim. | relacdo a inclusdo, ¢ com a falta de
“Porque para funcionar, tem que ter essa Completamente o que eu digo € assim, | participaggo, de sensibilizagao dos
que p - ’ ,q quando n&o se trabalhar com sensibilidade, | professores. Tem muito professor que
rede de apoio. E melhor seria se a gente d = balh - . :
tivesse essa parceria com a saude, que quanco nao e trabalhar com | fala que néo queria esses alunos aqui,
: cles o 'ssempma's e que abrisse mzasqmo responsabilidades, como esta na lei. Uma | que eles ndo passaram no concurso
= uvi ! N qu Isse A delas? Equipe multidisciplinar. N&o existe. Nos | para dar aula pra esses alunos. Que
@) concurso para essa area. (...) Entao existe : . .
= essa demanda. enorme. na SEDF. para temos aqui uma pessoa s, que ela fala que | eles deviam estar em escolas
o S T e L SEUT. P ela € uma “euquipe’, mas ela ndo tem | especializadas. Porque pro professor
© psiquiatria, ‘fono’, psicomotricista, & a | ,giceiogo, nao tem...” isso & muito dificil também! Eles nao
o gente vé que poderia ser melhor, né, se ’ tern nenhum breparo e tem. ue lidar
= tivessem esses apoios, mesmo. “ “ . . ) prep em q
“ X ~ L Ah sim, a maior parte dos cursos que eu fiz | com esses alunos que sao diferentes,
£ também tem a questdo de capacitagao. . o : . . . M
— . . foi por iniciativa minha. Fiz alguns da | que requerem uma atitude diferente...
7] Porque eu, por exemplo, eu queria muito, . = . o
7] . ) : Secretaria de Educagdo, mas que eu critico | (Professora A., Escola Lilas)
< eu sei que eu preciso, fazer mais cursos. ; i o . .
. muito. Vou te falar porque. Eu chego la pra | “Nao tem apoio de nenhuma equipe
() E eu queria fazer agora, porque a fazer um curso, adianta eu estudar porque | multidisciplinar para esse processo
SEDF ofereceu, mas s6 a noite. (...) Eu sei o - - porqu . Iscip P pre
) nasce uma crianga deficiente? Pra mim aqui? | inclusivo. (...) Na Secretaria de
que eu preciso, eu quero fazer o curso, - . . e - - -
~ L . Isso é importante pra area de saude (...) pra | Educagédo, para as séries finais, ndo
mas nao tenho condigdes de ir ) ~ ) ) " . ) .
mim n&o. Pra mim eu quero saber: o menino | existe o apoio de uma equipe
ja nasceu deficiente, o que eu fago pra | psicopedagdgica. SO existe para as
ajudar?” séries iniciais.”
“O PPP é o que norteia o trabalho da
gente, né? Mas além disso, vocé tem que
fazer os profissionais abragarem isso,
porque ndo adianta estar sé escrito no | “Ah, entdo, essa questéo do PPP da escola, €,
= papel, ter cabegas pensantes, | €la € uma questdo extremamente complexa “E . )
. . 4 u acho que o PPP foi elaborado s6
«‘é maravilhosas, todo mundo opinou, mas na | também. (...) o que eu percebo todas as vezes com a di,-ggéo e alguns professores
Y= hora efetivamente da coisa acontecer, | que se vai preparar o PPP, vocé néo participa mas eu nao fiz ar?e 0 pPPP nAo &
.g nada... entdo além de vocé divulgar isso, | de tudo, a gente divide, cada um participa de utilizado no dia apdia da escola. ele &
£ de todo mundo participar, se sentir co- | um canto, entdo acaba ficando capenga (....) | (=T, 0 E S TS S e d S S
@ participe, ter um pouquinho seu ali dentro, | eu ainda néo participei de um Projeto Politico- ente N30 Usa no d?a a-dia né‘o nio
(...) fazendo a coisa acontecer”. Pedagogico de verdade, que envolva todas as | 9 dade.”
£ instancias. Por falta de participagéo de todos.” | US& NUNCa, na veraade.
g “Ent&o na nossa escola, praticamente ha
< 08 anos a gente vem com isso, assim, &
um grupo forte, uma comunidade sempre
muito participativa de pais, de moradores
também, muito participativa, e os
professores também engajados.”
“(...) ndo ¢é o preconceito com as
o 3 diferengas com relagdo as necessidades “Tinha um menino com uma bele com “(...) entdo tem sim muito preconceito
o 0 educacionais, com os ANE, as criancas } . L p“ com isso... assim, com a condi¢do
T O . - . melanina muito escura na primeira série... (...) P
© portadoras de necessidades. E mais no ; . . econdmica da pessoa. Eles mesmos
© = . P e ai eu sei que eles pegaram esse menino e . .
T £ campo da questao racial, econémica e na bateram nele. Entdo. ai eu fui tentar entender tem preconceito com essas coisas de
[ questdo mesmo de... como € que eu vou . ) > : . . | pobreza... muito relacionada com a
- = o que tinha acontecido. Catei os meninos e fui = ) .
[T te falar, do corpo, sabe? Do gordo, tem N A questdo financeira. Por causa da
> O . conversar e eles falaram “Nés ndo gostamos S .
5.2 esse preconceito do gordo... do magro, dele” “Como ndo aostam dele? Por que? O deficiéncia, na escola, nunca Vvi
=] também é estigmatizado, que é magro 9 : que: nenhum tipo de discriminagdo.”

Fonte: A autora (2010)

Dentre as categorias encontradas, algumas foram previamente definidas, no

sentido de terem sido procurados no material nucleos de sentido relacionados as

teorias bioéticas utilizadas

neste trabalho

(“Diversidade e discriminacdes”,

“Contradi¢des da incluséo” e “Corporeidade: conflitos de acesso do corpo”) e outras
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surgiram como relevantes e convergentes entre as entrevistas (“O que é a Educacéo
Inclusiva”, “Assim fica dificil” e “Assim & mais facil”).

“O que é a Educacao Inclusiva” demonstra o que as professoras entrevistadas
entendem por Educacdo Inclusiva (El). Em “Contradicbes da inclusdo” s&o
apresentas situagdes conflitantes e incoerentes que foram relatadas, relacionadas a
aplicacdo da El. Os trechos das entrevistas que foram identificados como
relacionados as diferentes adaptagdes existentes, sejam elas fisicas ou didaticas,
para garantir a acessibilidade dos diferentes sujeitos, foram agrupadas em
“Corporeidade: conflitos de acesso do corpo”.

As informagdes sobre fatores que dificultam o processo inclusivo, e nédo se
enquadram em outra categoria, foram classificadas na categoria “Assim fica dificil”.
Em “Assim é mais facil”, se encontram apresentados os fatores identificados como
facilitadores do processo inclusivo. A categoria “Diversidade e discriminagdes”
agrupa os relatos de situagdes discriminatorias, de preconceitos e seus alvos, dentro
do ambiente escolar.

A seguir os resultados das observacdes e analises de conteudos dos Planos
Politico-Pedagdgicos, obtidos em cada uma das escolas serdo descritos

detalhadamente.

5.2.1 Escola Laranja

Na escola Laranja a diregdo indicou duas professoras — identificadas neste
trabalho como O. e D. — que trabalham atualmente na sala de recursos da escola. O
primeiro contato com as professoras O. e D. consistiu em uma conversa explanatoria
sobre este estudo, convite para participar do mesmo, esclarecimento de como seria
a entrevista, solicitagdo de uma copia do Plano Politico-Pedagogico (PPP) da
escola, entrega e assinatura do TCLE. Um segundo encontro foi entdo agendado,
em que a entrevista foi realizada, teve seu audio gravado e transcrito. Uma coépia do
PPP foi encaminhada para a pesquisadora responsavel, por e-mail.

Ambas as professoras trabalham na rede publica de ensino ha,
aproximadamente, 15 anos. A professora O. trabalhou desde o inicio de sua carreira

com a educacgao especial, sendo que nos primeiros anos trabalhou em centros de
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ensino especial e depois com experiéncias inclusivas nas escolas regulares. A
professora D. trabalhou nos primeiros anos de magistério em uma escola na zona
rural e ha cerca de cinco anos trabalha na escola Laranja. Destes cinco anos,
passou trés como professora regular de sala de aula e ha dois anos trabalha na sala
de recursos. O trabalho das professoras da sala de recursos é ajudar os professores
na adaptagao pedagogica, didatica e metodologica, visando a inclusdo dos alunos.

A escola Laranja possui diversas adaptagdes, tanto na infra-estrutura fisica
(rampas, banheiros adaptados, mesas e cadeiras adaptadas etc.), quanto nas
estratégias didaticas (avaliagbes preparadas de forma individualizada para os
alunos, adaptagédo dos conteudos etc.). Segundo a professora O. ha onze anos foi
feita uma requisicao oficial a SEGDF sobre a necessidade de obras para adequacao
da escola para a acessibilidade, porém, até hoje, ndo houve resposta ou iniciativa
para realizacdo das mesmas.

Todos os segmentos escolares (pais, professores, funcionarios, dire¢do)
participam da elaboragdo do PPP, sendo feita uma reunido inicial com todos os
segmentos, em que todos contribuem, e, posteriormente, sugestdes e criticas s&o
considerados e, caso necessario, € feita uma nova versdo do PPP. Segundo as
professoras O. e D., ele serve como um documento norteador de suas acgdes e que
suas propostas sao, de fato, concretizadas durante o ano letivo.

O PPP da escola Laranja possui 32 paginas. Sua analise de conteudo
demonstrou a presenga de 50 convergéncias, distribuidas da seguinte forma: B1 —
Equidade — 13; B2 — Corporeidade — 02; Direitos Humanos Contemporaneos — 02;
D1 - Dignidade humana e direitos humanos - 01; D2 - Autonomia e
responsabilidade individual — 03; D4 — Igualdade, justica e equidade — 16; D5 — Nao
discriminagdo e ndo estigmatizacdo — 01; D6 — Respeito pela diversidade cultural e
pelo pluralismo — 10. N&o foi encontrada nenhuma convergéncia com as categorias
D3a e D3b.

Além disso, é importante ressaltar que existem diversas mengdes ao conceito
de solidariedade e da importancia do dialogo e de agdes dialdgicas, tanto para a
construcdo do PPP como para agdes cotidianas da escola. A seguir serdo transcritos
todos os trechos em foram observadas as convergéncias mais significativas:

* “...) garantindo-lhe a construgdo de seu conhecimento com envolvimento e
motivacgao, visando a oportunidade e igualdade entre todos.”(D4)

* “A proposta de democratizagdo da gestdo tem como eixos centrais a valorizagéo da:
participacdo, autonomia, (D2) descentralizagao, transparéncia e _diversidade.” (D6)
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“(...) deveremos discutir, dentro de limites éticos, prevalecendo a valorizagdo a
diferenca, (D6) possibilitando um dialogo (...)".

“A direcao e a coordenagao de um trabalho dessa grandeza implicam no exercicio da
autoridade, da responsabilidade, da descentralizagdo, da autonomia (...)" (D2)

“(...) outro parametro internacional de qualidade da educacdo refere-se: a
pertinéncia, que estd relacionada a acessibilidade (B2), a disponibilidade e a
aceitabilidade.”

“(...) uma educacédo de qualidade, como direito humano fundamental, (B3) é aquela
que garante as condicdes necessarias a aprendizagem do aluno em seus diferentes
niveis.” (B1, D4)

“Deve-se considerar a valorizacdo das diferencas dos individuos, suas historicidades,
sua bagagem cultural, social e politica.” (D6)

“(...) em que o convivio com as diferencas é fundamental para o desenvolvimento do
ser humano, proporcionando o exercicio do respeito mutuo.” (D6)

“A realizacdo de suas atribuicbes com responsabilidade e compromisso, assumindo
plenamente seus direitos e deveres. (D2)

“‘Buscar a qualidade, eficiéncia e eqlidade no ensino publico, motivando e
efetivando a permanéncia do educando na escola, evitando a evasdo.” (B1, D4)

“Adequar espacos fisicos (B2), equipamentos e materiais didaticos aos educandos
com necessidades educacionais especiais.” (B1, D4)

“(...) promovendo, assim, o desenvolvimento de sua auto-estima, valorizando a si
mesmo e o outro como ser humano.” (D1)

“(...) atendendo as necessidades especificas dos alunos, buscando superar suas
dificuldades de aprendizagem.” (B1, D4)

“(...) transformando-se na aquisicao de conhecimentos, atitudes e valores, trazendo
para elas uma autonomia para gerenciar problemas enfrentados no mundo que as
cerca.” (D2)

“(...) propor novos caminhos para o acompanhamento da crianga, de forma a leva-la
ao_desenvolvimento de todo o seu potencial, sanando suas dificuldades e
incentivando-a a adquirir novas aprendizagens.” (B1, D4)

“(...) criancas que tém suas historicidades, capacidades e potenciais diferentes, (D6)
que podem ser explorados e desenvolvidos de forma singular, com atendimento
individualizado, sistematico e de acordo com a necessidade de cada um.” (B1, D4)

“Conviver com a diversidade traz indmeros aprendizados.” (D6)

“Promocao do atendimento individualizado, visando o desenvolvimento humano e
social.” (B1, D4)

“(...) destaca-se como um espaco privilegiado, visando a igualdade entre todos.” (D4)

‘“Implementacdo de acdes que consolidam o compromisso social da escola com
politicas afirmativas de inclusao racial.” (B1, D4)
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5.2.2 Escola Amarela

Na escola Amarela a indicagdo da direcdo foi para a participagdo da
professora G., que trabalha em uma sala de integragao inversa. Ela € uma sala de
carater transitério, direcionada aos alunos que ainda n&o possuem indicagao para a
inclusdo total, voltada ao processo de socializacdo, alfabetizacdo e aquisicido de
comportamentos adaptativos.

A professora G. trabalha na rede publica ha cerca de 30 anos, e, com a
educacgao especial, ha aproximadamente 15 anos. Provavelmente no préximo ano a
professora G. vai obter sua aposentadoria e a mesma relata estar ansiosa por tal
fato.

Assim como realizado com as professoras da escola Laranja, com a
professora G. foi feito um encontro inicial de apresentagdo do projeto, convite para
participagdo no mesmo, entrega e assinatura do TCLE. Um segundo encontro foi
agendado e a entrevista teve seu audio gravado e transcrito. Foi solicitada uma
copia do Plano Politico-Pedagogico (PPP) a diregdo da escola Amarela, porém, a
mesma informou que esta escola ndo possui um PPP, mas uma Proposta
Pedagogica, e que até aquele momento ela ndo havia sido finalizada e, portanto,
nao poderia ser disponibilizada.

No inicio de sua carreira a professora G. trabalhou como alfabetizadora de
classes regulares e depois, com o ensino especial, com alunos com deficiéncia
visual e intelectual. Ela tem em sua formacéo trés cursos superiores (Historia,
Filosofia e Pedagogia) e possui especializagdes na area da educacgao inclusiva.
Atualmente em sua sala de integragcdo inversa a professora G. atende a nove
alunos, cada um em um estagio diferente tanto no desenvolvimento social quanto
no académico.

A escola Amarela possui adaptagbes na infra-estrutura da escola (rampas,
banheiro adaptado, biblioteca com material em braile) e, segundo a professora G.,
algumas dessas adaptagdes foram realizadas por iniciativa dela, em agdes
conjuntas com os pais e a comunidade, outras realizadas pela SEGDF.

Ao ser questionada sobre a Proposta Pedagogica, a professora G. relatou
que ela é desenvolvida pelos professores em conjunto com a diregdo e que os pais
nao participam de sua elaboracdo. Ela afirmou que os pais sao convidados a
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participarem da reunido de elaboracdo da Proposta Pedagdgica, mas que nao
comparecem. Afirmou, também, que a Proposta Pedagodgica n&o € utilizada no dia-
a-dia da pratica escolar e que ele nao é elaborada de forma compartilhada, pois o
procedimento para sua confecgao é dividir a Proposta em partes e cada professor ou
grupo de professores participa somente da elaboragdo de uma dessas partes.

5.2.3 Escola Lilas

A indicagao da direcao da escola Lilas foi para a participacdo da professora
A., que trabalha na sala de recursos, desde quando a escola foi inaugurada, em
fevereiro de 2010. A professora A. trabalha na rede publica ha 13 anos, como
professora de Lingua Portuguesa. A apresentacdo introdutéria ao projeto de
pesquisa, o convite de participagdo no mesmo, a entrega e a assinatura do TCLE,
assim como a entrevista que foi gravada e transcrita, ocorreram no mesmo dia. A
diregdo da escola disponibilizou uma cépia do Plano Politico-Pedagogico (PPP) da
escola e os resultados da Anadlise de Conteudo deste documento serdo
apresentados posteriormente.

A escola Lilas possui adaptacbes como rampas, banheiros adaptados e
identificacbes em braile nas portas das salas.

Com relacdo ao PPP, a professora A. relatou que nao participou da
elaboragdo do mesmo e que ele foi criado pela diregdo em conjunto com alguns
pelos professores. Ela afirmou que o PPP néo € utilizado no dia-a-dia da escola e
gue, em sua opiniao, ele somente preenche uma finalidade burocratica, de que toda
escola tem que ter um PPP.

O PPP é bastante longo, 91 paginas, e apresenta, em detalhes, todos os
projetos que sdo desenvolvidos na escola. Em especial, destaca-se a presenga de
um projeto denominado “Grupo de Elite”, de autoria da diretora da escola, que
consiste em selecionar, no inicio do ano, trés alunos de cada sala que receberao
treinamento para atuarem, em turno contrario, junto a escola, como agentes de
combate ao desperdicio e da depredacdo do patrimdnio publico. Tais alunos

recebem um uniforme diferenciado e almogo/lanche para permanecer na escola.
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Apesar de terem sido observadas algumas menc¢des a solidariedade, tal como
encontrado no PPP da escola Laranja, elas foram muito menos frequentes. A El é
apresentada como um projeto separado dos demais, e é direcionada somente aos
alunos com necessidades especiais. Na primeira pagina deste documento consta
um texto de apresentacdo do mesmo aos professores, alunos, servidores e
comunidade, sendo assinado pelos membros da dire¢céo da escola.

A anadlise de conteudo do PPP da escola Lilas revelou um total de 18
convergéncias (B1 — Equidade — 04; B2 — Corporeidade — 01; D1 — Dignidade
humana e direitos humanos — 01; D2 — Autonomia e responsabilidade individual —
04; D4 — Igualdade, justica e equidade — 04; D6 — Respeito pela diversidade cultural
e pelo pluralismo — 04). As categorias Direitos humanos contemporaneos (B3),
Respeito pela vulnerabilidade humana (D3a), Respeito pela integridade individual
(D3b) e Nao discriminagdo e nao estigmatizagao (D5) n&o foram identificadas no
documento. As convergéncias mais signifitcativas serdo apresentadas a seguir:

. “Possibilitar a aquisicdo de habitos necessarios ao bem estar dos alunos
estimulando a formacdo de atitudes de aceitacdo, de responsabilidade respeitando
limites e ritmos;” (D6);

. “Ao longo do ano letivo, tendo como fio condutor a formagéo cidada do educando,
serdo desenvolvidos projetos interdisciplinares, envolvendo atividades que
despertem o prazer pela leitura e escrita e para o reconhecimento da importancia de
aprender a aprender, com autonomia e criticidade.” (D2);

e “Os alunos com dificuldades na aprendizagem recebem atencédo diferenciada, assim
como os que apresentam comportamentos atipicos.” (B1, D4);

e “Respeitar a diversidade dos alunos, como pessoas e como membros de um
determinado grupo étnico-cultural e socioeconémico.” (D6);

* “Estimular o desenvolvimento da autonomia do aluno (...)” (D2);

* “A Pedagogia de Projetos valoriza a participagdo do educando e do educador no
processo ensino-aprendizagem, tornando-os responsaveis pela elaboracdo e
desenvolvimento de cada projeto de trabalho.” (D2);

* “Gerar relagbes de amizade e respeito as diferencas (D6), uma vez que o espago
destinado a horta foi criado para dar oportunidade de acesso aos alunos
cadeirantes;” (B2);

. “Proporcionando ao aluno superar e desenvolver competéncias que lhe possibilitem
autonomia em sua situacéo de vida diaria (D2) e, também em situagdo de trabalho
que Ihe favoreca resgatar a dignidade de vida e o exercicio pleno da sua cidadania.”
(D1);

* “Oferecer a este aluno adaptacdo curricular, de acordo com suas necessidades,
atendimento psicopedagdgico adequado a sua condicdo, compreendendo a
concretizagdo do direito de toda a educacao basica, estabelecido pela LDB.” (B1,
D4).
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6 DISCUSSAO

Para uma melhor orientacdo das discussdes, elas serdo organizadas em
torno de cada um dos objetivos especificos deste trabalho, conforme apresentado a

seqguir.

6.1 CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS ENTRE AS CATEGORIAS BIOETICAS
E OS DOCUMENTOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A analise documental comparativa apontou diversas convergéncias entre os
documentos da Educacao Inclusiva (El) e os principios da Bioética de Intervengao e
da Declaragdo Universal de Bioética e Direitos Humanos. A auséncia de
divergéncias também é um resultado significativo, sendo importante ressaltar que
considerou-se como uma divergéncia uma informagao contraria a qualquer um dos
principios bioéticos analisados. Estes resultados demonstram a existéncia de uma

ampla e vasta interface de intersecéo entre a El e a Bioética.

Foi observada uma grande variagdo tanto com relagdo a quais foram as
categorias convergentes em cada documento, quanto na frequéncia com que elas
foram identificadas. O maior numero de convergéncias foi encontrado nos
documentos internacionais, tanto de ambito mundial como da América Latina. A
baixa quantidade de convergéncias com principios bioéticos em documentos do
nacionais, quando comparados aos documentos de ambito mundial, reflete uma
situagcdo incongruente, dado que as diretrizes internacionais, com que o governo
brasileiro se comprometeu ao ser signatario dos documentos internacionais,

deveriam estar presentes nos documentos nacionais.

Outro resultado interessante, foi o fato de terem sido encontradas mais
convergéncias com a Resolugédo N°. 01/2009, publicada pelo Conselho de Educacéo

do Distrito Federal, utilizada como documento representativo do DF, do que com os
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documentos de abrangéncia nacional (Decreto N°. 6.094/2007 e Decreto N°.
6.571/2008). Essa diferenga entre os documentos nacionais e distritais pode ser
explicada pelo fato de que ha, na Resolugao N°. 01/2009, logo no inicio de seu texto,
especificamente em seu Artigo 3°, uma definicdo de principios em que a educagdo
deve se fundamentar. Tais principios sdo apresentados como complementares
aqueles apresentados na legislagdo federal em vigor e foram postulados por
iniciativa do Conselho de Educacéao do Distrito Federal.

A necessidade de uma complementacédo €, em por si mesma, uma indicagao
da caréncia de direcionamentos éticos nos textos legais de ambito nacional, que
deixam a mercé da iniciativa de cada uma das Unidades Federativas a tarefa de
acrescentar, caso assim julguem necessario, uma orientagdo ética a educagao em

seus territorios.

Alguns dos documentos internacionais aqui estudados — sejam eles de ambito
mundial, a Declaragado de Salamanca e a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, ou da América Latina, a Convencdo da Guatemala — foram
elaborados devido a uma preocupagao fundamental sobre a inclusdo de pessoas
com deficiéncias. Porém, foi perceptivel em tais documentos uma tendéncia n&o
restritiva, ao ndo se restringir quais deficiéncias devem ser priorizadas e n&o se
determinar que somente pessoas com deficiéncias devem ser o escopo da proposta
inclusiva. Nestes documentos também foi significativa a auséncia de orientagbes
pragmaticas e atitudinais, sobre como deve ser realizada a implementacdo do
movimento inclusivo, o que caracteriza um cenario de liberdade e amplitude
procedimental e concede aos paises signatarios a possibilidade de adaptagdo da

proposta para o seu contexto socioecondmico e cultural.

Ao estabelecer preceitos centrados no respeito pela diversidade e dignidade
inerente ao ser humano, na nao-discriminacdo e na necessidade de agir para se
combater situagdes de iniquidade, nenhum dos documentos internacionais aqui
utilizados como representantes do movimento inclusivo limita a inclusdo as pessoas
com deficiéncias. Eles abrangem, também, outras questdes, igualmente causadoras
de desigualdades, e que, portanto, devem ser consideradas no processo inclusivo,
como a desigualdade entre géneros e as disparidades socioecondmicas. Observa-se
qgue a proposta inclusiva, em seu carater internacional, apresentada de maneira mais

abrangente do que a observada no ambito nacional, se encontra em consonéncia
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com o0s principios bioéticos, sendo extremamente permeada, fundamentada e

estruturada sobre valores morais.

A baixa quantidade de convergéncias, nos documentos nacionais
relacionados a El, especificamente com os principios bioéticos de dignidade humana
inerente, autonomia e responsabilidade individual, respeito pela vulnerabilidade
humana e integridade individual e de n&o-discriminagao e ndo estigmatizagéo, € um
fato extremamente significativo e que pode ser vinculado a diversos problemas
existentes na traducédo das leis para a realidade das escolas. Ao reduzir a El ao
ensino especial e demarcar quais sdo as deficiéncias que devem ser incluidas,
priorizadas e trabalhadas nas escolas regulares, o Estado age de forma
discriminatoria, incoerente e contraria aquilo que se comprometeu nos tratados
internacionais, como no respeito pela diversidade humana. Para Cortina esta

situacao pode ser atribuida ao fato de que (174):

A tarefa mais urgente, atualmente confiada ao pensamento humano e que
deve ser empreendida ‘com paixdo e estudo’, é a de fundamentar
racionalmente a moralidade, estabelecendo a base de uma moral universal.
(...) Por um lado, a necessidade de uma moral universal, vinculante para
toda a humanidade, nunca foi tdo urgente, dadas as consequéncias
planetarias das ciéncias em uma civilizagdo unitaria; as conseqléncias das
técnicas da ciéncia tém tantas repercussbes para o agir humano que ja nao
€ mais possivel contentar-se com normas regulatérias da convivéncia em
pequenos grupos. Contudo, ao distinguir, com relagdo aos efeitos de agir,
entre microambito (familia, cénjuges, vizinhanga), mesoambito (politica
nacional) e macroambito (destino da humanidade), comprovamos que as
normas morais ainda enfatizam o ambito intimo. Na politica nacional,
predominam os egoismos de grupo e as decisbes consideradas como
‘Razdes de Estado’ moralmente neutras, nas quais intervém
fundamentalmente o possibilismo e a eficacia.

Ainda que a presenga de uma politica nacional de El, tal como a mesma esta
sendo aplicada, responda a urgéncia de se combater a um quadro de injusti¢ca social
historicamente agravado pelos diversos anos de exclusao sofridos pelas pessoas
com deficiéncias, a forma como ela estda sendo imposta pode ser eticamente
questionada. De acordo com a Bioética de Intervencéo, € eticamente aceitavel que o
Estado intervenha para preservar a todos os seres humanos os direitos de primeira
geracéo, relacionados a sobrevivéncia fisica e social dos seres humanos (175), o
que argumentaria favoravelmente ao governo em adicionar o carater inclusivo a

politica educacional. Porém, o modo com que a intervencdo € realizada é de
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importancia crucial, ndo sendo suficiente a presenca de orientacdes restritas ao

“possibilismo e a eficacia” da El.

Ao estabelecer, no Artigo 1° do Decreto N°. 6.571/2008, uma inclusdo
somente direcionada a uma parcela da populagdo (“aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o”), o
Estado age de maneira inequanime e contraditéria a propria idéia de incluséo, tal
como apresentada pelos documentos internacionais aqui analisados. Age de
maneira inequanime, pois estabelece que somente devem ser tomadas acdes para
que as injusticas realizadas a um determinado grupo especifico, as pessoas com
deficiéncias, sejam combatidas, enquanto &€ omisso as injustigas sofridas por tantos
outros segmentos, igualmente, ou talvez, ainda mais carentes de apoio. E age de
forma contraditéria a propria idéia de inclusdo, pois ao estabelecer a inclusdo de
somente um determinado grupo, diretamente institui a exclusdo de tantos outros e,
dessa forma, propaga uma situagcdo de desrespeito as diferentes — e iminentes —
necessidades resultantes da diversidade humana.

Mesmo considerando que os textos nacionais analisados s&o de natureza
juridica, dado que sao aqueles que regulamentam a educagao no Brasil, verificou-se
que eles tém um carater extremamente reducionista e legalista, contendo somente
as diretrizes praticas para sua realizagdo. Tais diretrizes estdo baseadas,
fundamentalmente, nos preceitos éticos de igualdade e justica, implicitos na
prerrogativa de que a educacgao é para todos. Estes preceitos, apesar de corretos e
extremamente validos, s&o insuficientes para a garantia de estabelecimento de uma
educacgao verdadeiramente inclusiva, que de fato permita e estimule o aprendizado
de todos os alunos. Por exemplo, de acordo o Artigo 2° do Decreto n° 6.094/2007
deve-se garantir “acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a

inclusdo educacional nas escolas publicas”.

A garantia de “acesso e a permanéncia”, ainda que esteja de acordo com 0s
principios de igualdade e justiga, ndo € uma agao que pode ser entendida como
verdadeiramente equitativa, pois ndo implica em garantia de aprendizado, em uma
boa qualidade de ensino, ou mesmo na garantia de que os todos os alunos serao
respeitados em sua diversidade e assistidos conforme suas necessidades

individuais.
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A preocupagdo em se garantir que todos os alunos sejam inseridos nas
escolas nado pode desconsiderar a forma como essa agao sera realizada. Nao é
suficiente se pensar no quantitativo, € preciso, também, se instaurar uma
preocupacao qualitativa que deve sempre ser acompanhada do cuidado para que
todas as “necessidades especiais” de ensino e aprendizagem sejam respeitadas. E
injusto, incoerente e discriminador agir de forma favoravel a inclusdo de alunas/
alunos com algumas necessidades especificas e de forma negligente para as
dificuldades de outras/ outros. A inclusdo ndo pode ser restrita as pessoas com
deficiéncias ou a qualquer outro grupo. Por principio, se uma escola é inclusiva, ela

deve o ser para todos os alunos/ todas as alunas. Para Cortina (176):

Todo dialogo coletivo ou nacional que nao leve em consideragdo os
interesses dos mundialmente afetados, que ndo aceite em seu seio como
interlocutores igualmente validos todos os que sofrerdo as conseqiéncias
da decisdo, é imoral, inumano por natureza, e expressa uma forma de vida
imoral e inumana por natureza.

A inclusdo excludente que esta atualmente estabelecida é reflexo de como a
mesma € proposta. Para que se proporcione a libertacdo dos individuos, tal como
proposto por Freire, por meio do efetivo desenvolvimento de suas potencialidades, o
respeito a autonomia, ao pluralismo e a dignidade de cada um devem ser
apresentadas tais diretrizes éticas conjuntamente aquelas relacionadas as praticas
da educacdo. Orientacbes de nao-discriminagdo e de priorizagdo de atitudes
equitativas, que objetivem acabar com toda e qualquer forma de injustica e
desigualdade — desigualdade aqui entendida como situagao prejudicial e ndo como
as diferencas inerentes e salutares entre os alunos — deveriam constar em todos os

documentos nacionais da El.

A introducdo de principios bioéticos nos documentos nacionais
regulamentadores da El é uma ac&o que pode auxiliar para propiciar a libertacdo de
todos os envolvidos no processo educativo e legitimar a intervengdo do Estado
nessa alteragcdo na forma como a educagdo € garantida no Brasil, podendo
promover, em ultima instancia, uma melhoria geral no bem-estar e na formacgao de
seus cidadaos. A intervengcdo passa a ser eticamente aceitavel por garantir uma
otimizagdo de um maior bem-estar para um maior numero de pessoas, ao se
estabelecer a inclusao para todos, ndo sé para aqueles alunos com deficiéncias, e a

propagacéo de principios morais humanizadores, conforme a nomenclatura utilizada
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por Freire, e civicos, de acordo com a proposta de Cortina. Nesse sentido, a
introdugéo de valores morais nos documentos nacionais relacionados a educagéo, e
por conseguinte, na realidade educacional publica, configura a materializagdo de
uma proposta bioética que pode permitir a conciliagdo das exigéncias irrenunciaveis
de justica com a pluralidade dos projetos de vida felicitantes.

O reconhecimento da dignidade da pessoa € a premissa irrenunciavel de
qualquer raciocinio em torno dos direitos e deveres (177), e, portanto, tal
reconhecimento e suas implicacdes diretas — como o respeito pela diversidade, a
nao discriminacdo e a tomada de atitudes equitativas para a remediagdo de
situagdes em que as desigualdades s&o utilizadas como justificacdo para injusticas —
devem constar nas regulamentagdes de tais direitos e deveres. Ainda que haja
espaco dentro da sociedade plural para que cada individuo escolha seu projeto
felicitante, n&o pode haver espago para que se escolha quais orientagdes de justica

cada um ira seguir.

6.2 A REALIDADE DE ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL

As duas escolas participantes deste estudo situadas no Plano Piloto foram
indicadas pelo Nucleo de Monitoramento Pedagogico da Diretoria Regional do Plano
Piloto da Secretaria de Educacdo do Governo do Distrito Federal como sendo
escolas emblematicas de duas situagdes opostas: uma delas € bem avangada e
outra apresenta maiores dificuldades no processo inclusivo. Apds contato, entrevista
e analise, verificou-se que a escola identificada neste trabalho como Laranja € a
escola mais desenvolvida e a escola Amarela € a que passa por mais problemas, os
possiveis motivos e as diferengas identificadas entre elas serdo apresentadas a
seguir. A terceira escola participante, a escola Lilas, foi incluida estar localizada no
Itapod, regido que, em oposi¢cdo ao Plano Piloto, apresenta os piores valores em
todos os indicadores sociodemograficos, e devido a participagcdo da Faculdade

Ciéncias da Saude (FS) da Universidade de Brasilia (UnB) no projeto Pro-Saude.



85

Cada uma das seis categorias de significagcdo, derivadas da Analise de
Conteudo tematica (ACt) das transcricbes das entrevistas, sera aprofundada a

seqguir.

6.2.1 O que é a Educacgao Inclusiva

Todas professoras participantes do estudo ja realizaram, ou estdo atualmente
participando, de cursos de capacitagdo na area do ensino especial e da Educacéao
Inclusiva (El), por iniciativa propria. Além disso, sao professoras da rede publica de
ensino ha mais de dez anos. Caracterizam-se, portanto, como profissionais

experientes e qualificadas.

Ambas as professoras da escola Laranja entendem que a El é aquela que
deve estar aberta para todos os alunos, tanto aqueles que sao “tradicionalmente”
classificados como alunos com deficiéncias (em referéncia aos deficientes visuais,
auditivos, intelectuais, fisicos, com deficiéncias multiplas, com
transtorno global do desenvolvimento e/ou com altas habilidades e superdotagéo),
como aqueles que apresentam qualquer tipo de necessidade diferenciada em sua
educacao.

Assim como as professoras da escola Laranja, a professora G., da escola
Amarela, e a professora A., da escola Lilas, entendem que a El ndo é restrita
somente ao aluno com deficiéncias, mas que ela deve englobar todos os alunos,
respeitando-os em sua diversidades, de acordo com suas limitagdes.

Verifica-se, de tal modo, que ha um consenso entre todas as entrevistadas
sobre a concepcédo da El; de forma geral pode-se afirmar que para as entrevistadas
ela é: uma educagdo que garanta que as escolas que estejam abertas e sensiveis
para as dificuldades de todos os alunos, ndo somente aqueles classificados como
Alunos com Necessidades Especiais (ANE). Portanto, a compreensao individual de
cada uma delas, sobre o que ¢é a El, nao foi um fator diferenciador entre as escolas.

Dada a existéncia de um panorama de tdo vasta polissemia de sentidos sobre
o que é a El, o fato de que todas as participantes comungam de um mesmo conceito
€ um resultado bastante significativo. Ao mesmo tempo, dado que elas foram
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indicadas para participar deste estudo por entender-se que sao atuantes no
processo inclusivo, e, como foi verificado apds as entrevistas, possuem capacitagcao
na area, este resultado poderia ter retratado maior variedade de concepgdes caso
fossem entrevistados sujeitos ndo qualificados ou que néo trabalham diretamente

com a inclusdo.

Ainda que conceitualmente estejam em concordancia, foram verificadas
contradi¢cbes relacionadas a El em cada uma das escolas, demonstrando que ainda
que no plano tedrico exista um consenso, de que a inclusdo ndo pode ser reduzida
somente aos alunos com deficiéncias e de que, portanto, deve-se agir sem
discriminar determinadas categorias, de forma justa e igualitaria, respeitando a
pluralidade humana, ao observarmos a pratica, este consenso ndo esta presente e

se verificam diversas contradigdes.

6.2.2 Contradi¢goes da inclusao

Conflitos e contradigdes permeiam a realidade da Educacao Inclusiva (El) em
todas as escolas visitadas. A primeira contradicdo, relatada por todas as
entrevistadas, se caracteriza pela dualidade do processo inclusivo: inicialmente é
assustador e os profissionais ndo sabem como lidar com ele, depois, é classificado
gratificante e valioso, uma oportunidade de crescimento para todos os envolvidos.

S6 para vocé ter uma idéia, eu ja tive um aluno que... ele ndo falava, ndo se
comunicava, ele ndo sente dor... entdo ele nao falava e ndo aceitava que
pegasse nele, pegasse na mochila, nada. No comec¢o isso assusta mesmo!
Vocé pensa ‘Como que eu vou trabalhar com esse menino?’! Mas depois
vocé consegue. Entdo foram experiéncias excelentes. Eu tenho meninos |a
na frente. Tenho meninos na faculdade. Tem uma menina que esta fazendo
Direito. Tenho uma aluna que ndo avangou no académico, mas que pinta
maravilhosamente bem, e foi por iniciativa minha. Entdo sdo coisas que eu
acho que me deixam muito feliz, mas ao mesmo tempo no ensino especial
vocé trabalha muito com a sensacdo de ndo avango, porque é diferente. E
muito pra ele, mas é tdo pouco comparado com o que vocé esta
acostumado a ver que da a sensacgao de que eu nao fiz nada. E isso é muito
ruim. Mas eu tive experiéncias maravilhosas. (Professora G., Escola
Amarela)
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As vezes me perguntam porque eu estudei tanto para ficar aqui nessa
classe, porque eu poderia estar dando aula de sociologia, filosofia, histéria,
geografia... e porque vocé fica aqui? Eu acho que foi fantastico, porque me
permitiu muito, entendeu? E mais, eu acho que eu cresci muito mais como
ser humano, como gente, e profissionalmente, aqui nessa sala. (Professora
G., Escola Amarela)

Antigamente, quando eu via uma pessoa cadeirante, eu ndo sabia nem se
eu olhava pra pessoa ou nao olhava, porque ficava com medo de ela achar
ruim de eu estar olhando, se eu perguntava se ela queria ajuda, ou se ela ia
ficar ofendida “porque vocé ta querendo me ajudar, eu sei fazer tudo!”,
sabe!? Eu ndo sabia como me colocar diante de uma pessoa que tivesse
alguma necessidade especiall Um cego, um surdo... eu ndo sabia se eu
podia ir 1a falar com a pessoa ou se ela ia se ofender, né? Faltou isso na
minha formag&o escolar... essa convivéncia com o diferente. E com a
convivéncia, na escola inclusiva, eu adquiri! Pra mim foi muito bom isso.
(Professora A., Escola Lilas)

Por iniciativa das professoras da escola Laranja, todos os alunos, que assim
necessitam, recebem atencio por meio de ac¢des especificas e particulares da sala
de recursos para superar as dificuldades que estdo vivendo no meio escolar. Elas
ressaltam que a orientacdo da Secretaria de Educacao do Distrito Federal € de que
a sala de recursos somente atenda aos alunos com as deficiéncias denominadas
pelas professoras O. e D. como “tradicionais”, conforme definido no sub-capitulo
anterior. A escola Amarela possui, além da sala de integragdo inversa da professora
G., uma sala de recursos que fornece apoio as professoras/ aos professores das
salas regulares, porém, ela é direcionada exclusivamente ao atendimento dos

alunos com deficiéncias.

A gente atende assim: precisou da gente, isso em todos os niveis, ta na
hora da entrada, vocé ta la fora e vé alguma situacéo de conflito, entre uma
crianga e outra, ou uma situagdo de aprendizagem também, de dificuldade
de aprendizagem... porque quando vocé entra para atender uma crianga a
gente ndo consegue ter essa viséo, porque se a gente entra s6 para atender
0s nossos alunos (com deficiéncias), ai ja € a prépria exclusao. Vocé ta ali
s6 por causa daquele aluno? N&o, vocé esta ali para ajudar quem precisar,
temos até esse discurso, “olha gente, nés estamos entrando aqui, quem
precisar da nossa ajuda, nds estamos aqui”. Mas a gente recebe outra
orientacdo para o trabalho aqui na sala de recursos... qual o motivo de a
gente estar aqui? A gente estad aqui para atender as criangas — assim, pela
Secretaria de Educacgdo, né? — as criangas com deficiéncia intelectual,
auditiva, visual, transtorno global do desenvolvimento, deficiéncia fisica...
(Professora D., Escola Laranja)

Entdo a gente realmente tem que fazer esse acompanhamento para que o
préprio Estado possa dar uma ajuda. Entéo ja teve também a questdo de a
mae estar em casa agressiva, desempregada, depressiva, batendo nos
filhos... entdo € uma questao social mesmo, econémica, entdo vamos pro
Conselho Tutelar, porque € uma das obrigagdes do Conselho, arrumar um
emprego, dar cesta basica, acompanhar se a familia tem bolsa, porque sao
questdes que fogem para gente, né? Entdo é um trabalho de incluir, porque
vocé vé... eu falei e falei e quase nao falei do Ensino Especial! Entdo é uma
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questdo de incluir o cidaddo dentro do espago escolar (Professora O.,
Escola Laranja)

Entdo nds temos aqui sala de apoio para visual e intelectual. Pros alunos da
inclusdo tudo é preparado. Pros cegos tudo é feito em braile e pros
deficientes intelectuais tem uma adaptacgéo feita entre a sala de recurso e
os professores. (Professora G., Escola Amarela)

Na escola Lilas foi observada uma situacdo bastante contraditéria: apesar de
a professora A. afirmar que entende por “Educacao Inclusiva” aquela que esta
aberta para todos os alunos, ndo somente para os alunos ANE, na sala de recursos,
local onde ela trabalha, somente sdo atendidos os alunos com deficiéncias
diagnosticadas e comprovadas por um laudo médico. A escola Lilas possui cerca de
1800 alunos, e a sala de recursos atende somente 08 alunos. Ademais, dado que o
Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade (178), existe desde 2003, o fato
de a escola Lilas ser a primeira escola que ela trabalha, durante os 13 anos em que
€ professora, que possui uma sala de recursos € outro ponto contraditorio. Tal
situacao nao foi verificada no relato das demais entrevistadas.

Essa é a primeira escola que eu trabalho que tem sala de recursos, nesses
13 anos que eu sou professora! O primeiro contato que eu tive foi em 2000
— assim, que eu recebi aluno mesmo, diagnosticado — porque a gente com a
experiéncia vai percebendo que o aluno tem um problema de aprendizagem
aqui, outro ali, mas as vezes ele ndo tem um diagnéstico, ndo tem um
laudo. Em 2000, me marcou muito, porque eu tive um aluno surdo, dois
alunos na verdade... e, assim, eu nao fui preparada, assim, pela Secretaria,
para lidar com aquela situagdo. Entdo, vocé dava aula e de repente vocé
percebia que o menino era surdo porque ele nao tava fazendo a atividade!
Mas néo tinha apoio nenhum! N&o tinha sala de recursos, néo tinha... vocé
tinha que se virar para ajudar aquele menino! Ou prejudicar, né? Vocé
ficava a mercé do que vocé conseguisse fazer... (Professora A., Escola
Lilas)

O distanciamento existente relatado entre o nivel central da SEGDF e a
escola, implica em uma situagdo contraditéria em que a Secretaria figura quase
como uma entidade independente e separada da instituicdo escolar no nivel local. A
falta de aproximagédo entre a vivéncia escolar e dos gestores responsaveis por
estabelecer suas diretrizes de funcionamento, induz a constituicido de uma realidade
contraditéria: o aluno esta “incluido”, mas ndo tem um ambiente preparado para
acolhé-lo. Este € um dos fatores que pode ter contribuido para a ocorréncia da
situacado acima descrita pela Professora A., da Escola Lilas. Outras consequéncias
de tal conflito podem ser percebidas na situagdo existente quanto ao numero de

alunos por sala, que nao esta de acordo com a reducdo entendida pelas
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entrevistadas como necessaria para garantia de desenvolvimento de um bom

trabalho na escola.

Quanto mais aluno, se tiver 35 alunos para um professor, eles preferem. E o
que eles querem, é quantidade, ndo é qualidade. (...) é fazer de conta que
vocé esta incluindo, né? Ta incluindo socialmente, no espago aqui. Mas e
na aprendizagem? E na cidadania? E a participagéo efetiva dessa crianga?
Porque fica muito facil, o professor deixa ele quietinho no canto dele la e ele
vai ficar la parado, nao vai efetivamente trabalhar, porque com 35 alunos é
humanamente impossivel. (...) Ainda mais se vocé tem um cronograma para
cumprir, vocé tem os conteudos que vocé tem que trabalhar, um minimo
necessario, e com 35 alunos diferentes, que trazem uma diversidade muito
grande, ai é fazer de conta. Nao é incluséo. (Professora D., Escola Laranja)

(...) a nossa escola é um centro pelo nimero de alunos da “inclusé@o” (...) e
nés nao temos o atendimento de centro. Centro vocé teria que ter
‘trocentos’ monitores. Vocé pode ir ali visitar o centro de deficientes visuais.
(...) E praticamente um professor e um monitor por aluno. E aqui nés somos,
depois eu posso até confirmar, nem sei mais quantos, uns 50 alunos e ai
temos 01 monitor. Entdo vocé vé a incoeréncia das coisas, né? (...) E uma
questao so6 financeira, financeira, financeira sempre. Passou pela Secretaria
é financeiro, entendeu? (...) Eles querem diminuir custos. Isso que pra
Secretaria — quando eu falo Secretaria eu falo o Estado de forma geral (...)
ela trabalha com nameros (...) porque se cada turma, cada aluno for tratado
como uma incluséo, nés temos uma quantidade muito maior de alunos pra
respeitar (...) entdo a inclusdo, pra mim, pra falar de educacgéo inclusiva pra
mim, realmente ndo da pra falar de como ela esta. (Professora G., Escola
Amarela)

Porque pro professor isso € muito dificil também! Eles ndo tém nenhum
preparo e tém que lidar com esses alunos que sao diferentes, que requerem
uma atitude diferente... e os professores falam que em uma sala com tantos
alunos n&o da pra vocé parar, assim, so para atender um aluno e deixar o
resto, porque sendo vira uma confuséo... (Professora A., Escola Lilas)

A falta de dialogo e flexibilizacdo também foi relatada como um fator

contraditorio, pois ao mesmo tempo em que é exigido das escolas e professoras/

professores que em suas fungdes dentro do processo inclusivo eles atuem de forma

flexivel,

desenvolvendo adaptacdes e estabelecendo uma comunicagdo que

estimule a participacdo dos alunos e da comunidade no processo educativo, tal

cenario ndo é estabelecido entre a SEGDF e a escola.

Deveria ter uma flexibilidade maior ndo s6 na questao dos conteldos, na
adaptagcdo do curriculo, mas na carga horaria, nos dias letivos, na
quantidade de horas dentro de sala... enfim... tem muita coisa! (Professora
0., Escola Laranja)

Em especial, na sala da professora G., da Escola Amarela, foi relatada uma

grande contradi¢cdo, pois existe uma diferengca de idade superior aquela permitida

por lei: em sua sala ha uma aluna de seis e um aluno de catorze anos, constituindo
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uma variagdo de oito anos entre as idades maxima e minima. De acordo com a
professora, a variagdo maxima permitida entre a idades de alunos de uma mesma
sala de aula é de trés anos. Ainda que ciente de tal problema, a professora G. diz
gue € omissa em denunciar tal situagao por acreditar que os alunos irdo receber um
ensino de melhor qualidade em sua sala do que se forem transferidos para outros
locais desconhecidos.
A Secretaria de Educagdo ela mesmo sendo uma entidade, ela € como
sendo varias diferentes. O nucleo bandeirante é uma regional que trabalha
de um jeito, ndo sei onde trabalha de outro e ndo sei onde de outro. As
equipes nao falam uma linguagem unica. (...) N6s temos que falar a mesma
lingua. Por que? Porque vem a equipe daqui, por exemplo, eu tinha uma
aluna aqui que foi agora transferida para vivencia em outra sala, uma sala
regular. Essa aluna sabia muito, mas nunca deixavam ela ir. Ou se vocé
pegar outro aluno meu, que tava na inclusdo. Como? Ele ndo sabe nada,
ndo tem nog¢do nenhuma, ndo sabe comer, ndo sabe se comportar, faz xixi
na roupa, como é que ele tava na inclusdo e eu tenho uma menina pronta,
descolada, e nao tava? Equipes diferentes. Entdo ndo tem que ser o que eu
penso. O que a Secretaria de Educacdo entende de prontiddo pra uma
crianga estar aqui ou acola? Entendeu? Essa linguagem pra mim tem que
ser Unica dentro da mesma entidade. Tem que ter mais dialogo entre todos

estes que trabalham juntos, porque todos influenciam — e muito! — a vida de
um aluno. (Professora G., Escola Amarela)

Verifica-se, assim, a necessidade exposta de maior dialogo entre os niveis ou
ambitos administrativos, aqui representados pelos niveis central e regional da
Secretaria de Educagdo, e os atores locais do cotidiano escolar. No cenario
apresentado é possivel verificar um conflito vivido pelas professoras participantes,
que tém sua autonomia cerceada ao viverem em uma situagdo de opressdo, pois
nao tém liberdade para desenvolver o trabalho tal como elas entendem, ja que as
determinagcdes vém de uma esfera superior e ausente. E quando desenvolvem,

sabem que estdo agindo de forma contraria ao que lhes foi determinado.

A realidade relatada pelas participantes demonstra uma situacdo que se
caracteriza como uma pedagogia bancaria, tal como definida por Freire (179). Ha
uma “politica educacional bancaria”, em que os professores/ as professoras e os/ as
demais profissionais nas escolas sido tidos como recipientes a serem preenchidos
com diretrizes e normas, sobre como agir dentro de suas instituigbes, de forma
verticalizada, sem participarem de tais decisbes e sem poderem agir de forma
“oficial’, havendo espaco para o desenvolvimento de sua autonomia em acodes
informais e clandestinas. A imposi¢do nao garante o respeito, a legitimidade ou a

eficiéncia de diretrizes atitudinais, sendo somente possivel estabelecer normas que
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todos de um grupo devam cumprir se elas forem estabelecidas por meio consensual,
em que todos os envolvidos estdo participando e sao ouvidos em um patamar de

igualdade.

A construgcdo de um espaco dialégico, em que os alunas/ alunos, professores/
professoras e todos os/ todas as demais profissionais sejam respeitadas e ouvidas/
respeitados e ouvidos, € um dos fundamentos para que caminhe na direcdo da
libertacdo. Ademais, este espaco deve estar adequado para receber e abrigar as

diversas necessidades decorrentes da diversidade corporal e cultural.

6.2.3 Corporeidade: conflitos de acesso do corpo

Todas as escolas visitadas possuem uma boa infra-estrutura fisica. Tal fator
esta possivelmente relacionado com a sua localizagdo — no Plano Piloto, area de
alto poder aquisitivo e desenvolvimento socioeconémico, com diversas adaptagdes
como rampas, banheiros com barras, computadores — e com o fato de que ambas as
escolas localizadas no Plano Piloto s&do inclusivas ha mais de 10 anos. A escola
Lilas, por ter sido construida recentemente e inaugurada a menos de um ano, ja foi
entregue a comunidade com as adaptagdes fisicas necessarias. A acessibilidade
incorpora todas as caracteristicas que sao necessarias para o acesso, permanéncia

e atuacdo, ndo somente as adaptacgdes fisicas.

(...) coloca-se a necessidade de se pensar a acessibilidade também nesta
diregdo, promulgando ndo somente o acesso destes sujeitos ao ambiente
escolar, através de reestruturacdo, modificagdes, adaptagdes arquitetdbnicas
e urbanisticas (as quais se sabe o quanto também s&o relevantes e
necessarias), como também adaptagdes curriculares, de atitudes e de
organizagdo do processo de ensino/aprendizagem. Dessa maneira, estar-
se-ia pensando na acessibilidade de uma maneira mais global, envolvendo
demais elementos que compdem o acesso € a permanéncia destes alunos
no contexto escolar. (180)

Todas as adaptagdes na infra-estrutura da escola Laranja foram realizadas
por meio de parcerias com os pais dos alunos, comunidade e/ou empresas que

auxiliaram financeiramente as reformas. A professora O. acredita que caso a
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comunidade ndo fosse participativa e presente na vida escolar, até hoje a escola n&o

possuiria adaptagdes para garantir a acessibilidade dos alunos. Na sala de recursos

dessa escola todos os alunos sido atendidos, ndo somente aqueles com as

necessidades especiais “tradicionais”, como pode ser visto no relato das professoras

D.eO.

Adaptacoes, ou flexibilizagdes sdo um conjunto de agdes que se adéquam
aquela criangca, né? O que é que ela precisa? Seja da parte fisica de
mobiliario, de acesso ou seja no dia-a-dia, material de aprendizagem, a
metodologia, um software educativo de alfabetizagdo fénica, porque tem
crianga aqui que aprende desse método, outras ndo... entdo existem
diferentes necessidades... a gente tem um documento aqui de adequagao
curricular (...) um conjunto de medidas, de agdes, de procedimentos e todo
mundo assina ele, desde a dire¢do, coordenagdo, até os pais... a gente
elaborou (o documento de adequacgado curricular) junto com o professor
regente. E tem tudo ali: a avaliagdo, como deve ser a avaliagdo, o tempo
previsto... tem crianga que precisa de adaptacdo do tamanho da letra, da
fonte, ampliagdo do material mesmo. Entado tem toda essa orientagdo pros
professores e esse olhar diferenciado. O que deveria ser para todas as
criangas, ndo s6 para os ANE. E é isso que a gente fala: adequacéao
curricular, formalmente e legalmente, estdo sé os ANE, mas todo mundo
tem direito e tem que ser adaptado para cada um! Se vocé percebe que
aquele menino aprende de forma diferente, que ele precisa desse ou de
outro apoio, como € que nado vai fazer?! Vai esperar!? (Professora O. —
Escola Laranja)

E essa nossa realidade aqui, é diferente da realidade da Secretaria de
Educacao, a gente aqui se organiza para receber cada crianca. Entdo todo
ano, por exemplo, agora no final do ano eu ja sei a listagem de alunos, ja fui
la... mas oficialmente eu vou la de novo, vou no Jardim, para conhecer as
criangas que estdo chegando para a gente e a gente ja se prepara, ja sabe
se tem que ter uma turma assim, mobiliario adaptado, vai precisar dessa
rampa aqui assim, o banheiro... por isso que tem la banheiros com duas
barras, porque uma é para uma crianga maior, outra para um tamanho
menor de crianga... entdo a gente ja se prepara para receber, mas néo é
assim a realidade da Secretaria. (Professora D. — escola Laranja)

Na escola Amarela algumas adaptagdes foram feitas pela SEGDF, outras

pela propria professora G.:

Nés temos aqui sala de apoio para visual e intelectual. Pros alunos da
inclusdo, os ANE, tudo é preparado. Pros cegos tudo é feito em braile e pros
deficientes intelectuais tem uma adaptagao feita entre a sala de recurso e
os professores. Mas aqui, na minha sala, eu trabalho sozinha. Eu fago
adaptagdo. Por exemplo, nés tentamos adaptar os meninos mais novos,
mas como a sala aqui € pequena, reduzida, ndo da pra utilizar dois tipos de
material muito distintos. E muito complicado. Mas nés aqui temos o banheiro
adaptado, que eu fiz fazer, entendeu? Porque eu tinha meninos que tinham
que usar. Tem a rampa, tem uma série de coisas feitas assim... até porque
aqui na escola ndo tem como, sempre aqui a tarde nos temos cadeirantes,
entdo nds temos tudo. Tanto no pedagdgico, os livros da biblioteca todos
tem como pra baixa visdo como para o braile. Entdo tém sim... adaptagdes
tém sim. Existem algumas coisas feitas pela Secretaria, outras n&o.
(Professora G. — Escola Amarela)
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As adaptacgdes didaticas eu que fago. Até mesmo o material. Aqui, todo o
material que vocé esta vendo é meu. Desde aquele quadro, até aquilo ali. E
meu. Eu que fiz, eu que criei pra facilitar o meu trabalho. (Professora G. —

Escola Amarela)

Percebe-se que, ainda que existam adaptacdes, elas sao voltadas
exclusivamente para os alunos classificados como ANE que estdo nas salas
regulares, e a professora G. faz um trabalho de adaptagao para os seus alunos por

iniciativa prépria, sem apoio de outras equipes ou da comunidade.

Na escola Lilas, ainda que existam diversas adaptagdes fisicas visando a
acessibilidade e inclusdo dos alunos, a professora A. alerta que nem todas sao

funcionais do modo como foram entregues a comunidade.

Aqui nas portas de todas as salas tém os nomes em braile, né? Mas isso
nao é usado... tem aqui porque é uma estrutura da escola inclusiva, né?
Mas segundo o que me falaram, de gente entendida no assunto, que isso
dai é s6 um... uma maquiagem, porque na verdade, para quem usa isso a
sério, se for passar a mao na porta, ndo vai conseguir ler, porque ndo é bem
dessa forma ai... assim, ta relacionado direito, aqui ta4 escrito teoricamente
escrito em braile “sala de recursos”, mas a pessoa nao consegue identificar.
(Professora A. — Escola Lilas)

Aqui tem a rampa, tem o banheiro, que assim, fisicamente, € o que mais
impede quando ndo tem isso... mas aqui tem o problema da escrivaninha, a
carteiral Ndo tem a carteira para um aluno com necessidades especiais,
aqui s6 tem carteiras universitarias, e um aluno com necessidades especiais
precisa, dependendo dessa necessidade dele, de uma mesinha! Que é uma
coisa simples, mas que demorou muito a chegar, quase 06 meses! E agora,
como a escola se tornou uma escola com salas ambientes, é um transtorno,
porque ainda hoje n&do tem uma mesa em cada uma das salas, entdo,
assim, € uma coisa simples, uma carteira... Mas nao tinha! E isso causou
muito estresse, porque o professor ficava sem a mesa, porque o aluno tinha
que usar a mesa do professor... alguns deixavam ficar na mesa, outros no.
Porque realmente, né? O professor chega ali com livros, com um monte de
materiais, tem que ter um espaco pra colocar as coisas dele. O menino
chega, joga as coisas dele, porque ele precisa de muito espaco, entéo fica
um transtorno! (Professora A. — Escola Lilas)

N&o tinha nem carteira pra canhoto! Chegou um dia desses, algumas... que
€ uma coisa assim, que dificulta pra quem é canhoto, ter que escrever ao
contrario, né? Entdo a gente esbarra muito assim, nessas coisinhas que
aparentemente sd0 minimas, mas que juntando tudo da um probleméo, né?
Acho que é uma questao de politica mesmo. Porque faz uma escola assim,
grande bonita, todo mundo vé. Mas as minimas coisas ninguém se atenta
pra isso, s6 quem esta aqui dentro. O prédio & bonito, todo mundo vé e fala
“nossa, que escola linda”, mas é desse jeito. (Professora A. — Escola Lilas)

Partindo-se do conceito de corporeidade, tal como categoria componente da
Etica de Intervencgao, a acessibilidade deveria ser garantida para todos os alunos, de
acordo com as especificidades individuais, dado que o corpo € um marco unificador,

todos/ todas sdo capazes de sentir prazer e dor. Porém, para que sejam atendidos/
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atendidas e respeitados/ respeitadas em suas particularidades devem ser tomadas
medidas interventivas equitativas que garantam a adequagédo da acessibilidade do
ambiente escolar em diversas esferas. Ainda que possam existir algumas barreiras
que, inicialmente, paregam mais sérias e intransponiveis, como uma escola sem
rampas ou portas com largura suficiente para passagem de uma cadeira de rodas, &
necessario atentar-se para as varias barreiras “invisiveis” que permeiam o cotidiano

escolar.

A falta de moveis adequados, de materiais didaticos adaptados pode passar
desapercebida para espectadores externos a realidade escolar, porém sua auséncia
pode causar uma exclusdo tdo limitante quanto aquela decorrente da falta de
estruturas fisicas adaptadas, dado que a inclusdo e a acessibilidade ndo sao
limitadas a capacidade de acesso ao espaco fisico. Essas exclusdes “invisiveis”, que
implicam diretamente no ndo-acolhimento do aluno/ da aluna dentro do ambiente
escolar, sdo extremamente nocivas, pois, normalmente, se perpetuam por muito
tempo pela sua “n&o-urgéncia” e “nao-visibilidade”. Para que essas situagdes
possam ser modificadas é necessario que seja discutida a questdo de
descentralizagdo politico-administrativa, considerando aqui a necessidade de
autonomia financeira e/ou co-responsabilidade da instituicdo escolar para

reconhecer, gerenciar e solucionar os conflitos presentes em seu cotidiano.

6.2.4 Assim é dificil...

Como uma das maiores dificuldades relacionadas a El, todas as entrevistadas
relataram a auséncia de uma equipe multidisciplinar, em especial a auséncia de
profissionais da area da saude que estejam presentes no dia-a-dia da escola,
trabalhando conjuntamente aos professores/ as professoras.

Na escola Laranja, as entrevistadas relataram como maior problema a falta de
uma equipe multidisciplinar que acompanhe os alunos em seu desenvolvimento na

escola. Em especial, ressaltam a falta de profissionais da saude (psicologos,
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psiquiatras, fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais, medicos) e da dificuldade que

sentem na tentativa de suprir tal auséncia. A professora O. enfatiza que acredita que

atualmente o sistema de ensino publico ndo é capaz de incluir todos os alunos na

rede regular de ensino, sendo, em sua opinido, necessaria a manutengcdo dos

centros de ensino especial para os alunos que apresentam necessidade de atengao

mais individualizada, pois as escolas regulares ndo possuem, atualmente, a infra-

estrutura e o pessoal necessario para garantir uma educacéo de qualidade para tais

alunos.

A falta dessa equipe multidisciplinar € o pior problema! Porque, por
exemplo, falta um fonoaudidlogo aqui também. A gente percebe que muita
coisa na escrita estd relacionada com a fala da crianga. (...) Entdo tem
alguns trabalhos que a gente faz aqui, como profissional da area de
educacéao, que a gente faz tentando ajudar.... mas a gente percebe que s6
alguém da area da saude mesmo, uma “fono”, que poderia fazer esse
trabalho bem feito, com um resultado bom para aquela crianga. E nao
adianta aqui s6 a gente detectar... tem uma equipe aqui, de saude e
diagndstico, da Secretaria, que eu acho que ndo adianta s6 eles
detectarem, porque ai eles botam 1& “Sugestdo: encaminhar para
atendimento com fono”, mas a propria rede nao fornece! A Secretaria de
Saude nao tem esse profissional. Ai tem |a “Avaliagado psiquiatrica”, procure
dentro da rede quantos psiquiatras infantis tem? Até mesmo para adultos,
para a comunidade aqui do DF ndo tem esses profissionais. Nem no Plano
Piloto! N&do estou dizendo nem do entorno... Nés temos o COMPP <Centro
de Orientagdo Médico Psico-Pedagodgico> com uma psiquiatra que esta se
aposentando no final do ano e ndo sabe o que vai acontecer até la. Isso
para todo o Plano Piloto. E como que a gente faz para atender a toda uma
demanda, que é uma demanda crescente, assustadoramente crescente...
(Professora O. — Escola Laranja)

Entdo, assim, sdo questdes sérias que eram pra estar sendo trabalhadas,
porque essas criangas poderiam estar aqui, como elas estdo, mas sendo
melhor assistidas! Porque tem coisas que a gente ndo vai € nem é para dar
conta, porque ndo é da nossa area. E uma questdo profissional especifico,
de areas especificas. De psiquiatras. (...) Entdo devia ter uma preocupacao
com a inclusdo de todos os cidaddos também, os que n&do tem uma
necessidade de aprendizagem, ndo tem deficiéncia intelectual, mas de
comportamento, tem um transtorno de comportamento! Entdo a gente
sinaliza muito, manda documentos para a regional, casos de criangas que
ndo se encaixam em nenhuma das modalidades da estratégia de matricula!
Mas a gente ta sempre mandando. E o que eles mandam, retornam pra
gente é que eles estédo cientes, estdo sabendo. T4, mas e ai? E a prépria
estratégia ndo prevé uma redugdo para um menino com problemas
comportamentais! (Professora O. — Escola Laranja)

Vocé perguntou “vocés tém algum apoio, alguma coisa?”, ndo tem. A gente
vai pela experiéncia. A gente tem muito isso de ler muito, estudar muito.
Agora mesmo estou lendo um livro sobre criangas com comportamento
explosivo, porque a gente tem muita situagdo aqui. Entdo é uma questao
mesmo de a gente estar se capacitando, correndo atras. (...) O nosso foco
aqui deveria ser especificamente, praticamente, sé a educagao formal, mas
a gente ndo consegue isso, porque as outras questdes influenciam demais
no aprendizado das criangas. Porque para funcionar, tem que ter essa rede
de apoio com a saude. E melhor seria se a gente tivesse essa parceria com
a saude, que eles nos ouvissem mais € que se abrisse mesmo concurso
para essa area. Nos nado temos “fono” na area de saude. Mas existe essa
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demanda, enorme, na Secretaria, para psiquiatra, “fono”, psicomotricista,
entdo a gente vé que poderia ser melhor, né, se tivessem esses apoios,
mesmo. (Professora D. — Escola Laranja)

Assim como as professoras O. e D., a professora G. ressalta a necessidade
de profissionais da saude trabalhando dentro das escolas para dar suporte diario
aos alunos. Enfatiza que existem varios problemas causados pela auséncia de uma

equipe multidisciplinar atuando na escola.

Entdo por isso que eu falo pra vocé, ah, vocé acha que é facil fazer a
inclusdo? Nao, ndo é facil, mas da forma como esta é completamente
errado. Completamente o que eu digo é assim, quando ndo se trabalhar
com sensibilidade, quando ndo se trabalhar com responsabilidades, como
esta na lei. Uma delas? Equipe multidisciplinar! Nao existe! N6s temos aqui
uma pessoa sO, que ela fala que ela é uma “euquipe”, mas ela ndo é
psicologo! Ela é pedagoga! N6s ndo temos psicélogo. O psicélogo tem que
estar aqui dando suporte. Até existem equipes, mas como: para resolver os
pepinos. E ndo é disso que eu estou falando. Eu to falando psicélogo para
ajudar a ver a crianga e falar “com crianga assim, vocé trabalha assim”. O
psicomotricista podia falar “Faga isso, que vai ajudar assim e assim”. O
terapeuta ocupacional! A “fono”! Que venha que fale “Professora, vocé pode
trabalhar assim, assim e assim...”. Entdo o Estado n&do oferece esse
atendimento & e ai a gente néo tem ele aqui e como eu ndo sou nenhuma
dessas coisas, como & que a crianga que nao tem coordenagao motora fina
vai conseguir desenvolver aqui? Ou o psicologo quando ele esta com
problemas... (Professora G. — Escola Amarela)

Na escola Lilas, que atende alunos do 2° Ciclo do Ensino Fundamental, foi
relatado uma grande dificuldade ndo somente pela falta de uma equipe
multidisciplinar, com profissionais da Saude, mas de uma equipe psicopedagogica,
que conforme informado pela professora A., ndo € disponibilizada pela SEGDF para

escolas dos anos finais do Ensino Fundamental.

N&o existe apoio de nenhuma equipe multidisciplinar e eu vejo que se
tivesse um apoio a mais, assim, de alguém da salde, de algum profissional
dessa area, que facilitaria muito.... e tem outro ponto que eu ndo tinha
lembrado: que na Secretaria de Educagao, para as séries finais, ndo existe
0 apoio de uma equipe psicopedagogica! S6 existe para as séries iniciais.
Entédo os alunos de séries iniciais, eles até tem um atendimento assim, com
um pedagogo, com um psicologo, com um orientador... mas a partir de
quinta série ndo. Ndo tem mais essa equipe. Eu ndo consigo entender! Nao
tem o menor sentido! Inclusive nés temos muitos problemas com relagéo a
isso, porque nés temos alguns alunos que os professores véem claramente
na sala que tém uma necessidade diferente, que tém algum tipo de
transtorno. Ai eles vem pra ca conversar com a gente e a gente néo tem pra
onde encaminhar! Eles fazem laudos geralmente s6 até quarta série. O
aluno passou pra quinta ele, geralmente, ndo tem mais laudo. (...) As series
finais ficam meio que jogadas assim, até porque € bem recente essa coisa
de sala de recursos para séries finais. Entdo agora que eles estdo se
atentando pra isso, né? Mas ¢é incrivel... (Professora A., Escola Lilas)

E ainda tem mais, porque, assim, por exemplo o nosso aluno cadeirante
aqui... por lei ele tem o direito de um monitor, que acompanhe ele aqui na
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escola, mas a escola ndo tem monitor! A Secretaria fez um concurso, dai
chegou um monitor aqui em Julho, mas ele ja saiu no més passado, entéo,
assim, o aluno fica muito vulneravel, né? Como que ele faz para ir no
banheiro sem ajuda? Se o irmao dele ndo estudasse aqui também, porque o
irm&o € que ajuda para ele sair da cadeira e ir no banheiro, ndo ia ter como
atender esse aluno aqui... depende da boa vontade dos outros, e ndo devia
ser assim, porque ele tem esse direito, mas ndo tem isso garantido pra ele
aqui na escola. E os professores ficam com medo de comecarem a se
envolver mais com o aluno e depois terem que fazer muito mais coisa além
daquilo relacionado com o préprio trabalho, tipo comegar a ficar responsavel
por levar o aluno no banheiro... € muito dificil para os alunos e é dificil para
os professores também. E isso acontece muito, de o professor ou o monitor
vir e ficar pouco tempo... tem muita gente que ndo aguenta ficar aqui muito
tempo, porque é muito trabalho e ndo tem muito recurso para fazer esse
trabalho, dai a pessoa se desgasta, ndo aguenta e quando arranja alguma
outra coisa sai mesmo... e, assim, o aluno fica na méo, né? (Professora A.
— Escola Lilas)

Comprova-se, portanto, a presenca de uma estreita relacdo de
interdependéncia entre Educacdo e Saude. A falta de equipe multidisciplinar, em
especial de profissionais da area da Saude, interfere prejudicialmente no processo
inclusivo de todas as instituicbes visitadas. Ainda que, desde 2008, exista o
Programa Saude na Escola (PSE) que deveria constituir “estratégia para a
integracéo e a articulagdo permanente entre as politicas e agdes de educacéo e de
saude, com a participacdo da comunidade escolar, envolvendo as equipes de saude
da familia e da educacéao basica” (181), observou-se somente a falta de integragéo e
articulacdo entre as escolas e equipes de saude. Esse cenario se caracteriza por
falta de respeito a integridade humana e individual, a corporeidade, a dignidade
humana, implicando em injustica e vulnerabilidade para aqueles que dependem do
sistema publico educacional. E encontrado aqui, durante a observacéo da realidade
escolar, aquilo que nao foi visto nos documentos sobre a educacdo inclusiva:
divergéncias entre o analisado e os principios bioéticos. E possivel inferir que uma
das causas de presenca das divergéncias é o esvaziamento ético dos documentos
nacionais relacionados a educacgao.

Outro problema identificado foi a falta de qualificagcdo para os professores, o
que gera, além de um despreparo para lidar com a El, grande desestimulo, aumento

de estresse e, consequentemente, diminuicdo na qualidade do ensino.

Tanto a professora O. quanto a professora D. realizaram diversos cursos para
capacitagao pessoal relacionados a El. Porém, nenhum desses cursos foi oferecido
pela SEGDF. Elas informam que a Secretaria oferece cursos, porém o horario dos

mesmos, normalmente no periodo noturno, dificulta muito a adesdo aos mesmos.
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Segundo a professora D., ela realizou uma tentativa de participar de um desses
cursos de formacgao, porém, por ele s ser oferecido no periodo noturno e por ela
possuir filho pequeno e também precisar se dedicar ao mesmo, nao foi possivel

realiza-lo.

(...) também tem a questdo de capacitagdo. Porque eu, por exemplo, eu
queria muito, eu sei que eu preciso, fazer mais cursos. (...) E eu queria fazer
agora, porque a SEDF ofereceu, mas s6 a noite. Eu trabalho 08 horas direto
aqui, na minha area s6 abriram a noite, eu tenho um bebé e quando da
19hs minha empregada vai embora. (...) Eu sei que eu preciso, eu quero
fazer o curso, mas nédo tenho condi¢des de ir (...) Entdo ai fica a desejar,
assim como muitas vezes para o professor regente é oferecido, mas em um
horario que ndo contempla, ai fica dificil. E brincadeira, né? Porque ai é
aquele velha questdo ‘Ah, mas a gente investe em capacitagdo’, ok,
investem, mas quem é que vai a noite fazer esse curso? Uma minoria. (...)
Entdo se vocé quer oportunizar realmente um quadro com competéncia
técnica e formagéo continuada, vocé tem que oferecer dentro do horario da
grade do sujeito, nem que seja uma vez por semana ou de 15 em 15 dias.
Que possa oportunizar efetivamente. Porque a noite muitas vezes a pessoa
quer ir e ndo pode. (Professora D., Escola Laranja)

Assim como foi relatado pelas professoras da escola Laranja, a professora G.
ja realizou diversos cursos de aperfeicoamento pessoal voltados para a educagao
especial, todos por iniciativa propria. Informa que ja realizou alguns cursos
oferecidos pela SEGDF e os critica muito por os mesmos serem extremamente
tedricos, sem que haja a divulgagao de informagdes que de fato ajudem o professor/
a professora em como lidar com os alunos no seu dia-a-dia.

Dentre as maiores dificuldades relacionadas a El, a professora A. relata a
falta de interesse, participacdo e preparo dos professores. Sua prépria formacao €
deficitaria com relagdo as qualificagbes relacionadas a inclusdo. Apesar de ja ser
professora da rede publica ha 13 anos, somente neste ano, apds ter iniciado seu
trabalho na sala de recursos, a professora A. iniciou cursos de capacitagao.
Atualmente ela atende a um curso de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a um
curso especifico para capacita-la nas fungdes desempenhadas por professores

atuantes em salas de recurso.

Estdo promovendo mais cursos de formacgéo dos professores, mas grande
parte dos professores, perto de 80% daqui da escola, sdo contrato
temporario, e eles ndo podem fazer os cursos... as vagas sédo destinadas
para os concursados, ai s6 se nao preencher tudo é que eles vao poder
fazer. Ai o que acontece, o professor ndo se interessa muito, poucos se
interessam por esse assunto, e... tem também a questéo da distancia, ndo
da tempo de vocé ir |a fazer o curso e chegar a tempo pra dar aula! (...) Foi
até uma coisa que nds debatemos muito na conferéncia da educagéo, (...)
colocar um pélo para formagdo em cada cidade satélite, né? (...) Mas eu
vejo que a principio, muitos professores nado se interessam. (Professora A,
Escola Lilas)
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E a gente nado recebia apoio nenhum sobre como trabalhar com ele. Nao
tinha ninguém que chegasse e falasse, “olha, se vocé fizer assim, pode
ajudar, se fizer assado é melhor’. Entdo é uma situagdo muito dificil. O
professor fica muito desamparado. E nado tinha nenhuma comunicagdo com
essa sala de recursos, assim, dos professores com ela, entdo eu acho que
nado adiantava muito... porque eu acho que a sala de recursos tem que
trabalhar nao s6 com os alunos, mas com os pais e também com a familia,
né? Se deixar algum desses de fora n&o funciona. (Professora A., Escola
Lilas)

A falta de preparo e apoio que as docentes participantes relataram demonstra
uma situagdo opressiva tanto para os alunos — que no ambiente escolar se
encontram dependentes da capacitacdo dos professores para que terem acesso a
uma educagado que lhes garanta o desenvolvimento de suas potencialidades e
possibilidade de libertagdo —, quanto para os professores, que se encontram em
posicao de vulnerabilidade tendo que trabalhar, sem terem recebido uma formacéao
adequada, com alunos que exigem essa capacitagao diferenciada. Esta situagao, de
falta de apoio do Estado, é, as vezes, contornada ao se constituir uma relagcédo de
parceria e solidariedade entre a escola, as/ os profissionais da educacgao, as alunas/
os alunos e a comunidade que ela estad inserida. Assim, percebe-se que a
participagéo de diferentes setores, compondo uma equipe “multisetorial e informal”, &

um dos fatores que auxilia o processo inclusivo.

6.2.5 Assim fica mais facil!

A estruturagéo e o uso do Plano Politico-Pedagdgico (PPP) foi um dos pontos
observados como fator facilitador do sucesso do processo inclusivo. O PPP funciona
como um guia norteador das atividades escolar e, quando formulado conjuntamente,
reflete os principios minimos compartilhados por determinado grupo. Nao se trata,
portanto, de simplesmente estabelecer principios que estejam de acordo com
interesses setoriais, mas da ades&do de todos que sejam afetados pelas normas
estabelecidas, que apo6s terem participado do processo de estabelecimento das

normas, concordem que elas s&o corretas (182).
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Na escola Laranja o PPP é desenvolvido, debatido e revisto diversas vezes,
sempre de forma conjunta. Ele apresenta diversas convergéncias com todas as
categorias de analise, com excegdo das categorias B3 a) e b), relacionadas ao
respeito pela vulnerabilidade humana e integridade individual.

O PPP é usado. A gente usa e ai todo mundo tem acesso a ele, tem o blog
da escola, tem... todo mundo, os pais, todo mundo, tem acesso. (...) Ele é o
que norteia o trabalho da gente, né? Mas além disso, vocé tem que fazer os
profissionais abragcarem isso, porque nao adianta estar s6 escrito no papel,
ter cabecas pensantes, maravilhosas, todo mundo opinou, mas na hora
efetivamente da coisa acontecer, nada... entdo além de vocé divulgar isso,
de todo mundo participar, se sentir co-participe, ter um pouquinho seu ali
dentro, ndo adianta s6 isso... ai a gente tem que continuar aquele trabalho
mesmo de sensibilizacdo, de conscientizagdo. (Professora O. — Escola
Laranja)

A realidade da escola Amarela € que sequer existe um PPP estruturado, mas
sim um documento que nao foi construido por todos os participantes do ambiente

escolar e que nao é utilizado durante o ano letivo.

Ah, entdo, essa questdo do Projeto Pedagogico da escola... é, ela € uma
questdo extremamente complexa também. Por qué? O que eu percebo
todas as vezes que se vai preparar um Projeto Pedagdgico, € que vocé nao
participa de tudo, a gente divide, cada um participa de um canto, entédo
acaba ficando capenga... quando vocé |1é a LDB (Lei de Diretrizes e Bases),
vocé fala da liberdade que a escola tem hoje de desenvolver o PPP, e ai o
que acontece? Vocé, em parte, esta na realidade, mas vocé tem que ter
todo mundo! Vocé chama os pais, mas ai, assim, vocé recebe meia duzia
de gato pingado e para desenvolver esse projeto... ndo funciona! Na minha
concepgao, eu ainda nao participei de um PPP de verdade, que envolva
todas as instancias. Por falta de participacdo de todos. Entdo o Projeto
Pedagdgico geralmente € preparado por alguém e a gente vai e discute,
mas mal e mal... Um dos grandes problemas que eu vejo do professor é
que ele ndo conhece direitos e deveres reais dele. (Professora G. — Escola
Amarela)

A auséncia do PPP — e de sua consequente nao utilizagado — foi identificada
como uma das grandes diferencas entre as escolas e pode ser um dos fatores que
prejudicam o processo inclusivo na escola Amarela. A existéncia de um documento
embasado tanto em orientagdes praticas como em principios bioéticos parece ser de
grande valia e utilidade para o norteamento das ag¢des da escola Laranja. Além
disso, o fato de toda a comunidade escolar participar de sua elaboracdo pode ser
um fato que fortalece e auxilia a concretizagdo dos projetos previstos no PPP e na
propagacéao de valores que foram estipulados em comum acordo pelos participantes
do processo educativo, e ao estimular atitudes embasadas pelos conceitos de
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equidade, igualdade e justica, respeito pela diversidade humana, pela dignidade
inerente do ser humano, de n&o discriminagdo e nao estigmatizagdo, autonomia e

responsabilidade individual.

O PPP da escola Lilas possui um numero bem menor de convergéncias (18)
quando comparado ao total observado com o da escola Laranja (50). Assim como
observado no PPP da escola Laranja, ndo ha nenhuma convergéncia com as
categorias B3 a) e b) e € marcante o fato de que ndo ha nenhuma convergéncia com
a categoria D5 (N&o discriminacéo e ndo estigmatizagéo).

De acordo com a professora A., o PPP da escola Lilas ndo é utilizado no
cotidiano escolar e nao foi elaborado de maneira participativa com todos os
segmentos escolares. Um indicativo fortalecedor do relato da professora A. é o fato
de o PPP ter, em sua primeira pagina, um texto de autoria da diregdo da escola,
apresentando o mesmo para os pais, professores e a comunidade. Ademais,
verificou-se a presenga de alguns projetos cuja eticidade € questionavel, como o
“Grupo de Elite” em que, por iniciativa da diregado da escola, autora do PPP, alguns
alunos sao selecionados para integrarem tal grupo e serem tratados distintamente,
portando uniforme especial e recebendo um lanche no turno inverso ao que

estudam.

A solidariedade e o engajamento de todos os envolvidos com a escola sdo
fatores muito influentes na realidade da escola Laranja. O relato da professora O.
demonstra que ela tem a consciéncia de que as modificagdes no patriménio publico,
sem a observancia das formalidades legais ou regulamentares aplicaveis, podem ser
caracterizadas como improbidade administrativa e acarretar em penalizagdes, mas
que, ainda assim, para suprir uma necessidade iminente, participou das obras
visando adequagao do ambiente escolar para garantir o bem-estar dos alunos que la

ingressam.

E até hoje, pro Sistema, a gente manda memorando e mais memorando e
nada! Entao foi assim, os pais em solidariedade se juntaram ao conselho e
a gente fez. Foi uma iniciativa que a gente até pode levar uma bronca
depois, porque aqui tudo é patrimbnio, entdo tudo tem que depender do
Estado, o Estado é que tem que aprovar, tem que passar por um crivo...
mas se a gente ainda estivesse esperando, como é que faz?! 11 anos
esperando! Nao tem... ndo tem como! Porque a necessidade é todo dia,
toda hora! (Professora O., Escola Laranja)

Os pais daqui, a diregao, o conselho escolar, a APM, ja tem essa articulagao
toda, essa organizagdo. Entdo a gente ja se prepara para receber. O que
néo é regra na SEDF. E é uma coisa da escola, dessa escola, e da diregédo
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que apdia muito, que respalda muito, e dos pais, da comunidade e dos pais.
(Professora O., Escola Laranja)

A direcdo também faz muita diferenga! E bom quando vocé tem um grupo te
apoiando. Quando vocé divide, tem um peso? Tem. Mas ele é
compartilhado, né? Ele pesa menos. E ai vocé também tem mais vontade
de continuar fazendo, porque ai vocé tem apoio da dire¢do que vocé sabe
que se der alguma coisa, ela ta junto com vocé, ndo é vocé nadando
sozinho, de bragadas sozinhas, porque ai vocé vai cansar rapidinho. (...)
Porque essa rede de apoio existe entre a gente, esse € um dos trabalhos da
inclusdo, é a gente poder acionar, saber que todo mundo que esta aqui faz
parte, que todos somos educadores. Da porteira ao merendeiro, a
merendeira. Todo mundo aqui tem uma parcela de responsabilidade. O
aluno ndo é meu ou da professora regente. Ele é da escola. Entdo todo
mundo aqui é responsavel, um pouquinho. (Professora D., Escola Laranja)
A professora G. da Escola Amarela, entende que, ainda que ndo exista uma
participagdo adequada da comunidade em sua escola, este é um fator com grande
carater social, extremamente complexo e importante para o bom funcionamento da

mesma.

Uma questao super social. Mas ndo da pra ser uma coisa so... ela é social
porque sdo os problemas que toda familia, como na sua familia, na minha
familia tem. Por exemplo, se vocé ndo tem uma estrutura, se vocé néo se
alimenta bem, uma coisa esta puxando a outra. Essa desestrutura familiar
ela parte disso ai também, quando a familia ndo tem condi¢&o vai puxando
outras coisas.. entdo pra mim, a questao holistica, o ouroboros que vai a
cabega engolindo a cauda, ndo tem como ser diferente, ela é continua,
entendeu? (Professora G., Escola Amarela)

O fato de que a escola Laranja foi identificada como aquela indicada pela
Secretaria de Educagao por apresentar o melhor desenvolvimento no processo
inclusivo é uma evidéncia extremamente emblematica ao se considerar que suas
adaptagdes foram inteiramente realizadas por iniciativas préprias, n&o pelo Estado.
Isso demonstra que, na atual conjuntura, sem qualquer tipo de direcionamento ético
na implementagédo das praticas inclusivas, a escola vista como bem-sucedida pela
Secretaria de Educacao € aquela que possui um corpo escolar responsavel e uma
comunidade engajada, cujo planejamento, expresso nas informagdes do PPP,

possuem varias convergéncias com principios bioéticos.

A responsabilizagdo individual dos envolvidos no processo educacional
ocasiona uma grande discussdo quanto a moralidade das a¢des do Estado. Dado o
carater de direito humano fundamental, de dever do Estado, com garantia de acesso
universal a educagao, parece posto um claro conflito entre principios de justi¢ca social

e da autonomia individual, tal como ja observado e discutido na questdo da saude
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publica (183, 184).

A participagdo da comunidade deve ser sempre valorizada e estimulada,
porém o bom desempenho e a qualidade do ensino publico ndo pode estar
diretamente vinculada a presenca de tal acdo. Nao é eticamente aceitavel que
somente alunos pertencentes a uma comunidade engajada tenham acesso a uma
educacdo de qualidade ou que a comunidade seja responsabilizada pela qualidade
do ensino. Esse cenario contribui para a opressdo que vém sofrendo as camadas
vulneraveis da populacdo, que se véem condicionadas a aceitar o lhes & imposto
(185).

As exigéncias de justica confrontam-se, assim, com uma experiéncia de
cidadania que apresenta mdultiplas combinagdes e arranjos possiveis.
Privilégios e particularismos afloram em uma realidade de profundas
caréncias sociais. A falta de um entendimento publico e compartilhado das
regras que orientam a redistribuicdo dos beneficios sociais cria,
permanentemente, padrdes precarios de sociabilidade e nogdes frouxas de
igualdade. Neste cenario, porém, tanto o receituario liberal voltado a
garantia da eficacia econbmica a despeito do acirramento das
desigualdades sociais, como o paradigma de intervencdo estatal que orienta
a defesa dos direitos adquiridos, ndo conseguem forjar novas saidas. Cada
vez mais, as questbes da pobreza e da miséria em nossa sociedade,
impdem uma nova atuagado do Estado e a descoberta de respostas locais e
flexiveis capazes, sobretudo, de articular multiplos atores sociais e
diferentes parcerias. (186)

Para se agir equitativamente, visando diminuir as desigualdades sociais,
aquelas comunidades menos capacitadas deveriam receber os maiores auxilios do
Poder Publico e ndo serem responsabilizadas por ndo estarem inseridas em uma
comunidade participativa. A libertacdo depende do respeito da autonomia e da
dignidade, mas para que eles possam exercer sua autonomia e ter sua dignidade
preservada, em que sujeitos dialdgicos cres¢cam e aprendam na diferenga (187), &
preciso que lIhes seja fornecido um minimo de apoio e protegao, para que cada um
possa obter desenvolvimento pessoal e, assim, contribuir para o fortalecimento de
seu grupo. Um ambiente de discriminacdo e preconceito somente contribui
negativamente para a libertagdo de todos os individuos envolvidos no processo

educativo.
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6.2.6 Diversidade e discriminagoes

Com relagao as situagoes discriminatérias dentro do ambiente escolar, ha um
consenso entre as professoras entrevistadas de que elas estdo principalmente
relacionadas a fatores socioecondmicos, culturais ou raciais, relacionados a
aparéncia fisica. A discriminacdo com os Alunos com Necessidades Especiais
(ANE), por sua deficiéncia, € extremamente rara, dentro de todas as escolas.

As professoras O. e D., da Escola Laranja, afirmam que na maior parte dos
casos elas estéo relacionadas a questdes sécio-culturais (por exemplo, alunos que
tem atitudes “nado-higiénicas”, fora dos “padrées do bons modos”, ou alunos que
pertencem a familias de baixa renda) e/ou a caracteristicas fisicas ndo relacionadas
as deficiéncias “tradicionais” (por exemplo, alunos muito acima ou muito abaixo do
peso e/ou da altura padrado). Informam que, em todos os anos como professoras,

presenciaram poucos casos de discriminagao devido as deficiéncias “tradicionais”.

O que a gente tem percebido muito também na nossa comunidade, ndo é o
preconceito com as diferengcas com relagdo as necessidades educacionais,
com os ANE, as criangas portadoras de necessidades. E mais no campo da
questao racial, econdmica e na questdo mesmo de... como & que eu vou te
falar, do corpo, sabe? Do gordo, tem esse preconceito do gordo... do
magro, também é estigmatizado, que é magro demais... dos apelidos...
entdo nesse momento, nessa comunidade aqui € o que sucinta mais esse
preconceito. (Professora D. — Escola Laranja)

E também se mora assim, se mora na Ceilandia, se mora... e a nossa
comunidade é bem mista, bem heterogénea. Tanto tem moradores que sao
aqui da quadra, criangas que os pais trabalham no Senado, como nés
temos moradores do Entorno, das proprias cidades satélites... entdo a
gente tem um publico que é muito heterogéneo. E isso pra gente, entre as
criangas, ja foi uma coisa que nao tinha que ser trabalhada, era uma coisa
natural, agora nos ultimos tempos é que tem tido essa discriminagéo sim... e
principalmente uma das que ta surgindo muito é a da estética, da beleza, e
eu acho que reflete muito o que a sociedade esta vivendo, sociedade como
um todo. O culto ao corpo, 0 magro € o belo, quem tem cabelo liso é que é
bonito, com essa histéria de todo mundo fazer escova progressiva, né?
Entdo eu acho que é essa veneragdo por um padrdo de beleza... isso a
gente percebe muito. Muitas das questbes que a gente vé aqui, tem a ver
com essa questdo mesmo do cultuar a estética, a beleza. (Professora D. —
Escola Laranja)

A questao religiosa também tem sido uma coisa que a gente percebe entre
as criangas. Por exemplo, se uma crianga chegar... a maioria das criangas
que sao espiritas elas tem vergonha de chegar e revelar isso, entdo dentro
de uma sala de aula elas tém dificuldade de assumir isso, né? Que a familia
frequenta o centro espirita, existe um pouco desse preconceito religioso
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também, entdo fica mais facil ela dizer que ela é catdlica ou que é
evangélica, sabe? Entdo a gente percebe muito essa coisa. (Professora O.
— Escola Laranja)

A professora G., da Escola Amarela relata que ja presenciou diversas cenas
relacionadas a discriminagao de alunos. Até hoje a experiéncia que mais Ihe marcou
foi uma em que os seus alunos (que sao alunos com as deficiéncias “tradicionais”)
agiram de forma discriminatéria com um aluno de outra sala por ele ser negro.
Informa que ja observou situagbes discriminatorias motivadas pelas deficiéncias,
porém foram em menor frequéncia e normalmente motivadas pelo estranhamento

inicial dos primeiros contatos entre alunos com e sem deficiéncias “tradicionais”.

Ha uns anos atras. Aconteceu com 06 alunos meus, alunos ANE. Tinha um
menino com uma pele com melanina muito escura na primeira série... ndo
pode falar mais nada das coisas de cor, né? E ele assistia um programa no
Silvio Santos, que era espanhol, de umas criangas em uma escola, lembra?
Eu sei que as criangas la no programa ndo gostavam de uma crianga, de
um menino que era negro também... e ai eu sei que eles pegaram esse
menino e bateram nele. Entdo, ai eu fui tentar entender o que tinha
acontecido. Catei os meninos e fui conversar e eles falaram “No6s néo
gostamos dele” “Como nao gostam dele? Por que? O que ele fez?” “Nao.. é
porque ele é negro.”. E ai, o que eu descobri depois, que no fundo os pais
eram racistas. Eu tive que fazer um trabalho todo com os pais, até falei que
ia fazer denuncia... pra mim foi uma das piores experiéncias. (...) Eu acho
que o problema é social, por ‘nao-responsabilidades’ politicas e por nao
fazer valer os direitos, fica toda essa desordem que esta no nosso pais e
todo o desrespeito que a gente vive, entendeu? E me preocupa muito, se
aqui em Brasilia, no Plano Piloto, é assim, eu imagino o resto, entendeu,
como é que néo é. (Professora G. — Escola Amarela)

Com relacao a discriminagao, a professora A., da Escola Lilas, afirma que ela
€, principalmente, relacionada a questdes socioeconémicas, sendo que 0s proprios
alunos demonstram constrangimento ao afirmarem que sdo moradores do Itapoa.
Ela informa que, relacionada ao ambiente escolar, nunca presenciou nenhuma cena
de preconceito devido as deficiéncias dos alunos, que, pelo contrario, costuma ver
atitudes solidarias dos demais alunos com aqueles com deficiéncias. Com relagao a
discriminagao por questdes raciais ou de homoafetividade, ela diz ja ter vivenciado,
porém em menor quantidade do que aquelas relacionadas as questdes
socioecondmicas. Em situagdes envolvendo as familias dos alunos, ela ja
presenciou cenas de discriminacdo com relacdo ao atendimento de alunos na sala

de recursos.

Essa escola aqui inaugurou em margo desse ano, né? E antes ela ficava no
Paranoa e tinha a palavra Itapoad no nome da escola, e os alunos pediram
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pra tirar, porque eles tinham vergonha de dizer que eles estudavam e
moravam no ltapoa... entdo tem sim muito preconceito com isso... assim,
com a condicdo econdmica da pessoa. Eles mesmos tem preconceito com
essas coisas de pobreza... muito relacionada com a questao financeira. Por
causa da deficiéncia nunca vi nenhum tipo de discriminagdo. Pelo contrério,
os alunos da sala sempre tentam ajudar, sédo prestativos com o colega com
deficiéncia. Por questbes raciais e de... como é que se fala hoje em dia?
De... homoafetividade ja presenciei, mas bem menos do que por questbes
socioecondmicas. (Professora A. — Escola Lilas).

Mas é dificil porque muitas vezes a propria familia tem preconceito com o
menino... s6 de dizer que ele esta sendo atendido na sala de recursos a
familia ja reage mal. As pessoas tem vergonha, ndo querem aceitar que o
filho tem deficiéncia... € muito dificil.” (Professora A., Escola Lilas)

Os relatos das professoras demonstram a insuficiéncia de se tratar a inclusao
apenas como sinénimo de inclusdo de alunos classificados como ANE. A realidade
escolar demonstra que existem diversas outras categorias de “necessidades
especiais”, relacionadas a condigdo socioeconémica, a etnia, a religido, a aparéncia
fisica. A relacdo dos alunos com o corpo e suas diversas formas parece ser um dos
pontos conflitantes causadores de discriminagado. Tais resultados qualitativos vao ao
encontro dos resultados quantitativos do estudo citado anteriormente, realizado em
2008, pela Rede de Informagao Tecnoldgica Latinoamericana (RITLA), em parceria
com a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEGDF) (188), assim como de
outros trabalhos ja publicados (189, 190, 191, 192, 193, 194) que demonstram que
atitudes e sentimentos de preconceito e discriminagdo estdo impregnados na
realidade escolar.

A escola podera ser um espacgo de inculcacdo dos valores dominantes,
levando de modo sutil e eficaz a domesticagdo dos sujeitos aos interesses
capitalistas. A negacdo das questbes que envolvem o0 negro na escola
podera contribuir para a acentuagao da exclusdo social em outros espagos
sociais. Essa perspectiva ideologizante da escola vai de encontro as suas
propostas de construgdo de um sujeito critico e polido, capaz de modificar a
ordem social. Nesse sentido, a escola podera ser um meio de manutengao
das desigualdades sociais pelo uso de métodos simbdlicos e indiretos de
coergao social. A desconstrugdo dessas estratégias de dominagéo pode ser
de dificil acesso devido ao crédito atribuido a escola como detentora do
saber e da verdade absoluta, tornando-se mais facil a interiorizacdo e
consolidagao dos valores que perpetuam as inferioridades sociais. (195)

Ainda que ndo sejam abordados nos documentos nacionais da El, os fatores
nao vinculados as deficiéncias precisam ser considerados dentro da realidade
escolar, pois s&o prejudiciais a educacdo de todos os alunos: tanto aqueles
diretamente atingidos pela acgédo discriminatoria, como 0s que passam anos

convivendo e aprendendo em um ambiente que ensina que situagoes
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discriminatorias sdo normais, aceitaveis e que nao se age contra isso. Ao se reduzir
a inclusdo aos alunos com deficiéncias e ao ndo haver nenhum direcionamento ético
acoplado ao processo inclusivo, a escola ensina, ainda que nao intencionalmente,
que existem algumas diferengas que devem ser aceitas, respeitadas e incluidas,

enquanto outras sdo mantidas como discriminadas, desrespeitadas e excluidas.

7

A instituicdo escolar € a peca chave na mudanca de sua situagcdo como
conservadora e propagadora de uma violéncia estrutural, pois ela configura “o ponto
de encontro e de embate das diferengas”, podendo ser extremamente eficaz para
diminuir e prevenir o processo de exclusao social e incorporagdo do preconceito.
(196). Porém, enquanto a escola permanece como um espacgo discriminatorio, sem
ser norteado por valores morais representativos de principios minimos de justica,
sera propagada a manutengdo de uma sociedade preconceituosa e opressora. E
preciso que valores éticos, como o respeito pela pluralidade e pela dignidade
humana, permitam que ela funcione como ambiente dialdégico de libertagdo dos
individuos, sem qualquer tipo de discriminagédo dentro de seu ambiente.

Cortina defende que o respeito ativo e a tolerancia séo valores que devem ser
transmitidos nas escolas, pois sao indispensaveis para a cidadania e sem eles nao
ha convivéncia possivel (197). Para a professora G., da escola Amarela, as leis
inclusivas deveriam preconizar o respeito como principio fundamental. Para as
professoras da escola Laranja, a solidariedade aparece como fator determinante no
sucesso de sua escola, dado que somente com a solidariedade da comunidade foi
possivel realizar as adaptagdes estruturais da escola e o respeito é apresentado
como decorréncia do processo inclusivo. Na escola Lilas, o respeito e a
solidariedade também foram identificados como valores importantes, obtidos por
meio da El.

E questdo de respeito. Eu acho que respeito, se tivesse respeito, a palavra
respeito no meio dessas todas, ndo precisava fazer mais nada. E a palavra,
pra mim, a palavra-chave. Sabe? Se eu respeito, acontece. Entendeu? Sera
assim no racismo, com a questao racial. Em qualquer campo. Na questao
da opgdo sexual, o respeito pra mim é a palavra-chave. E ele que vai dar
tudo. E é assim nas nossas relacdes minimas, né? E assim com o meu
marido, com o meu filho... se ndo tem respeito ndo adianta, ela nao
desenvolve. (Professora G. — Escola Amarela).

Entdo foi assim, os pais em solidariedade se juntaram ao conselho e a
gente fez. (Professora O. — Escola Laranja)
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Eu acho que para uma sociedade futura, la pra frente né... as criangas que
nao tiveram convivio com essas outras criangas com necessidades
especiais perderam algo muito rico, essa diversidade mesmo. Essa
diferenca de perceber que uns demoram mais para escrever, outros sao
mais lentos para ler, para copiar, que nem todo mundo termina junto com a
professora... isso € o normal, né? Com todas as criangas... um aprende
ouvindo, outro aprende lendo, outro tem que ler, ouvir e escrever sendo nao
consegue registrar, né? Essas questdes sdo bem importantes! E isso de se
ter respeito pela diversidade, pela diferenga mesmo, independente de
qualquer que seja a diferenga. Aqui a gente tem muito isso assim de ‘Qual é
a sua dificuldade?’, a gente faz uma dindmica e cada um fala da sua
facilidade e da sua dificuldade. (...) E um aprendizado! (Professora D —
Escola Laranja)

Eu acho que ela (a educagéo inclusiva) € muito valida para o professor
porque, assim, € um aprendizado a mais para o professor. Eu até cito o meu
exemplo que o fato de eu ter convivido com alunos com deficiéncias, isso
até me ajudou a descobrir coisas novas, que eu nem sabia que eu gostava,
né? Como LIBRAS... e eu acho que sensibiliza mais, assim, o professor,
ndo s no sentido, assim, se ser profissional, como pessoal também, né?
Vocé se torna uma pessoa mais sensivel, mais atento as diferengas. Como
cidadao de forma geral, ndo s6 aqui na escola. (...) Eu acho que os alunos
podem descobrir as suas potencialidades aqui na escola. (...) E na sala de
aula de um aluno com necessidades especiais, a turma comeca a ser mais
colaboradora, mais solidaria, até de ser cidadao também, sabe? Ajuda e faz
com que eles tenham uma reflexdo também, das diferentes situagbes que a
gente vive, da diversidade. Eu falava, assim, que antigamente, quando eu
via uma pessoa cadeirante eu ndo sabia nem se eu olhava pra pessoa, ou
nao olhava, porque ficava com medo de ela achar ruim de eu estar olhando,
se eu perguntava se ela queria ajuda, ou se ela ia ficar ofendida “porque
vocé ta querendo me ajudar, eu sei fazer tudo!”, sabe!? Eu ndo sabia como
me colocar diante de uma pessoa que tivesse alguma necessidade
especiall Um cego, um surdo... eu ndo sabia se eu podia ir Ia falar com a
pessoa ou se ela ia se ofender, né? Faltou isso na minha formacgéo
escolar... essa convivéncia com o diferente. E com a convivéncia, na escola
inclusiva, eu adquiri! Pra mim foi muito bom isso. (Professora A. — Escola
Lilas)

Em um pais tdo diverso, cuja riqueza € tantas vezes relacionada a
multiplicidade étnica e cultural, € imperativo que seja posta em pratica na realidade
escolar, ambiente que sera em grande parte responsavel pela formagao dos futuros
cidadaos brasileiros, uma cultura de respeito e valorizagdo das diferengas, sejam
elas relacionadas as deficiéncias, a etnia, ao poder aquisitivo, a aparéncia fisica ou a

religido.
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6.3 A APLICACAO DOS CONCEITOS CONVERGENTES ENTRE BIOETICA E
EDUCACAO INCLUSIVA

A auséncia de valores morais nos documentos relacionados a Educagao
Inclusiva (El) nacional parece estar refletida na realidade das escolas visitadas no
Distrito Federal. A¢des moralmente direcionadas s&o resultado de iniciativas
individuais das/ dos profissionais envolvidas/ envolvidos, que nao aceitam trabalhar
de forma discriminadora, que querem se capacitar melhor, que empregam seus
valores morais proprios em suas atitudes profissionais. A presenga de um Plano
Politico-Pedagogico (PPP) orientado por valores morais e construido de forma
participativa, tal como observado na Escola Laranja, foi um fator identificado como
responsavel pelo aumento de convergéncias com as categorias bioéticas na
observagao da realidade escolar e no relato das professoras que la trabalham.

A aplicagao dos principios bioéticos convergentes esta, portanto, vinculada a
modos de agir subjetivos, e ndo aos direcionamentos publicos. Atitudes equitativas e
justas relacionadas a inclus&o dentro dos ambientes escolares visitados dependem
da iniciativa pessoal ou comunitaria, assentando a responsabilidade por uma
educacdo de qualidade no individual, ndo no Estado. Os relatos de auséncia de
equipes multidisciplinares, em especial com profissionais da area de saude,
refletiram uma realidade de desrespeito institucional pela pluralidade, dignidade e
integridade humanas, em que a acessibilidade esta reduzida, vinculada a alunos/
alunas com deficiéncias diagnosticadas por laudos médicos comprobatérios, porém
os médicos/ as médicas — e demais profissionais da saude — ndo estdo convivendo
ou realizando um acompanhamento adequado aos alunos. Tais relatos também
reforcam a necessidade de se ampliar e aproximar as relagdes entre saude e
educacgao, tendo em vista que a importancia de sua interdependéncia foi verificada
durante a observacgao das escolas participantes.

E importante ressaltar que este trabalho apresenta limitagdes, pois
entrevistou, exclusivamente, professoras funcionarias da Secretaria de Educagao do
Governo do Distrito Federal que atuam diretamente nas escolas. Nao foram
incluidos gestores da educagéo ou alunos que vivenciaram a El na rede publica, que
poderiam ter relatado limitacbes e avangos diferentes dos aqui apresentados.
Cumpre também esclarecer que este trabalho n&o pretende apresentar resultados
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generalizantes para a realidade escolar de outras localidades, mas sim aprofundar o
conhecimento de como a educacido inclusiva estd sendo realizada nos locais
estudados em dialogo com os documentos que regulamentam e fundamentam sua
implementagao.

Neste sentido, os resultados da analise documental comparativa, indicando
um esvaziamento de valores morais nos documentos nacionais que, de forma
ampla, direcionam a educagéao, sao significativos e coerentes com o observado nas
escolas: as deficiéncias de orientagdes politico-administrativas do Estado
embasadas em valores morais.

Para se justificar a intervengdo do Estado, a iniciativa de modificacdo do
sistema educacional deveria ser aplicada de forma equitativa, de modo a beneficiar
o maior numero possivel de cidadas/ cidaddos. Porém, da forma como ela é feita,
separando, compartimentalizando e categorizando os alvos da inclus&o, parece que
o problema inicial € somente transferido: se antes as pessoas com deficiéncias
constituiam o principal publico que gritava por justica, agora, com a implementacgéo
de uma educagdo “excludentemente inclusiva”, em que as disparidades
socioeconOmicas e a discriminagdo por motivos raciais, culturais, religiosos e de
opg¢ao sexual passam a constituir o principal catalisador de conflitos. Estes
estudantes ja se encontravam marginalizados antes da implementacédo da atual
proposta inclusiva e talvez, por uma falta de organizagdo, ndo foram considerados
como alvo do processo educacional inclusivo. No entanto, até que todos/ todas
sejam ouvidos, sejam eles/ elas organizados e politicamente representativos ou néo,
nao havera o estabelecimento de uma sociedade justa.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram algumas das consequéncias da
instalagdo de um vazio de diretrizes éticas permeando os documentos nacionais
relacionados a El, que demonstraram uma grande vulnerabilidade das instituicbes
escolares: aquelas que apresentam profissionais e familias participantes e atentos
as dificuldades, por meio de um movimento comunitario, conseguem bons
resultados; as demais, sofrem com a falta de apoio e flexibilizagdo e pequenos
problemas (como a falta de mesas adequadas) que seriam facilmente resolvidos se
houvesse um acompanhamento mais proximo caso a caso, ou se a gestdo fosse
mais descentralizada, possibilitando a escola exercer sua autonomia e
responsabilidade para gerenciar e resolver seus problemas. Essa constatagao
demonstra a importancia da presenca de principios bioéticos orientando a realidade
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escolar e de como, por exemplo, acdes equitativas realizadas constantemente, que
objetivam adequar a escola para os alunos que nela irdo ingressar, podem trazer
melhorias para toda a escola ao impulsionarem a criagdo de um ambiente

participativo, acolhedor e, de fato, aberto e adaptavel para todos os alunos.

N&o basta que alguns sejam respeitados, que alguns sejam incluidos, que
existam algumas escolas publicas com um ambiente inclusivo — aquelas que contam
com a presenca de uma comunidade participativa e de profissionais preocupados
com acdes moralmente direcionadas. Deve-se garantir a assisténcia a todos/ todas e
a participagao de todos/ todas, conforme sua necessidade e sua capacidade.

A implementacdo de uma educacao realmente inclusiva — aquela para todos
os alunos, com respeito a todos os envolvidos, com a capacitagcéo e valorizagdo dos
profissionais envolvidos, com a infra-estrutura adequada — traz consigo a garantia de
vivéncia em um espago que transparece e incentiva a propagacado de atitudes
equitativas, que valorizam e respeitam a diversidade. Em tal ambiente € possivel
pensar uma educacdo realmente dialdgica, com sujeitos/ sujeitas livres para

exercerem sua autonomia, tornando-se cidadas/ cidadédos capazes e responsaveis.
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7 CONCLUSAO

Mediante discussdo e analise dos resultados, as seguintes conclusdes
puderam ser estabelecidas.

Existe uma vasta interface entre a Educacdo Inclusiva e a Bioética, com
diversas convergéncias entre os documentos da educacéo e principios bioéticos.

Ha uma diminuigdo na frequéncia e na diversidade de principios bioéticos ao
se analisar documentos internacionais, da América Latina e nacionais, sendo que o0s
documentos internacionais apresentam os maiores numeros de convergéncias e os
brasileiros apresentam um esvaziamento de diretrizes morais. O documento
educacional representante do Distrito Federal trouxe mais convergéncias com os
principios bioéticos do que os documentos de ambito nacional aqui analisados,
devido a uma iniciativa do Conselho de Educacgédo do Governo do Distrito Federal de
acrescentar valores morais ao seu texto.

As visitas, observagdes e entrevistas nas escolas pesquisadas neste estudo
demonstraram que: ainda que individualmente as professoras tenham uma
concepgao ampla de Educacgao Inclusiva, nem sempre sua atuagéo esta de acordo
com seu entendimento tedrico, pois existem entraves relacionados as contradicoes
presentes na forma como a inclusao € proposta pelo Estado; a insuficiéncia de
intervencdes efetivas do Estado e a falta de autonomia econdmica das instituigcbes
escolares reduzem o numero de agdes oficiais para solugédo de dilemas do cotidiano
escolar e aumentam o espago para a atuagdo de iniciativas pessoais e/ou
comunitarias, caracterizando um cenario de grande dependéncia e
responsabilizacédo dos cidadaos pela qualidade do ensino.

Os fatores relatados como aqueles que mais dificultam a Educacédo Inclusiva
sdo a falta de equipes multidisciplinares, trabalhando cotidianamente dentro das
escolas, e a falta de qualificacdo para as professoras/ os professores. O
envolvimento da comunidade e de todos os funcionarios da escola, assim como a
construcdo democratica e participativa de um Plano Politico-Pedagogico que
contenha principios bioéticos e que seja de fato utilizado como norteador do
trabalho, foram os fatores identificados como aqueles que ajudaram o

desenvolvimento do processo inclusivo.
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As situacdes de discriminagao e preconceito relatadas foram, principalmente,
relacionadas a questdes socio-culturais, étnicas e estéticas, com alunos/ alunas de
baixa renda, negras/ negros e aqueles/ aquelas que nao se enquadram nos padrbes
de beleza; discriminagdes relacionadas a pessoas com deficiéncias foram relatadas
como sendo extremamente raras.

A presenga de convergéncias na realidade das escolas visitadas deu-se,
principalmente por iniciativas individuais das envolvidas/ dos envolvidos no processo
educacional. A auséncia de valores morais, representantes dos minimos de justica
propostos por Cortina, nos documentos educacionais brasileiros estudados e nos
Planos Politico-Pedagogicos parece ser um ponto influente na forma como a
educacao inclusiva é trabalhada no ambiente escolar.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Es extrafio que en la informacién del investigador pocas veces se ponga
atencion en aprender a discernir la posicion del autor, como se hace con su
posiciéon tedrica; tal vez si la sociedad actual y sus instituciones estan
imbuidas de esa reflexividad sobre la verdad del conocimiento, seria
también importante incorporar a nuestro “habitus cientifico” la reflexion
sistematica de la posicién del autor no sélo en cuanto a caracteristicas
estructurales, sino también de experiencias vitales, de su relacion afectiva e
subjetiva con su objeto. Con ello, ampliariamos nuestro discernimiento y
analisis sobre el objeto desde varias perspectivas, y no sélo en términos
tedricos o epistemoldgicos, sino de una ruptura con esa visidon absolutista
de que todos los cientificos escriben desde la misma posicion, y llevar a la
discusion que nunca han sido homogéneas, mas si uniformadas como
cientificas. (198)

A educacdo sempre foi um assunto que interessou muito a pesquisadora
responsavel. Os bons professores sempre |he foram muito marcantes e devido a
uma experiéncia em que teve a oportunidade de dar aulas desta disciplina no
laboratorio da escola durante o Ensino Médio, optou por fazer a graduagédo em
Ciéncias Bioldgicas. Durante trés dos quatro anos em que esteve na graduacgéo
trabalhou como professora voluntaria em uma Organizagdo Nao-Governamental que
oferecia um curso pré-vestibular para alunos provenientes de escolas publicas.
Depois de formada, trabalhou como professora temporaria na Secretaria de
Educacao do Governo do Distrito Federal. Assim, quando pensou em continuar sua
formagdo em uma pos-graduagao, sua primeira opgao era desenvolver um estudo
voltado para alguma questao educacional.

De forma geral, nos departamentos de Psicologia somente encontrou espago
para estudos vinculados aos processos cognitivos do ensino e/ou do aprendizado e
nos de Educagdo somente para questdes atitudinais, metodologicas, didatico-
pedagodgicas. Deste modo, enfrentou muita dificuldade para encontrar uma area do
conhecimento que estivesse aberta para que uma pesquisadora bidloga
desenvolvesse um projeto sobre educagdo em uma abordagem de discusséo
tedrica, ampla e abrangente. Neste cenario, a Bioética surgiu como uma opgéo
acolhedora, uma area nova, em que a multidisciplinaridade é valorizada e bem-
vinda.

Durante a especializacdo em Bioética se aprofundou na teoria da Etica da
Libertacdo, de Paulo Freire e ao ser selecionada para o mestrado teve certeza de

que, por a educacdo se caracterizar como um dilema bioético persistente, os



115

inumeros questionamentos éticos envolvendo a Educacéo Inclusiva (El) fariam parte
de seu projeto de pesquisa.

Por acreditar que € necessario e extremamente importante que pesquisadores
latinos tenham maior reconhecimento e abrangéncia, optou por priorizar o uso de
referencias bibliograficas de autores nacionais e latinos neste trabalho. Ademais,
essa decisdo reforgca a convicgdo politica da pesquisadora responsavel, de se
posicionar contra o movimento hegemoénico de colonialismo europeu e
estadunidense e de se valorizar a producdo dos paises periféricos. Da mesma
forma, por um posicionamento ideoldgico, houve um esforgo no sentido de se incluir
ambos os géneros neste trabalho, por meio do uso dos substantivos masculinos e
femininos, sempre que possivel, e assim chamar atengdo para a necessidade de
acgdes inclusivas constantes, em todos os meios.

Mesmo sem ter apresentado uma revisdo histérica do sistema educacional
brasileiro, diversos dos resultados obtidos permitem o desenvolvimento de uma
reflexdo sobre os impactos da conquista do direito de acesso universal a educacao
sem que o sistema tenha sido adequadamente preparado para tanto. A falta de infra-
estrutura e de qualificagdo profissional seguem como dois grandes desafios da
educacao brasileira.

O desenvolvimento deste trabalho trouxe diversas oportunidades de
aprendizado e crescimento, tanto académico como pessoal. A convivéncia com a
diversidade é, certamente, um dos maiores desafios que precisam ser solucionados
para o alcance de uma co-existéncia pacifica “intra e inter-especifica” — tomando
aqui a liberdade de uso um termo do vocabulario “biologistico” herdado pela
formacéo académica da pesquisadora responsavel.

Neste momento, ao final do trabalho, as seguintes recomendagdes podem ser
feitas, baseando-se nos resultados anteriormente apresentados e discutidos:

* A Educacgao Inclusiva ndo pode ser reduzida aos alunos com deficiéncias. A
diferenciagao existente entre uma “Educacado Inclusiva” e uma “Educacéao
Especial” é totalmente incoerente e contribui para a propagagcédo de uma
“‘inclusédo excludente”.

 E preciso que sejam incluidos valores morais norteadores das agdes
educativas nos documentos nacionais, de forma a se justificar eticamente a
inclusdo. Tais valores devem ser aqueles minimos de justiga ja existentes na

sociedade, compartilhados pela populagdo, que permitam a convivéncia dos
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diferentes maximos felicitantes. Os valores apresentados nos documentos
internacionais, convergentes com o0s principios bioéticos aqui estudados,
podem servir como uma proposta inicial de conjunto a ser utilizado (N&o
discriminagdo e n&o estigmatizagdo, equidade, justica e igualdade, respeito
pela dignidade e vulnerabilidade humana e respeito pela integridade,
autonomia e responsabilidade individual, pela diversidade cultural e pelo
pluralismo).

E necessario que os lagos entre Saude e Educagdo sejam fortalecidos
mediante a definigdo de territorios comuns de atuagéo e proposi¢ao de projetos
intersetoriais, que favorecam a participacdo de profissionais da Saude e de
equipes multidisciplinares nas escolas para que a inclusdo educacional seja
possivel. Uma equipe “unidisciplinar’ ndo é suficiente para se trabalhar com a
realidade contemporanea multifacetada com problemas de natureza tao
complexa.

Deve-se estimular e valorizar a participagdo comunitaria, sem responsabiliza-la
pelo bom desenvolvimento das atividades educacionais.

E preciso aumentar e melhorar a capacitacdo dos professores/ das professoras
e trabalhadoras/ trabalhadores da Saude, pois a inclusdo ainda é um desafio e
uma iniciativa recente, e sem o preparo adequado das/ dos profissionais
envolvidos, sua possibilidade de sucesso decresce vertiginosamente.

Além da capacitagdo das professoras/ dos professores seria muito
enriquecedor o desenvolvimento de projetos voltados para participagdo das
alunas/ dos alunos e suas familias, assim como de materiais didaticos para as
escolas, sobre a valorizacdo das diferencas e de ndo discriminagdo com a
pluralidade econémica, corporal, cultural, étnica, de género, religiosa.

Com relagcdo ao processo de formacdo académica tanto no ambito da
graduagdo quanto da pos, em especial a Bioética, para a valorizagdo da multi-
inter-disciplinaridade e da intersetorialidade, devem ser ofertadas disciplinas e
projetos de extensdo por meio da cooperacdo de diferentes cursos visando
estimular a insergdo dos alunos em diferentes departamentos da universidade,
assim como em ambientes tradicionalmente “ndo-académicos” onde residem
tantos dilemas bioéticos que precisam ser pesquisados, concretizando a
proposta de se valorizar e estimular os ganhos advindos da diversidade e da

parceria ensino-servigo-comunidade.
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* (Certamente sdo necessarios mais estudos sobre as relagdes entre a Bioética e
a Educacdo, ndo somente em sua proposta inclusiva, mas de tantas outras
questdes persistentes geradoras de iniquidades, como o processo de formagéo
dos professores, sua organizagéo politico-administrativa, a organizagdo escolar

dentro e fora de sala de aula, entre outros.

As propostas relacionadas a modificagcbes na aplicagdo da Educagao
Inclusiva em escolas publicas foram agrupadas em um esquema sintese,
apresentado na Figura 2.

EDUCACAO
INCLUSIVA
BIOETICA

VALORES BIOETICOS

Eqiiidade, Justica e Igualdade
Nao discriminagéo
Nio estigmatizacdo
Respeito pela dignidade e vulnerabilidade humanas
Respeito pela diversidade cultural e pelo pluralismo

OBJETIVOS

Desenvolver uma Educacio Inclusiva que, de fato, inclua a todos
Realizar intervencdes eqiiitativas e justas do Estado na Educacio
Promover a libertacéo dos individuos

Construir um ambiente escolar que nio abrigue discriminacdes ou preconceitos

MODOS DE ACAO

Nao limitar a proposta da Educacéo Inclusiva aos alunos com deficiéncias

Incluir valores morais consensuais, representantes de minimos de justica, nos documentos
regulamentadores da educacfo no Brasil

Estimular e valorizar a participacio de todos (profissionais, alunos, familias, comunidade) no processo inclusivo

Aproximar Satide e Educacio, por meio da implantacio de uma equipe multidisciplinar, em especial com profissionais de
diferentes areas da Saude, no trabalho cotidiano dentro das escolas

Aprimorar a capacitacio dos profissionais envolvidos com a Educacio, de modo a qualifici-los para a Educacéo Inclusiva

Realizar projetos voltados para o combate das discriminacdes e preconceitos — em especial aqueles relacionados a questdes sociais,
econdmicas, culturais, corporais, raciais, de género — na comunidade escolar e suas familias

Figura 2 — Esquema sintese representativo das proposicbes para o desenvolvimento de
Educacao Inclusiva proveniente de debate e valores bioéticos

Por fim, reconhece-se que o sentimento de esperancga permeia as linhas finais
deste trabalho, com a perspectiva de subsidiar e ampliar as discussdes sobre este

tema — estreitando os lagcos entre Saude e Educacio e entre Educacgao e Bioética —,

uma
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e sinalizar a importancia de sempre se manter um dialogo entre as diversas areas e
tipos do conhecimento e de se agir de forma flexivel e justa, respeitando os limites e
potencialidades individuais e coletivas, ao se cobrar e se oferecer a cada um, aquilo
que ela/ ele necessita.

A educacdo do homem e do cidaddo deve levar em conta, portanto, a
dimensdo comunitaria das pessoas, seu projeto pessoal e também sua
capacidade de universalizacdo, que deve ser exercida dialogicamente,
considerando que a pessoa tem a capacidade de tomar outra como um fim,
e nao simplesmente como um meio, como um interlocutor com quem
construir o melhor mundo possivel, demonstra saber que é responsavel pela
realidade — principalmente pela realidade social. (199)
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Sr(a),

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de um projeto de pesquisa. Este projeto
estd sendo desenvolvido para que se entenda melhor como a Educagdo Inclusiva ¢ realizada
no Distrito Federal (DF).

Vocé ndo terd nenhum beneficio direto ao participar do estudo, porém ird ajudar a
pesquisadora responsavel a conhecer como ¢ a aplicacdo da Educacao Inclusiva no DF, o que
pode, no futuro, vir a trazer melhorias para a forma como a educagdo brasileira ¢ estudada,
entendida e realizada.

Caso aceite participar, a pesquisadora responsavel ird realizar uma entrevista curta
com o(a) Sr(a). Nessa entrevista serdo realizadas perguntas sobre o seu trabalho na escola, os
materiais didaticos e a infra-estrutura da escola publica em que vocé trabalha, além de outras
questdes relacionadas a Educagdo Inclusiva. O(a) Sr(a) tem total liberdade para ndo responder
a qualquer pergunta ou sair do estudo a qualquer momento, sem que isso lhe traga qualquer
tipo de prejuizo.

As suas respostas serdo utilizadas no estudo e divulgadas, junto com as respostas das
outras pessoas que aceitarem a participar deste projeto, na dissertagdo de mestrado da
pesquisadora responsavel e/ou em publicagdes cientificas. Tanto a sua identidade, como os
seus dados pessoais e quaisquer outras informagdes confidenciais fornecidas por vocé, serdo
mantidas em sigilo e a sua privacidade serd garantida.

O risco de participar deste estudo ¢ minimo, vocé ndo terd gastos para participar do
estudo e também nao recebera qualquer tipo de recompensa financeira por participar.

Caso tenha qualquer davida sobre os procedimentos, a metodologia ou outra questdo
relacionada a este estudo, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel (Daya
Sisson, telefone fixo: (61) 32016054; celular: (61) 84136054) ou com sua orientadora (Prof®.
Dr?. Dais Rocha, celular: (61) 93194652). A pesquisadora responsavel é estudante do curso
de pods-graduacdo em Bioética na Universidade de Brasilia (UnB). Ela estad desenvolvendo
este projeto para obtencao do titulo de mestre.

Caso tenha qualquer duvida ou reclamag@o sobre os seus direitos como sujeito de
pesquisa, vocé pode contatar o Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) que aprovou e &
responsavel pelo acompanhamento deste projeto:

Faculdade de Ciéncias da Saiide/ UnB — Comité de Etica em Pesquisa
Contatos: cepfs@unb.br/ (61) 3107-1947  Site: www.unb.br/fs/cep

Caso aceite participar do estudo, por favor, preencha os campos abaixo e assine este
documento. O TCLE se encontra redigido em duas vias, sendo uma para o(a) Sr(a) e outra
para a pesquisadora. O(a) Sr(a) receberd, portanto, uma via datada e assinada deste
documento.

Nome do sujeito de pesquisa:

Brasilia, de de 2010.

(assinatura do sujeito de pesquisa)

Brasilia, de de 2010.

(assinatura da pesquisadora responsavel)
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APENDICE B - ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO PARA ENTREVISTAS

Qual é o seu cargo na escola? Quais suas atribuigbes?

A quantos anos vocé é professor?

Trabalha somente em escolas publicas?

Vocé participou da elaborag&o do Plano Politico Pedagogico desta escola?

O que vocé entende por Educacéao Inclusiva?

Vocé ja teve alguma experiéncia relacionada a Educagao Inclusiva?

Vocé ja recebeu/ participou/ realizou algum tipo de treinamento ou curso
voltado para lhe preparar para a Educacéao Inclusiva?

Vocé ja viu algum aluno ser discriminado na escola? Por que motivo?

Existem adaptagdes objetivando a inclusdo dos alunos no material didatico
utilizado na escola? Em caso afirmativo, quais?

10. Existem adaptagdes objetivando a inclus&o dos alunos nas instalagdes/ infra-

estrutura da escola? Em caso afirmativo, quais?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DE APROVAGAO DO ESTUDO



