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Sinto-me estrangeira no Brasil. Estrangeira no pais em que nasci. Seria o local em
gue nascemos um simples acaso? Tendo a pensar que sim e vivo me perguntando: sou uma
russa brasileira ou uma brasileira russa?

Quando nasci, meus pais me deram o nome Zoia. O nome soava, e ainda soa, um
tanto e quanto estranho aqui no Brasil. Muitos brasileiros ainda teimam em acentuar meu
nome e dizer Zéia. Por favor, ndo fagam isso, pois ele deve soar Zoia, com o [o] fechado
mesmo. Orgulho-me muito do meu nome. Afinal, a homenagem é a uma guerrilheira e acho
que no fundo existe uma guerrilha dentro de mim...

Quando tinha 7 anos, fui morar na Uniao Soviética. Da janela do apartamento em que
residiamos avistava-se a Praca Vermelha. La, meu nome era muito comum e me senti
praticamente em casa. Com minha aparéncia de russa (heranga holandesa de minha avo
materna), falando o russo sem sotaque e com 0 nome russo poucos acreditavam na minha
origem brasileira.

Ao chegarmos a Moscou, eu e meu irmao cacgula Yuri aprendemos rapidamente a
falar o russo. Ao percebermos que ninguém mais em casa entendia o que falavamos,
passamos a nos comunicar em russo. Era a nossa diversao: falar e ninguém entender o que
estavamos falando. Minha mae, muito atenta, interveio com rapidez e acabou com a nossa
brincadeira, proibindo-nos de falar russo dentro de casa. Entdo, nos escondiamos embaixo
da mesa para exercitar a lingua nova que entdo soava bem engragada em nossos labios.
Mas devo reconhecer que com essa atitude, minha mae conseguiu que nés todos nao
esquecéssemos do portugués.

Considero-me hoje uma pessoa bilingue. Ainda tenho duvidas sobre a minha lingua
materna. Aprendi a falar em portugués, mas aprendi a ler e escrever primeiro em russo.
Adorava as aulas de lingua russa com a nossa professora particular, Capitolina. E é nela que
me inspiro quando hoje assumo o papel de ensinar a lingua de Puchkin.

Certa vez, em sala de aula, na escola em que estudava em Moscou, a professora fez
um ditado com 50 palavras. Queria saber se haviamos aprendido a ortografia de algumas
palavras russas. Ao fim, recolheu as folhas e corrigiu no mesmo instante. Minha surpresa foi
ter recebido a folha sem corregdo alguma, havia grafado todas as palavras todas
corretamente. A professora sorriu para mim e disse: “Vocé escreve muito melhor em russo
do que a maioria dos seus colegas russos.” E chamou a atencao dos meus colegas para o

fato de eu, uma estrangeira, ter sido a Unica na turma que nao escrevera uma palavra
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sequer de forma errada. Meus colegas zombaram: “Estrangeira? Ela ja é russa, professora.”
Acho que, naquele instante, ocorreu 0 meu nascimento na Russia e com a bencao dos
colegas que, pouco tempo antes, hostilizavam-nos por sermos estrangeiros.

Lembrando desse caso, retornei a minha infancia, adolescéncia e juventude. Alias, é
isso que fiz o tempo todo ao longo dos estudos no doutorado. Escrever este trabalho foi
voltar no tempo e me vinham a mente pequenos fragmentos de acontecimentos que
marcaram a minha vida.

Considerada exética, a lingua russa estda em mim muito mais forte do que o
portugués. Muitas vezes € a ela que recorro para compreender algum termo. Ainda tenho
dificuldades no portugués, mas nada além das que minhas colegas brasileiras tém. Escrever
este trabalho em portugués € uma tentativa de superar essas dificuldades, de vivenciar
profundamente a estrutura da lingua portuguesa. Provavelmente, eu me expressaria bem
melhor em russo. Mas escrevo em portugués, e, desta vez, sem traduzir do russo, o que

venho fazendo ha mais de 10 anos.
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Resumo

No presente trabalho examinamos a atividade de tradugdo, compreendendo-a como
um processo de criagdo em que o tradutor € um servidor da verdade do autor e suporte da
alteridade deste. Nao se trata, pois, de fidelidade ao texto, mas de lealdade ao homem que
se faz presente no texto. As palavras do autor iluminam o leitor e devem continuar a fazé-lo
quando vertidas em outra lingua. De outro modo, se adulteradas, dois atos de violéncia sédo
cometidos simultaneamente: contra o autor e contra o leitor, pois as palavras do autor
formam um campo enevoado que tornam curta a visao do leitor.

Para realizar o trabalho, tomamos tradu¢des de obras do pensador soviético Lev
Semionovitch Vigotski como emblematicas e, com base na analise de tradugdes feitas no
Brasil, procuramos demonstrar como certos equivocos e descuidos na tradugao constituem
adulteracdes de conceitos fundamentais de sua teoria e distorcem seriamente suas ideias.

Para a elaboragdo da tese, procedemos a um amplo levantamento bibliografico,
assim como realizamos um trabalho de cotejamento textual de edi¢cdes brasileiras e
estrangeiras. Foi necessario também o aprofundamento de conceitos apresentados por
Vigotski, o que foi feito por meio de pesquisas em fontes russas sobre a trajetéria de
publicacbes de alguns de seus textos, de entrevistas com seus familiares e com alguns
estudiosos russos da teoria historico-cultural.

Discutimos as op¢des de alguns tradutores de textos de Vigotski e analisamos a
trajetéria de algumas de suas obras na Unido Soviética, na Russia e no Brasil. Com base no
exame detalhado de alguns conceitos basilares de sua teoria, apresentamos e justificamos
algumas sugestdes alternativas de tradugcédo, bem como procuramos mostrar que algumas
adulteracdes intencionais na traducdo de obras de Vigotski escondem-se sob um véu
ideoldgico quase imperceptivel para o leitor.

Finalmente, com base em fatos, documentos e depoimentos, trazemos algumas
informacdes inéditas no Brasil sobre a trajetdria profissional de Vigotski, destacando, entre
elas, a sua relagdo com Aleksei Nikolaievitch Leontiev e a importdncia deste para a
psicologia soviética, ao contribuir para a elaboragdo e o desdobramento da teoria histérico-

cultural.

Palavras-chaves: traducéo, teoria histdrico-cultural, Vigotski
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Abstract

The present work is about rendering, understood as a creation process in which the
translator is a servant of the author’s truth and also a support of his otherness. Therefore, the
translation is not comprehended as a matter of fidelity to the text, but as a matter of loyalty to
the person who wrote the text. The words written by the author shed light to the reader and
must keep doing it when translated to another language. Otherwise, if the words are
tampered with, two acts of violence are committed simultaneously. One act is against the
author and the other is against the reader since the author’'s words become shrouded in mist
and limit the reader’s comprehension.

In this work, we consider translations of works by Lev Semionovitch Vygotsky as
emblematic. Based on the analysis of some Brazilian Portuguese translations we argue that
some misunderstandings and oversights are corruptions of fundamental concepts of his
theory and ideas.

We preceded a comprehensive bibliography survey and we also collated texts in
different languages. In addition, it was needed to deepen the concepts presented by
Vygotsky through search in Russian sources about the history of his published texts,
interviews with his family and some Russian experts of historical-cultural theory.

We analyze the path of some of the Vygotsky’s works in Soviet Union, Russia and
Brazil and we discuss some translation choices of selected translators of Vygotsky. We also
examine some basic concepts of Vygotsky’s theory in order to suggest and justify some
alternative rendering for them. In addition, we reveal some intentional corruption in
translations of Vygotsky’s work which are hidden by an ideological bias almost imperceptible
to the reader.

Finally, this work also presents some new information in Brazil about Vygotsky’s
professional life based on facts, documents and testimonies, with emphasis on his
relationship with Aleksei Nikolaievitch Leontiev, an important soviet psychologist who gave

substantial contribution to the development of the historical-cultural theory.

Key words: translation, historical-cultural theory, Vygotsky
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Résumeé

Dans la présente étude, nous avons examiné l'activité de la traduction, compris
comme un processus de création dans lequel le traducteur est un serviteur de la verité de
l'auteur e le support de cette alterité. Ce n’est pas le cas de la fidelité au texte, mais de la
fidelité @ ’'homme qui se fait présent dans le texte. Les paroles de 'auteur illuminent le lecteur
et devraient continuer a le faire lorsque elles sont versées dans une autre langue. Autrement,
si les paroles sont mal traduites, trompées, deux actes de violence sont commis a la fois:
contre l'auteur et contre le lecteur, parce que les mots de I'auteur deviennent (fabriquent) um
champ brumeux qui reduit la vision du lecteur.

Pour faire ce ftravail, nous prenons des traductions du penseur soviétique Lev
Semionovitch Vigotski comme emblématiques et, basé sur l'analyse des traductions
effectués au Brésil, nous cherchons a montrer comment certains malentendus e corruptions
de traduction resultent en des adultérations des concepts fondamentaux de sa théorie et
changent serieusement ses idées.

Pour élaborer cette thése, nous avons effectué une large recherche bibliographique,
ainsi comme nous avons fait un travail de comparaison (critique) textuelle des éditions
brésiliennes et étrangéres. C'était également nécessaire un approfondissement des concepts
presentés par Vigotski, ce qui a eté fait par une recherche dans des sources russes sur la
trajectoire des publications des certains de ses écrits, par des entretiens avec les membres
de sa famille e avec certains savants russes de la théorie historique-culturelle.

Nous avons discuté des choix de certains traducteurs de Vigotski et analysé la
trajectorie de certaines de ses oeuvres dans I'Union Soviétique, la Russie et le Brésil. Basé
sur 'examen détaillé des concepts fondamentaux de sa theorie, nous avons presenté et
justifié des suggestions alternatives pour la traduction, de méme fagcon que nous avons
chercher a montrer que certaines adulterations intentionelles dans la traduction de Vigotski
se cachent derriére une voile idéologique presque imperceptible pour le lecteur.

Enfin, appuyé sur des faits, des documents et des entrevues, nous apportons
certaines informations nouvelles au Brésil sur la trajectoire professionelle de Vigotski, en
remarcant, entre eux, sa relation avec Alexei Nikolaevich Leontiev et son importance pour la
psychologie soviétique, pour avoir contribué a la élaboration et au développement de la

theorie historique-culturelle.

Mots-clé: traduction, théorie historique-culturelle, Vigotski
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Pe3lome

B HacTosilen pabote Mbl aHanusaMpyem npouecc nepesoda, NMOHMMAaeMbli Kak mnpoLecc
TBOPYECKMI, B KOTOPOM MNEPEBOAYMK - Bblpas3vTenb npaBAbl aBTopa M €ro WHAMBWUAYaNbHOCTU.
CywHocTb nepesBoga COCTOUT B BEpHOCTU He BykBe, HO AyXy MpPOM3BEAEHWsl, B BEPHOCTU aBTopy,
HeM3MeHHO npucyTcTByowemMy B TekcTe. CrnoBa aBToOpa BbICBEYMBAKOT CMbICH, KOTOPbIA OH Xo4eT
OOHECTU 0 YnTaTtens B CBOEM NPOU3BEAEHUN, U 3TOT CMbICI JOJPKEH ObITO COXpaHEH B nepesoge. B
NPOTUBHOM Criy4ae, HEeBEPHO BbIOpaHHbIe CroBa 3aTEMHSAIOT CMbICTT MPOU3BEAEHMS, He AatT
ynTaTento pasobpatbcd B ero cytu. Takmm obpa3om OOHOBPEMEHHO COBepLUAKTCA cpasy [Ba
NpecTynneHns: NpoT1B aBTopa 1 NPOTUB YNTaTENS.

B cBoém wuccnegoBaHMu Mbl onupaemcss Ha 6pasunbckue nepesBodbl  NPOM3BEAEHUN
coBeTckoro y4éHoro JlbBa CeMé&HoBMYa BbIrOTCKOro, KOTOpble OYEHb CUMMBOSMNYHBI, U MblITaeMCs
AoKasaTtb, YTO HEKOTOpble OLWNOKN U HETOYHOCTU B NepeBoe U3MEHSIIOT pyHAaMeHTarnbHbIe MOHATUSA
Teopuun Bbirotckoro, 4To cepb€3HeinMm obpasomM nckaxaet ero naeun. lNpu HanMcaHum guccepTaumm
Obln MpoBefeH LNPOKUA Brbnmorpadmnyecknii onpoc, a Takke CPaBHUTENbHbLI aHanu3 NepeBodoB
OpasnnbCKUX M WMHOCTPaHHbIX W3gaHun. Bos3Hukna Takke HeoOGXoOuUMOCTb YrnybrneHust MOHATUMNA,
NpeanoXeHHbIX BbIroTckMM, 4TO M ObINO cAenaHo Mnocrne WCCNedoBaHMS PYCCKMX WCTOYHWKOB U
nybnMkauum HEKOTOPbIX TEKCTOB, UHTEPBbLIO C YNeHaMu CeMbW BbIrOTCKOro M HEKOTOPbIMU YYEHbIMMU,
3aHUMaLWNMNCA  KyNbTypHO-UCTOpUYECcKon Teopuen. Mbl nccnegyem npuumnHbel, onpegenstoLime
BbIOOp paboT BbiroTckoro ans nepesoga, U aHanuanpyem cyabby ero npoussegeHuin B COBETCKOM
Coto3e, Poccuun n Bpasunuu.

Ha ocHoBaHWM TLWATENbLHOrO aHanuM3a HeKOTOPbIX (YyHAaMeHTanbHbIX MOHATMI Teopun
BbiroTckoro, Mbl npegnaraeM anbTepHaTVBHBIN NPEANOXEHNsI NEPEBO HEKOTOPLIX €ro NPON3BeAEHUN
N [OOKasblBaeM €ero CrnpaBeffiMBOCTb, @ TakkKe XOTUM MoKal3aTb, Kak HEKOTOpble MpefHaMepeHHbIe
ownbkn B nepeBoge paboT BbIrOTCKOro npsyyTCs No4 MOYTUM He3aMeTHOW Ans uuTatens
NOeonorM4eckon Byanbto.

HakoHeu, onupasicb Ha dakTbl, JOKYMEHTbI U CBUOETENbCTBA, Mbl NPEACTaBnseM Hukorga
paHee He NybnMKoBaBLLYOCA MHOPMaLUI0 O NPodeCCUOHanbLHON AesaTenbHOCTU Beirotckoro, oco6o
OoTMevas ero oTHoweHus ¢ Anekceem Hwukonaesudem JleOHTbEBLIM, BbIAAKLWMMCH COBETCKUM
NCUXONOroM, KOTOpbIA BHEC OonbliOW Bknag B pas3paboTky M fanbHerllee pasBuTUE KyNbTYpHO-

NCTOPUYECKOW TEOPUN.

KnioueBble cnoBa: nepeson, KylbTyPHO-UCTOPUYECKada Teopud, Bbirotckumn
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Apresentacgao

Lev Semionovitch Vigotski — pensador soviético - € um nome, atualmente, bem
conhecido no Brasil, principalmente no meio académico da pedagogia e da psicologia.
Vigotski faz-se presente no mundo com obras editadas e publicadas nas mais diferentes
linguas - inglés, francés, italiano, espanhol, alemao, japonés, portugués, hungaro,
dinamarqués, entre outras. Como um intelectual brilhante, Vigotski falava varias linguas e lia,
no original, trabalhos de estudiosos franceses, alemaes, americanos, ingleses e, muitas
vezes, traduzia para o russo trechos que citava em suas obras. Por isso, muitas vezes,
trechos de trabalhos de outros estudiosos transcritos em seus textos n&o correspondem
exatamente aos que estdo nas tradugdes para o russo das obras desses autores por ele
citados. Isso ja aponta para uma questdo que € abordada no presente trabalho — o que é
traduzir?

O objetivo deste trabalho é apresentar uma analise de obras de Lev Semionovitch
Vigotski traduzidas no Brasil e demonstrar como certos equivocos na tradugdo de alguns
conceitos apresentados por esse pensador influenciaram na compreensao de suas ideias.
Além de amplo levantamento bibliografico, foi realizada uma comparacao textual de edicbes
brasileiras e estrangeiras; um aprofundamento de conceitos apresentados por Vigotski;
pesquisas em fontes russas sobre a trajetéria das publicacbes dos textos; além de
entrevistas com familiares de Vigotski e alguns estudiosos russos da teoria histérico-cultural.

O trabalho apresenta também algumas questdes relativas a teoria da tradugéao, as
opinides de estudiosos do assunto, assim como de tradutores, numa tentativa de articular
ideias de autores que apontam para os dilemas da atividade de tradutor. Nesse sentido,
empreende-se um esforgo para assumir uma posicéo diante de um quadro polémico sobre a
possibilidade da traducéo.

O trabalho esta estruturado em cinco capitulos. O primeiro traz informagbes sobre o
contexto histérico a época de Vigotski. Conhecer detalhadamente o ambiente no qual este
viveu e trabalhou ajuda a perceber como suas ideias ndo cessaram com sua morte
prematura. O segundo capitulo aborda, além do episddio de um suposto “rompimento” entre
L.S.Vigotski e Aleksei Nikolaievitch Leontiev, a chegada das obras de Vigotski no Brasil e os
modos de apropriacdo das mesmas. No capitulo terceiro, além do exame dos dilemas da

traducao e da descricdo de uma breve histéria da atividade de traduzir, sdo aprofundados
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alguns conceitos tedricos. O capitulo quatro apresenta o pensamento de alguns teéricos que
irdo fundamentar a discussao sobre a analise da atividade do tradutor.

O quinto e ultimo capitulo resgata a trajetéria das obras de Vigotski na Unidao
Soviética, na Russia e o Brasil; trata de equivocos e distor¢des acarretados por algumas
tradugbes das obras de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil e apresenta as implicagdes
desses equivocos na interpretagdo do seu pensamento no campo educacional.

A titulo de conclusdo estdo algumas consideracdes fundamentais para os que

estudam o pensamento daquele que foi chamado de o Mozart da psicologia.

Para o desenvolvimento e a elaboragdo do trabalho foram cotejadas versdes de
obras de Vigotski traduzidas para o portugués e para outros idiomas (principalmente, para o
inglés e espanhol). Compararam-se também publicacdes e edicbes da mesma obra em
paises de mesma lingua. Posteriormente, realizou-se a analise das tradugdes, evidenciando
e criticando os erros encontrados, bem como apresentando e justificando alternativas.

Vale destacar que o propésito € também discutir e comparar novas possibilidades de
traducbes para as obras originais de Vigotski na tentativa de apresentar, em portugués, um
texto que deixe Vigotski mais perto do leitor brasileiro para que a sua obra possa ser

estudada, compreendida e interpretada com maior rigor. Como ensina José Paulo Paes:

N&o ha traducdo definitiva. Outras tradu¢des de um
mesmo original, mais apuradas, mais bem-sucedidas, ou mais
conformes ao espirito dos tempos — a empresa tradutéria nao
esta imune a acdo corrosiva da Histéria — podem
eventualmente surgir depois para, cada qual por sua vez, ou
todas juntas, passarem a representar esse estado possivel,
unica maneira de existéncia de uma obra em idioma
estrangeiro (PAES, 1990).

Gostaria de ressaltar que este trabalho contou com a dedicagdo e o esforgco de um
grupo de pesquisadoras, todas orientandas da Professora Elizabeth Tunes, que, ao longo
dos estudos e discussdes das obras de Vigotski, passaram, mesmo sem conhecerem o
idioma russo, a desconfiar dos termos usados nas tradugcbdes. Com certeza, a seriedade no
debate das ideias de Vigotski e a permanente referéncia ao contexto de sua época, assim
como as informagdes sobre como se deu a sua producgao tedrica, auxiliaram na busca de

termos mais precisos.
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O idioma russo pertence ao grupo das linguas eslavas que nado sao escritas em
caracteres latinos, mas possuem algumas letras que se assemelham ao latim. Este alfabeto
€ chamado de cirilico, nome recebido em homenagem a Cirilo, Apdstolo, que, com seu irmao
Metddio, levou aos eslavos, no século IX, a doutrina crista.

Uma importante especificidade da lingua russa é o valor fonético de cada letra. Como
exemplo, as vogais russas tém o som pleno somente nas silabas ténicas, modificando-se o
som em silabas atonas. Mas a silaba forte em russo ndo segue uma regra fixa e por isso
deve-se observar a tonicidade de cada palavra, que muda também de acordo com as

declinagdes. Um dicionario da lingua russa diz:

Na lingua russa a silaba tonica é moével, ndo esta relacionada com
uma determinada silaba da palavra, como, por exemplo, no francés,
em que a silaba ténica é a antependltima. Em muitas palavras, em
funcdo de condi¢gbes historicas do desenvolvimento da lingua, a
tonicidade da palavra russa é instavel (UCHAKOV e OJOGOV, s/d, p.
X1).

Algumas vogais e consoantes no alfabeto cirilico ndo existem no nosso alfabeto. Por
isso, adota-se uma regra de transliteracdo especifica que para o leitor, as vezes, pode
parecer excessiva quanto a presenga de consoantes. Por considerar importante que, para
compreender melhor o pensamento do autor, € necessario um mergulho ndo s6é na sua
trajetéria, no seu contexto de vida e nos seus escritos, mas também em sua lingua, os titulos
dos trabalhos sao transliterados antes de serem traduzidos entre parénteses. Considera-se
importante saber como soa o titulo no original, pois em muitas referéncias bibliograficas os
trabalhos estudados, por ndo estarem traduzidos para o portugués, aparecem dessa forma.

Uma vez que ndo ha uma regra oficial no Brasil para a transliteragdo do russo para o
portugués (veja-se, por exemplo, o caso da letra w, transliterada ora com [sch], ora com
[chtch] (ver tabelas abaixo). Chama-se atengdo especialmente para a transliteracdo das
seguintes letras: x = [rh] (quando no inicio ou no final da palavra) e x = [rr] (quando no meio
da palavra); 4 = [tch], y = [ts], w = [ch], w = [sch]. Além disso, a letra e foi transliterada
apenas como e [e] em todos os casos e ndo somente em alguns, o que frequentemente
ocorre nas traducgdes.

Outra consideragdo importante ¢ a forma em que aparecem os nomes russos. Na
Russia, os nomes seguem uma tradicdo antiga. O primeiro nome da pessoa é escolhido
pelos pais. O segundo (patronimico) € formado a partir do primeiro nome do pai. Por

exemplo, o filho de Semion tem o patronimico Semionovitch, a filha de Lev tem o patronimico
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Lvovna. Entdo, Lev Semionovitch Vigotski significa que Lev é filho de Semion Vigotski. Por

sua vez, Guita Lvovna Vigodskaia significa que Guita é filha de Lev Vigotski.
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Tabela 1: Alfabeto russo com indicagao de pronuncia e de denominagao das letras apresentado no livro Exercicios de lingua

russa, de RRAVRONINA, S. e CHIROTCHENSKAIA, A. de 1979.
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Tabela de Transliteracao
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Tabela 2: Sugestdo de transliteracdo do alfabeto cirilico apresentado em Caderno de
literatura e cultura russa, n° 1, Sao Paulo, margo de 2004, da Faculdade de Filosofia,

Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo, p. 393.
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Introducao

A primeira edigdo do romance Doutor Jivago (escrito entre 1945 e 1955), do escritor,
poeta e tradutor russo Boris Pasternak (1890-1960), foi publicada em italiano e ndo em
russo. Enquanto Pasternak escrevia seu livro “mais importante” (BORISOVA e PASTERNAK
apud PASTERNAK, 1994, p. 448), a Unidao Soviética vivia a época sombria do stalinismo.
Muitos amigos do escritor estavam presos, outros estavam sendo assassinados. A literatura,
assim como as outras artes, sofria com a censura. A leitura das duas primeiras partes do
romance Doutor Jivago aos amigos, em 9 de setembro de 1946, organizada na casa do
autor, em Peredelkino, ocorreu no mesmo dia em que era publicada uma resolugéo da Unido
dos Escritores Soviéticos (UES), no jornal Pravda, acusando Pasternak de ser “um autor
sem ideologia e distante da realidade soviética” (PASTERNAK, 1994, p. 459). Alguns dias
depois, A.A. Fadeev, presidente da UES, avisa num discurso: “A poesia sem ideologia e
apolitica de Pasternak nao pode servir de ideal para os herdeiros da grande poesia russa.”

Foi um aviso que profetizou o destino dessa obra de Pasternak. Assim que terminou
o livro, em maio de 1956, ele recebeu a visita de Sérgio D’Angelo, membro do Partido
Comunista Italiano e colaborador da rede italiana de radios. Durante a visita, Pasternak
entregou-lhe um exemplar dos manuscritos de Doutor Jivago, que nunca foi devolvido,
repassando-o as maos do editor, também italiano, Giangiacomo Feltrinelli. Rapidamente,
Feltrinelli comunicou em carta ao autor que estava procurando um tradutor para publicar o
romance em italiano. Pasternak respondeu que ficava feliz com a traducdo do seu romance,
porém pediu que o editor aguardasse até que fosse publicado pelas revistas soviéticas, pois,
caso a edicao italiana se antecipasse as soviéticas, “sua situagao ficaria tragicamente dificil”
(PASTERNAK, 1994, p. 479).

Para n&o caracterizar censura e evitar ao maximo os boatos sobre o livro, os érgaos
soviéticos resolveram publicar uma edicdo do romance com a tiragem de 3.000 exemplares.
Isso num pais que editava livros com tiragens acima de 100 mil exemplares! (ver anexo 1).
Porém, a primeira edicdo de Doutor Jivago saiu em italiano, pela Editora Feltrinelli, que
passou a ser a detentora dos direitos autorais da obra até os dias de hoje. A partir do italiano
o livro comecgou a ser traduzido para varios outros idiomas, até mesmo em edi¢des “piratas”
para o russo. Uma dessas edi¢cdes caiu nas maos de Pasternak que, em carta a uma amiga,
reclamou: “A edicdo do romance em russo esta repleta de erros lastimaveis. O texto é
praticamente outro, ndo é o meu.” (PASTERNAK, 1994, p. 481). Somente em 1978, as
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tentativas dessa amiga de publicar o romance no ocidente, a partir dos originais entregues a
ela pelo proprio autor, ainda em 1957, obtiveram sucesso. Na Russia, o texto original foi
publicado em grande tiragem somente em 1988.

A histéria do romance Doutor Jivago é singular e revela elementos que demonstram a
importancia de levar em consideracdo, ao estudarmos um autor, a época, a condicao de
criacdo de suas obras, além de trazer um exemplo, que me parece unico na histéria da
literatura mundial, quando o préprio autor tem em suas maos uma tradugao para a sua
lingua materna do original de um de seus livros. Pasternak, além de escritor e poeta, era
tradutor e sua tradugdo de Hamlet, de Shakespeare é, até hoje, considerada pela critica

russa uma das melhores.

Foram diversos os motivos que me levaram a enveredar pelos caminhos da tradugao.
Na maioria das vezes, o fator econdmico prevalece entre as pessoas que se dedicam a essa
tarefa. Como diz um dos mais notaveis profissionais da arte de traduzir, José Paulo Paes:
“Iniciei-me nesse tdo necessario quao menosprezado oficio levado pela necessidade
econdmica.” (PAES, 1990, p. 5). E, mais a frente, no mesmo livro, revela que Manuel
Bandeira também se dedicou a traducédo por questdes de sobrevivéncia (PAES, 1990).

No meu caso, foi um pouco mais que isso. Em 1985, ao retornar para o Brasil, apds
residir durante 15 anos na Unidao Soviética, revoltei-me contra as exigéncias que uma
universidade federal brasileira apresentou-me para que eu tivesse o diploma de graduagao
em Psicologia e Pedagogia Infantil reconhecido em terras brasileiras. A rebeldia custou-me
caro e nao consegui validar meu diploma no Brasil até 1999. Assim, ndo podia me candidatar
a vagas de trabalho na minha profissdo. Por isso, utilizando-me do conhecimento de uma
lingua considerada “exética”, dediquei-me a tradugdes técnicas da lingua russa sem precisar
comprovar, por meio de um documento oficial, que detinha esse conhecimento. Mas, antes
disso, tentei traduzir alguns textos que considerava importantes e que gostaria que algumas
amigas, que me perguntavam sobre a teoria de Vigotski, recém-chegada ao Brasil,
conhecessem. O que mais me chamava a atengao era a idolatria por Vigotski. Nao
conseguia compreender, pois na URSS' apesar de ser um dos fundadores da psicologia
soviética, jamais tivera o destaque que estava tendo no Brasil. Essas tradugdes foram feitas

sem muita preocupagdo, ou seja, nao havia de minha parte nenhum interesse em publica-

! Unido das Republicas Socialistas Soviéticas — pais que integrava 15 republicas socialistas (Lituinia, LetOnia,
Estonia, Moldavia, Ucrania, Quirquistdo, Tadjiquistdo, Turcomenistdo, Arménia, Georgia, Biclorrussia,
Azerbaijdo, Russia, Uzbequistdo, Cazaquistao).
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las, apesar de algumas amigas repetirem dezenas de vezes que, por ter formagdo em
pedagogia e psicologia, eu seria uma pessoa habilitada para transfundir os textos de Vigotski
para o portugués. Porém, ndo me sentia segura na lingua de chegada, havia muito ainda a
aprender para poder redigir corretamente um texto em portugués.

No entanto, a partir daquele longinquo 1985, passei a fazer tradugdes do russo. De
inicio, pensei em fazer um curso de portugués, porém preferi seguir o conselho do meu pai e
dediquei-me a leitura da literatura brasileira. O Velho dizia que “é lendo que se aprende a
escrever”; entdo, foi o que fiz. Ainda hoje ndo tenho a mesma intimidade, ao escrever em
portugués, que tenho com o idioma russo e sei que sdo enormes os desafios para aprimorar
o texto na lingua portuguesa. Mas, ja posso me orgulhar de alguns trabalhos realizados.
Foram muitos e em diferentes areas, até enveredar pelo caminho da tradugéo literaria, que
até hoje é a que mais prazer me proporciona.

Por longos 12 anos, estive afastada da area de educagdo. Somente apds conseguir o
reconhecimento do diploma de graduagdo em educagao infantil, em 1999, iniciei minha
carreira oficial de educadora, no Brasil. Convidada a ocupar o cargo de Gerente do
Programa de Educacao Infantil na Fundagéo para a Infancia e Adolescéncia da Secretaria de
Acao Social do Estado do Rio de Janeiro, comecei a conhecer mais de perto as instituicbes
que atendem as criangas de até 6 anos. Foi uma experiéncia gratificante. Logo depois, fui
aprovada em dois concursos para professor, no municipio e no estado do Rio.

Com minha mudanca para Brasilia, tive a oportunidade de conhecer a Universidade
de Brasilia (UnB) e de trabalhar como professora substituta na Faculdade de Educacao.
Aqui, na UnB, encontrei interlocutores importantes que me ajudaram a aprofundar minhas
reflexdes a respeito da psicologia soviética e, particularmente, sobre Vigotski. Minhas
indagacbes eram compartilhadas por colegas, que me procuravam para tirar davidas sobre
como algumas questdes eram realmente abordadas no original russo. Percebi, entdo, a
necessidade de reler o que tinha estudado em Moscou e a pesquisar sobre as obras de
Vigotski na Russia, apos a extincdo da URSS. Foram muitas e importantes as descobertas

que fiz.

Uma delas foi que, em 1996, saiu na Russia a biografia de Vigotski escrita por sua
filha, Guita Lvovna Vigodskaia. O livro traz muitos detalhes desconhecidos, até entédo, sobre
a trajetoria do pensador russo. Sua filha relata que, ao elaborar a bibliografia dos trabalhos

de Vigotski no inicio dos anos 70, encontrou diversos numeros de revistas que haviam
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publicado artigos dele e que tinham sido retiradas as paginas correspondentes ao seu texto.
No lugar havia um carimbo com os dizeres: “Retiradas de acordo com a Resolugéo sobre as
deturpagbes pedolégicas no sistema do Comissariado do Povo para Instrugdo” (ver a
tradugéo desta Resolugéo no anexo 2).

Um caso, no minimo curioso, foi relatado por Guita na palestra proferida na abertura
das Primeiras Leituras em homenagem a Vigotski, em 2000, organizadas no Instituto
Vigotski por iniciativa da Sociedade Vigotski. Esse evento é anual e conta com a
participacao de estudiosos da teoria histérico-cultural dos mais diferentes paises. A filha de
Vigotski contou que textos de seu pai ndo foram arrancados somente das revistas que
encontrou, mas também de um livro de Freud, cuja introdugéo a edigdo soviética havia sido
escrita por ele. Vale dizer que no livro de Freud Vigotski foi também censurado na época e o
leitor russo nao teve acesso a introdugdo. O interessante, diz Guita, € que esse livro
permaneceu intocavel, mas as paginas da introdugéo foram arrancadas. “Entédo — diz ela —
para o leitor soviético daquela época, Freud era menos perigoso, menos nocivo do que
Vigotski” (2001, p.9).

Somente em 1955, mais de vinte anos apés a morte de Lev Semionovitch Vigotski,
Aleksandr Romanovitch Luria e Aleksei Nikolaievitch Leontiev empreendem esforcos para a
publicagdo e republicagdo dos trabalhos dele. A pedologia® ainda pertencia ao vocabulario
proibido. Entdo, Luria teve a ideia de substituir a palavra pedologia por psicologia infantil.
Assim foi feito e os trabalhos comecgaram a ser reeditados e publicados.

Um caso singular € o livro Michlenie i retch, traduzido para o portugués sob o titulo
Pensamento e Linguagem® (Martins Fontes, 1987, 12 edigdo, tradugédo de Jefferson Luiz
Camargo) ou A Construgdo do Pensamento e da Linguagem (Martins Fontes, 2001,
traducdo de Paulo Bezerra), ultimo livro de Vigotski. Durante a preparacao da obra para
publicacdo, na Unido Soviética, foi sugerido por um censor que fosse retirado o capitulo As
raizes genéticas do pensamento e da linguagem, pois entrava em contradigcdo com o estudo
de Stalin sobre linguistica - Marksism e voprosi iazikoznania (Marxismo e questbes da
lingliistica), de 1950. A.R.Luria estava pronto a concordar, pois o importante para ele era

que o livro fosse publicado e divulgado. Entdo, Guita Lvovna pediu a ele que escrevesse a

2 Do grego: estudo sistematico da vida e do desenvolvimento das criangas (Dicionario Houaiss)

3 Esse foi o titulo adotado no Brasil na primeira edi¢do, de 1987, feita com base em uma edi¢io americana resumida
organizada por E.Hanfmann e G.Vakar e traduzida do inglés para o portugués por Jefferson Luiz Camargo. Em 2001, numa
edigdo completa e na tradug@o direta do russo feita por Paulo Bezerra, o livro saiu com o titulo 4 construgdo do pensamento e
da linguagem. Em comunicacdo pessoal (2007), Paulo Bezerra disse que alterou o titulo para diferenciar sua tradugdo da
versdo que foi publicada nos EUA e trazida para o Brasil. Num capitulo especifico, irei tratar ndo s6 do titulo, mas também de
problemas existentes nas tradugdes para o portugués, levando em conta as tradugdes para o inglés e o espanhol.
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introducao, falando que o autor ndo teve a felicidade de conhecer os estudos de Stalin e
também ndo era um materialista convicto. Assim, o capitulo n&o foi cortado (VIGODSKAIA e
LIFANOVA, 1996).

Atualmente, Vigotski é cada vez mais publicado em seu pais. Muitos originais estao
sendo resgatados e apresentados na integra. As introdugbes, agora, sdo escritas para
explicar ao leitor os possiveis erros das edi¢cdes anteriores, que, com certeza, acarretaram
distorcdes e interpretacdes equivocadas do pensamento do autor.

Isso aconteceu na Russia, pais que |é as obras de Vigotski no original. No Brasil, o
mundo académico comecgou a ter acesso a trabalhos de Vigotski, aproximadamente, a partir
dos anos 80. Em grande parte, seus trabalhos s&o traduzidos do inglés para o portugués e
chegam ao pais por intermédio de estudiosos norte-americanos. Um dos primeiros livros
traduzidos é uma versado resumida sob o titulo Pensamento e Linguagem. Os autores néo
disfargam a atitude violenta e prepotente e apresentam seus argumentos para os cortes

feitos.

A primeira edicdo de Pensamento e Linguagem
apareceu alguns meses apés a morte de seu autor. Ao
preparar o livro para publicagado, Vigotski tentou juntar ensaios
avulsos num todo coerente. Muitos deles haviam sido escritos
anteriormente, e alguns haviam sido publicados; outros foram
ditados durante a fase final de sua doenca. O livro nao é
muito bem organizado - talvez por ter sido preparado as
pressas — o que torna um tanto dificil a apreensao imediata de
sua unidade interna essencial. Algumas discussdées sao
repetidas quase que palavra por palavra em capitulos
diferentes, quando ndo no mesmo capitulo; numerosas
digressdes polémicas fazem com que o desenvolvimento das
ideias seja um tanto obscuro.

(...) Ao traduzir o livro, simplificamos e tornamos
mais claro o estilo de Vigotski, ao mesmo tempo que nos
esforgcamos para reproduzir com exatidao o seu sentido. A
organizagdo interna dos capitulos foi preservada, exceto no
Capitulo 2, onde omissGes externas resultaram em uma
reestruturagdo do texto e em um numero extremamente
reduzido de subdivisbes.

Embora nossa tradugcao mais compacta pudesse
ser considerada uma versdo simplificada do original,
sentimos que a condensagdao aumentou a clareza e a
legibilidade do texto, sem qualquer perda quanto ao
conteido do pensamento ou a informagao factual
(VIGOTSKI, 2005, p. XVII, grifos meus).
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Ou seja, além dos possiveis trechos censurados pelo regime soviético ao longo de
anos, os primeiros textos de Vigotski no Brasil sofreram cortes lastimaveis, via Estados
Unidos da América.

Ainda hoje ndo me sinto a vontade para traduzir um texto de Vigotski sem a
colaboragao de alguém que transite no campo da psicologia no Brasil. Faltam-me termos e
conceitos que podem esclarecer o que Vigotski quis dizer. Por isso, admiro tradutores que
tiveram a coragem de traduzi-lo, mas n&o posso deixar de registrar o pouco cuidado que

alguns tiveram em determinados trechos dos livros que traduziram.
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| — Os dias e o século*

Para sabermos como um pensador criou e inovou em seu campo de atuacdo é
importante conhecer a época em que viveu, o contexto social e histérico do mundo e de seu
pais, seus circulos de amizade e de colaboradores, enfim, sua trajetéria de vida e até
mesmo, como diz A.N.Leontiev, a sua personalidade. A ciéncia € uma atividade estritamente
humana. Suas criagbes refletem a busca por respostas a questdes apresentadas num
determinado periodo de tempo. Existe uma relacdo intima entre o contexto historico e a
elaboracao de teorias. Seria impossivel avaliar o desenvolvimento de um pensamento fora
do tempo, fora dos fatos, sem levar em conta o zeitgheist.

Todavia, essa tarefa quase sempre esta longe de ser facil, simples e isenta de riscos.
Isso vale, especialmente, para aqueles que viveram e criaram em épocas de fortes
turbuléncias histéricas e sociais. E esse o caso de Lev Semionovitch Vigotski. Sua vida e
carreira apresentam-nos, segundo as palavras de Kozulin “uma notavel e sugestiva
qualidade literaria, que amiude lembra a vida dos herois da literatura de Thomas Mann,
Herman Hesse ou Boris Pasternak” (1994, p. 13), numa espécie de sintese dos temas
fundamentais da vida intelectual do século XX.

O final do século XIX e inicio do século XX sao bastante conturbados no mundo. Na
Russia, em 1905, ocorre a primeira tentativa de realizar uma Revolugdo Socialista. Seu
fracasso é avaliado como ensaio geral pelos seus lideres, pois a derrota serve de ligbes para
o futuro e 0 ano de 1917 termina com a instalacdo do poder dos Sovietes na Russia. O
processo revoluciondrio, iniciado na capital, Petrogrado®, ¢ desencadeado pelo povo em
estado de miséria e fome. Mas, além desses fatores, na Russia do final do século XIX, havia
se formado uma intelectualidade, munida das ideias revolucionarias de Marx que foi capaz
de organizar um partido politico atuante e com lideranga entre as classes trabalhadoras.

As obras de Marx comecaram a entrar na Russia muito antes da Revolugéo de 1917.
Em margo de 1872, a primeira edigdo russa de O capital cai nas maos da censura tsarista,
gue em seu parecer afirma que “muito poucas pessoas na Russia a lerdo, e ainda menos a

compreenderao” (FIGES, 1999, p. 192). A decisdo de nao proibir a obra pegou de surpresa

* Trechos do presente texto estdo no artigo Ressondncias de um passado, publicado em Cadernos de Pesquisa, n°
136, de 2009.

> A iniciativa de construir uma cidade que defendesse a Russia dos ataques dos suecos foi do tsar Pedro, o Grande
(1672-1725). Ele governou a Russia entre 1682 ¢ 1721 e transferiu a capital de Moscou para Sao Petersburgo, em
1721. Ao longo dos anos, a cidade teve diferentes nomes: Petersburgo (séculos XVIII-XIX), Petrogrado (1914-
1924) e Leningrado (1924-1992). Apds o fim da Unido Soviética, a cidade voltou a adotar (apds plebiscito
popular) o nome original - Sdo Petersburgo.



28

os editores, pois qualquer obra que expusesse as “doutrinas nocivas do socialismo e
comunismo” tinha de ser proibida. Aconteceu até mesmo com Etica, de Spinoza, com
Leviata, de Hobbes, com Filosofia da histéria, de Voltaire e Histéria da moral européia, de

Lecky (Idem).

Assim, O Capital de Marx foi langado na Russia. Foi a
primeira edigdo estrangeira do livro, apenas cinco anos depois
da tiragem original de Hamburgo e quinze anos antes de sua
primeira publicacédo inglesa. Ao contrario das expectativas de
todos, inclusive do autor e dos censores, a obra levou a
Russia a fazer a revolugao russa mais cedo do que qualquer
outra sociedade ocidental a qual se dirigia (FIGES, 1999, p.
193)

A Revolugédo de Outubro de 1917 desencadeou um processo revolucionario ndo sé
na Russia, mas também nas republicas e regides vizinhas. A queda do Império Tsarista era
inevitavel.

Com a instalagcao do poder dos Sovietes, o primeiro pais socialista estava diante de
muitos desafios politicos, econdmicos, culturais e sociais. A prioridade era a educacéao, que
deveria deixar de ser um privilégio de poucos para se transformar em um dos direitos de
qualquer cidadao, criando-se, para isso, um novo sistema de instrucido. E isso, num pais
considerado atrasado, em comparagao com os paises da Europa; com uma industria débil
(KONDER, 2000); arrasado pelas guerras (mundial e civil); com 90% da populacao
analfabeta e proletariado pequeno, com milhdes de criangas 6rfas perambulando pelas ruas.
Muitos cientistas, pesquisadores e especialistas decidiram permanecer no pais e colaborar
com o novo regime, mas muitos também imigraram. Aos que ficaram, a Russia socialista
apresentou a tarefa de criar os fundamentos da psicologia e da pedagogia soviéticas, que
tinham por objetivo a formacdo do homem novo, o que criava a demanda de novos modos

de pensar a ciéncia.

Acho que o socialismo é um mar, no qual devem
desaguar como corregos todas essas revolugdes separadas,
um mar de vida, um mar de originalidade. Um mar de vida, eu
disse, mas me refiro a vida como é vista nos quadros, vida
transformada pelo génio, vida enriquecida com criatividade.
Mas agora as pessoas resolveram testa-la ndo em livros, mas
em si proprias, ndo na abstracdo, mas na pratica
(PASTERNAK, 2007, p. 211).
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Com a vitdria da Revolugao Socialista, os meios académicos na Russia comegaram a
responder as exigéncias do novo tempo, buscando estabelecer uma relagéo entre a producao
cientifica e o regime social estabelecido. Sado feitas as primeiras tentativas em direcéo a
elaboracgao de teorias baseadas nos principios socialistas de formag¢ao do novo homem.

Durante os primeiros anos da revolugdo, foram formulados os objetivos da educagao
que deveriam corresponder aos principios da revolugao proletaria. Refletindo os interesses das
massas trabalhadoras e as necessidades da nova sociedade, a pedagogia soviética contrapds
aos principios da pedagogia burguesa as ideias de vanguarda da humanidade: humanismo,
coletivismo, internacionalismo, democratismo, respeito a personalidade do individuo, a agao
conjunta da educacao com o trabalho produtivo e ao desenvolvimento integral das criangas e
dos adolescentes como membros da sociedade.

A Revolucdo de 1917 pbés na ordem do dia muitos desafios para o novo governo,
principalmente na area de educacdo. Um dos pontos do Programa Russkoi Sotsial-
Democratitcheskoi Partii (Programa do Partido Social Democratico Russo), mesmo antes da
Revolugcdo, aprovado em seu 2° Congresso, em 1903, estabelecia como prioridade a
organizagdo de creches em fabricas e outras empresas, onde trabalhavam mulheres
(KONSTANTINOQV, 1982).

Uma questdo latente era mudar o papel da mulher na sociedade. Em inumeros
trabalhos, Lenin trata o assunto como um dos mais importantes para a construgdo de uma
sociedade igualitaria. E interessante destacar que a condicdo da mulher na sociedade era
atrelada a ampliagdo da rede de atendimento as criangas. Ao declarar que na nova sociedade
socialista a mulher adquire sua liberdade e abandona seu papel de submissdo ao homem, pois
a igualdade ja havia sido conquistada pelo menos na legislagao, alerta-se que ela realmente sé
podera tornar-se um ativo membro da construgdo da nova sociedade se puder contar com os
instrumentos de sua libertagao: os jardins de infancia, as lavanderias e os refeitérios publicos
(LENIN apud CHABAIEVA, 1980, p. 16-17).

Nos primeiros dias apdés a revolugdo, o governo dos trabalhadores e camponeses
aprovou os principios socialistas de organizagcado da sociedade. Foi decretada a expropriagao da
propriedade privada, o fim da propriedade sobre a terra, o fim dos titulos de nobreza e instituida
a denominagao comum “cidadaos da republica Russa”; foi declarada a liberdade de crenga, a
separagao da igreja do estado e da escola da igreja, assim como declarada a igualdade entre
mulheres e homens. Na Declaratsia prav narodov Rossii (Declaragdo dos direitos dos povos da
Russia) (CHABAIEVA, 1980, p. 38), de 2 de novembro de 1917, foi anunciado o livre

desenvolvimento e total igualdade de todas as nacionalidades da Russia. Sdo também abolidos
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os poderes do governo provisoério e criados os Comissariados do Povo. O Segundo Congresso
dos Sovietes aprova, em 26 de outubro de 1917, o decreto Ob obrazovanii rabotchego i
rhestianskogo pravitelstva (Sobre a criagdo do governo dos trabalhadores e camponeses) e
nomeia Anatoli Vassilievitch Lunatcharski, Comissario do Povo para Instrugdo. No dia 9 de
novembro de 1917, é instituida a Comissdo Governamental de Educacgao e, em 30 de maio de
1918, decreta-se a transferéncia das instituigdes de ensino e formagado para a gestdo do
Comissariado do Povo para Instrugao.

Ainda nas condigbes de guerra civil, destruicao e fome dos primeiros anos da construgao
do socialismo, sdo tomadas medidas para a garantia da vida e saude das criancas. E a primeira
iniciativa € a ampliacao da rede de educacao infantil e a formacéo de quadros para atender as
criancas. Se no ano letivo de 1914/1915 havia, na Russia Tsarista, 105.534 escolas, o numero
saltou para 118.398 escolas no ano letivo de 1920/1921(KONSTANTINOV, 1982). Até a 1°
Guerra Mundial (1914-1918) havia na Russia tsarista mais de 2 milhdes e meio de criangas
abandonadas. A situagdo agravou-se ainda mais durante a guerra, nos anos de intervengao e
da guerra civil. Para abrigar as criancas e protegé-las da degradacéo fisica e moral comecaram
a ser criadas as casas da crianga que, até o inicio de 1921, j& eram 5 mil unidades que
atendiam a 260 mil criangas 6rfas ou abandonadas. No ano seguinte, o numero cresceu para
7.815 casas, com 415 mil criangas abrigadas. A experiéncia de Anton Semionovitch Makarenko
em uma colbénia para criancas abandonadas na Ucrania tornou-se referéncia para os
profissionais da educacéo.

No mesmo dia da instituicio da Comissdo Governamental de Educagao, criou-se o
departamento de educacao pré-escolar. A educacao pré-escolar passa a fazer parte do sistema
de educagao como o primeiro estagio de formagao do novo homem. Existem registros de dados
estatisticos sobre o atendimento as criangas pequenas e seu rapido crescimento. Em 1923,
havia 913 instituicdes que atendiam a 44.164 criangas; em 1927, ja eram 1.373 instituicbes
atendendo a 70.930 criangas (LEVIN-CHIRINA e MENDJERITSKAIA, 1947).

A partir da criacado do Comissariado do Povo para Instru¢ao, logo apdés a tomada do
poder, alguns documentos importantes foram publicados sobre a protecdo das criangas e
sobre os sistema de ensino e instrugdo. Em 16 de outubro de 1918, por exemplo, o
documento Osnovnie printsipi edinoi trudovoi chkoli (Os principios basicos da escola tnica

laboral), apresentado pela Comissao para Instrugdo, define a unificagdo das escolas e diz:

Um principio muito importante de renovacéo da escola
€ a individualizagao da instrucéo. A individualizacdo deve ser
entendida, por parte dos professores, como a andlise das
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capacidades e especificidades do carater de cada aluno e a
adaptacao do professor as necessidades dos alunos, assim
como a analise do que a escola oferece-lhes e exige deles
(CHABAIEVA, 1980, p. 55).

Durante a década de 20, todos os esfor¢cos deveriam estar voltados para as tarefas
postas na ordem do dia pela Revolugédo. No entanto, o pais vivia nhessa época o periodo de
transicdo, quando ainda “existiam lutas intestinas e caos interno” (LUNATCHARSKI, 1988, p.
208). A formagdo do homem novo e da escola nova, baseada nos principios humanistas,
precisava da colaboracdo de todos os que acreditavam na transformacao do pais. Por isso,
o “mundo pensante” gozava de liberdade e autonomia; os debates eram travados a “luz do
dia”; a realidade cruel na qual o pais estava mergulhado evidenciava as questdes urgentes a
serem resolvidas.

E exatamente entre 1925 e 1930 que os estudos do grupo liderado por Vigotski
provocam uma revolucao na interpretacao da consciéncia como uma forma especial de
organizagdao do comportamento do homem, “uma forma que se fundamenta no social, na
histéria e na cultura”, por isso a psicologia instrumental passa também a ser denominada de
histérico-cultural (IAROCHEVSKI, 2007). Esses estudos comegam a desempenhar um papel
importante na formagao dos novos professores, deixando no passado a “velha escola”, pois
‘para a formagdo de um homem novo fica perfeitamente claro que, do ponto de vista da
influéncia consciente sobre o curso do processo educativo, a nova escola surge como uma
das tarefas essenciais” (LUNATCHARSKI, 1988, p. 209, grifos do autor).

Embora larochevski diga que ndo ha qualquer referéncia direta de Vigotski ao termo
histérico-cultural, com o qual hoje se denomina sua teoria, fica dificil negar o quanto esse
termo é preciso para revelar a principal tarefa a que ele se propdés. E uma das melhores
definicoes € dada por A.N.Leontiev: “as fun¢des naturais, ao longo do desenvolvimento, sdo
substituidas pelas fungdes culturais, que sido o resultado de assimilacdo dos meios
historicamente elaborados para orientar os processos psiquicos” (LEONTIEV, 1983, P. 25).
O proprio Vigotski, no trabalho Problema culturnogo vozrasta (O problema da idade cultural),
parte da ideia de que o desenvolvimento cultural da crianca representa um tipo especial de
desenvolvimento, em outras palavras, o processo de enraizamento da crianga na cultura ndo
pode, por um lado, ser identificado com o processo de maturagao organica, e por outro, néo
pode ser reduzido a simples assimilagdo mecéanica de habitos externos conhecidos.
Trazendo como exemplo a aritmética primitiva e a aritmética cultural, Vigotski diz que, se nos
compararmos em termos da aritmética cultural, entdo, todos que passaram pela escola,

possuem algumas habilidades para resolugdo de problemas; ndo havera grandes diferencas
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nas fungbes no campo da aritmética cultural. Porém, no campo da aritmética primitiva,
havera diferencas bem maiores do que nas culturais. Isso ocorre porque cada forma de
comportamento cultural €, num certo sentido, resultado do desenvolvimento histérico da
humanidade, uma forma adequada de adaptagéo a esse tipo de comportamento (VIGOTSKI,
2002).

Apesar de reconhecer o termo historico-cultural com o qual se referencia a teoria de
Vigotski, larochevski faz uma dura critica a A.N.Leontiev, quando esse afirmou, num artigo
que prefaciou o primeiro volume da colecdo de obras reunidas daquele autor, que a
“categoria central para a filosofia marxista deve ser a atividade humana orientada para o
objeto”. E verdade que A.N.Leontiev constata que “o préprio termo atividade orientada para
0 objeto ndo é encontrado em suas (Vigotski) obras, mas tal era o sentido objetivo de seus
trabalhos, tais eram também seus intentos subjetivos” (LEONTIEV apud RUBINSTEIN,
2007, p. 668). larochevski diz que nao pode dizer nada a respeito dos intentos subjetivos de
Vigotski e que, como historiador, pode somente dispor de textos que lhe foram acessiveis
para pesquisa e afirma: “Nos textos de Vigotski ndo sé ndo ha o termo ‘atividade orientada
para o objeto’, mas neles também esta ausente o conjunto de ideias unido, por Leontiev, a
esse termo” (IAROCHEVSKI, 2007, p. 23). Mais adiante, podemos ler uma rapida mengao
do historiador ao suposto “rompimento” entre A.N.Leontiev e Vigotski e que, segundo ele,
deu-se exatamente em fung¢ao da “reorientagdo de Leontiev para o complexo de ideias a que
se refere” e completa: “Leontiev explicou da seguinte forma o falso apego de L.S.Vigotski a
categoria atividade orientada para o objeto: ‘A primeira forma de expressdo dessa categoria
na psicologia era a teoria histérico-cultural de Vigotski.”” larochevski discorda de
A.N.Leontiev e finaliza sua critica dizendo que, mesmo sabendo que a expressao histérico-
cultural é a que se associa ao nome de Vigotski, quem quiser encontra-la nas obras de
Vigotski dificiimente sera bem-sucedido e 0 mesmo vale para o termo “psicologia marxista”
(IAROCHEVSKI, 2007). Entretanto, cabe tecer aqui uma critica a larochevski. Tendo sido
A.N.Leontiev uma pessoa muito proxima a Vigotski, ele é parte da historia e seu depoimento
e sua opinido tém imenso valor histérico para todos aqueles que querem compreender a
trajetéria de personalidades do porte de Vigotski. No minimo, larochevki precisaria
apresentar alguma interpretacao a respeito da posicao de A.N.Leontiev, pois este ndo é um
historiador, mas parte da historia.

Em relagdo a expressao atividade orientada para o objeto podemos concordar com
larochevski em parte. Realmente, ndo ha, nas obras de Vigotski, mencéo a essa expressao

exatamente como tal, mas é dificil negar que o papel da atividade no desenvolvimento
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psiquico do homem era um dos focos das investigacdes desse pensador, reconhecidamente
marxista e preocupado em aprender com o método de Marx como se constréi uma ciéncia,
como abordar a investigacado do psiquismo (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996). Sem duvida,
em diferentes trabalhos, Vigotski destaca a importancia da atividade e um claro exemplo é o
trabalho de 1930 Orudie i znak v razviti rebionka (O instrumento e o signo no
desenvolvimento da crianga), no qual o termo atividade ja esta presente: “A crianga ingressa
no caminho de colaboragao, socializando o pensamento pratico por meio da divisdo de sua
atividade com outra pessoa. A socializacdo do intelecto pratico leva a necessidade de
socializagao nao so6 dos objetos, mas também das a¢des.” E mais adiante, conclui: “a propria
atividade da crianga esta dirigida para um determinado objetivo” (VIGOTSKI, 2002, p. 843).

Em outros trabalhos importantes, reunidos no 5° volume de Sobranie Sotchinenii
(Obras Reunidas) sob o titulo Osnovi defektologii (Fundamentos da defectologia), ha varias
referéncias de Vigotski ao termo atividade. E importante destacar que os textos foram
escritos e publicados em anos diferentes, ao longo do periodo compreendido entre 1924 e
1934. Por exemplo, no texto que compdem o primeiro capitulo da coletanea, escrito em 1924
— Defekt i compensatsia (O defeito e a compensagdo) — ao se referir ao carater final dos atos
psicolégicos, Vigotski diz que o direcionamento desses atos para o futuro ja estao presentes
nas formas mais elementares do comportamento e que a escola de Pavlov, ao estudar o
mecanismo do reflexo de objetivo, revela que nas formas simples do comportamento ha a
orientacdo para uma finalidade, ja existe a atividade racional. Vigotski diz que Pavlov
denomina de mecanismo de reflexo de objetivo a atividade racionalmente direcionada, ou
seja, a que tem relacdo com o futuro, é o “reflexo da vida” (VIGOTSKI, 1983, p. 44).

Um trabalho mais tardio de Vigotski — Problema umstvennoi otstalosti (O problema do
retardo mental) -, publicado pela primeira vez em 1935, que também esta em Fundamentos
da defectologia, é outro exemplo claro de que Vigotski tinha uma preocupacgéao tedrica com a
atividade. O texto, teoricamente denso, parte da critica a viséo intelectualista nos estudos do
retardo mental, que procuravam a explicagao para o retardo no intelecto, sem considerar as
relacbes mais amplas que possui com a vida psiquica (VIGOTSKI, 1982). Portanto, seria
necessario investigar, nas criangas com retardo mental, a relacdo que existe entre esse
defeito e os disturbios da vida psiquica, entre eles, os afetivos. Vigotski aponta que o
trabalho de K.Lewin foi um dos primeiros que tentou elaborar sistematicamente a teoria
dindmica do retardo mental. Porém, se a teoria intelectualista centrava o problema no
intelecto, a de Lewin atribuia o problema aos disturbios da vontade e do afeto. Vigotski, no

entanto, destaca que o mais importante deveria ser compreender a ligagao entre os varios
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aspectos da vida humana e o retardo mental, isto é, a relagdo e dependéncia que existe
entre os defeitos afetivos e também os intelectuais das criangcas com retardo mental. Por
essa razao, é a unidade afeto e intelecto — partes da unidade que é a consciéncia — o que
mais interessa nesse estudo, pois nao existiriam, para ele, dois tipos de dinamica,
independentes do carater das fungdes que sdo postas em movimento pelos processos
dindmicos, nem dois tipos de atividades, independentes dos sistemas que estdo em sua

base. Existem, sim, duas unidades de fungdes dindmicas: o pensamento e a atividade real.

Sabemos que os dois tipos de atividade -
pensamento e acdo real — ndo representam dois campos
separados um do outro por um abismo; na realidade, na
realidade viva, encontramos a cada momento a passagem do
pensamento para a acdo e da acdo para o pensamento.
(VIGOTSKI, 1983, p. 249)

Vigotski apodia-se numa expressdo de Lenin para dizer que o grau de
desenvolvimento é o grau de transformacgéo da dindmica do afeto, da dindmica da agao real
em dindmica do pensamento. Lenin, em seu trabalho Materializm i empirioctitsizm
(Materialismo e empirocriticismo) diz: “Da contemplagdo viva para o pensamento abstrato e
dele a pratica — eis o caminho dialético do conhecimento da verdade” (LENIN, 1972). Para
Vigotski 0 caminho da contemplacao para o pensamento abstrato e dele para a agao pratica
€ o0 caminho de transformagao da dindmica rigida e pouco mével da situagdo numa dinamica
do pensamento mével e fluida, e uma transformacéao inversa dessa ultima numa dinamica da
acao pratica direcionada racionalmente e livre (VIGOTSKI, 1983, 252).

Com esses breves exemplos percebe-se que o conceito de atividade parecia ter
alguma importancia para Vigotski no desenvolvimento de seus estudos. E pode-se afirmar
que é nessas ideias que se apdia a teoria de atividade orientada para o objeto de
A.N.Leontiev, pois é de Vigotski a afirmagéo de que a atividade realiza a vida. Essa questao
sera posteriormente retomada e aprofundada.

O psicdélogo e fildosofo Vasilii Vasilievitch Davidov (1930-1998) nao tem duvidas de
que Vigotski tinha interesse em estudar a atividade e afirma que o conceito aparece em
varios de seus trabalhos. Como exemplo cita trechos do livro Pedagoguitcheskaia
psirrologuia (Psicologia pedagodgica) em que Vigotski formula a lei genética de

desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores:

Qualquer funcdo psiquica superior surge no
desenvolvimento da crianca duas vezes — primeiramente,
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como uma atividade coletiva, social e depois como uma
atividade individual, como um procedimento interno do
pensamento da crianga (VIGOTSKI apud DAVIDQOV, 2008).

O filho de A.N.Leontiev, Aleksei Alekseievitch Leontiev, em seu livro Deiatelni um
(Mente ativa) diz que nao pretende entrar na polémica e traz as palavras do filélogo russo
Lev Vladimirovitch Cherba (1880-1944):

N&o gosto de discutir com as opinides diferentes;
considero que, se fundamentei bem a minha opinido, entao,
por isso, sofrem todas as pessoas que ndo concordam com
ela (LEONTIEV, 2001, p. 134).

Assim, A.A.Leontiev diz que prefere recorrer ao proprio Vigotski para comprovar sua
tese e menciona o artigo Problema culturnogo razvitia rebionka (O problema do
desenvolvimento cultural da crianga), de 1928, no qual, segundo ele, ao referir-se tanto ao
natural quanto ao cultural, Vigotski usa a palavra comportamento, mas quando fala somente

do cultural, fala em atividade (ldem, p.135).

Quanto ao termo psicologia marxista, no trabalho Istoritcheski smisl
psirrologuitcheskogo krizissa (O sentido histérico da crise psicoldgica), escrito em 1927 e
divulgado somente em 1982, Vigotski faz uma maravilhosa defesa de por que razado nao
denominar a psicologia soviética de psicologia marxista e reafirma que o que mais interessa
a ele no marxismo é o método. No final do trabalho, apés uma analise aprofundada da crise
que a psicologia vivia, Vigotski diz que era necessario analisar a psicologia em sua relagao
com o passado sem nega-lo, mas apoiando-se nele; que a psicologia ndo podia desejar da

histéria um nome limpo e plano e sim um nome sobre o qual “repousa a poeira dos séculos”.

Somos dialéticos; ndo pensamos que o caminho do
desenvolvimento da ciéncia siga uma linha reta; se nesse
caminho houve ziguezagues, retrocessos, voltas, entdo
compreendemos seu sentido histérico e o consideramos como
elos necessarios na nossa corrente, como etapas inevitaveis
Nno nosso caminho, assim como o capitalismo € inevitavel para
o socialismo (VIGOTSKI, 2002, p. 114).

Vigotski ndo deixa duvidas de que para ele a psicologia como ciéncia iria se tornar
marxista na medida em que se tornasse verdadeira, cientifica e completa, dizendo que é
exatamente nisso que se deve trabalhar e ndo empreender tentativas de concilia-la com a

teoria de Marx. E mais, ele defende que se diga simplesmente psicologia e que é melhor
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explicar com outros epitetos as tendéncias e as escolas, separando o que é cientifico do que
nao o é: a psicologia do empirismo, da teologia, da ideologia e de tudo aquilo que grudou

nessa ciéncia ao longo dos séculos, como no casco de um navio (VIGOTSKI, 2002, p. 120).

As biografias cientificas de L.S.Vigotski, A.N.Leontiev, A.R.Luria pertencem a uma
das mais importantes paginas da histéria da construgdo dos fundamentos filoséficos e
metodoldgicos marxistas da psicologia e da pedagogia. A teoria histérico-cultural, nos anos
20, deu inicio a pesquisa sobre a condi¢ao social da génese da consciéncia do individuo. As
pesquisas teoricas e experimentais levaram a um novo entendimento sobre a origem e a
estrutura das fungdes psiquicas superiores, que se diferenciavam radicalmente da psicologia
idealista dominante.

As pesquisas mostraram que as fungdes psiquicas especificamente humanas, como
o0 pensamento l6gico, a memoéria consciente e a vontade, ndo se apresentam prontas ao
nascer. Elas formam-se durante a vida como resultado da apreensao da experiéncia social
acumulada pelas geragdes precedentes, ao dominarem-se 0s recursos de comunicagao e de
produgao intelectual (antes de mais nada, por meio da fala), que sao elaborados e cultivados
pela sociedade. Esses recursos, inicialmente, sdo utilizados pelas pessoas no processo de
uma agao externa coletiva e na relacdo com o outro. Somente depois, em determinadas
condicbes, sao interiorizados, transformados em recursos interiores efetivos (em
“patrimbnio”, como o proprio Vigotski denomina) da acdo psiquica interna do individuo,
gracas aos quais cresce ilimitadamente a forga do intelecto e da vontade humana
(LEONTIEV, 1981).

O mais importante para Vigotski, ao elaborar a concepg¢ao histérico-cultural, era
desvendar a natureza social das fungdes psiquicas superiores especificamente humanas.
Para ele a psiqué humana é a forma prépria de refletir o mundo, entrelagada com o0 mundo
das relagdes da pessoa com o meio. Por isso, as peculiaridades do que é refletido pela
psiqué podem ser explicadas pelas condi¢cbes e visdbes de mundo do ser humano. Vigotski
ndo negava a importancia do bioldégico no desenvolvimento humano, mas afirmava que € ao
longo do processo de assimilacdo dos sistemas de signos que as fungdes psiquicas
biolégicas transformam-se em novas fungdes, em fungdes psiquicas superiores. Para ele,
todo processo psiquico possui elementos herdados biologicamente e elementos que surgem
na relagao e sob a influéncia do meio. No entanto, as influéncias podem ser mais ou menos

significativas para o desenvolvimento psicolégico, dependendo da idade em que ocorrem.
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Os primordios da trajetdria intelectual de Lev Semionovitch Vigotski coincidem com a
Revolugédo Socialista de 1917 e parte do periodo de sua produgdo acontece com o pais
imerso numa terrivel guerra civil e as consequéncias dessa para a vida de milhdes de
criangas. Seu compromisso com a educagao social é evidente e alguns documentos atestam
que, ja formado e ainda em Gomel, ocupou cargos importantes ndo sé em instituicdes de
educagao, nas quais lecionou, mas também em o6rgdos do Comissariado do Povo para
Instrucdo, em sua regido. Além disso, existem registros de seu compromisso com as tarefas
lancadas pelo poder dos Sovietes que estabelecia como meta a formagao do homem novo, o
homem da nova sociedade socialista (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996).

Ainda muito jovem Vigotski foi acometido de tuberculose, doenga de que vem a
falecer em 11 de junho de 1934, com 38 anos incompletos. Em seu curto periodo de vida
trabalhou intensamente, deixando bastante desenvolvidas as bases de uma nova vertente
tedrica para o estudo psicolégico do homem, denominada, no inicio, de psicologia

instrumental e, posteriormente e até os dias de hoje, de psicologia historico-cultural.

A atividade humana é uma atividade instrumental. Ela
possui uma estrutura de processo mediado. Em outras
palavras, ela contém dois elos principais e constituintes: o
objeto e o procedimento. Os processos psiquicos e as fun¢des
psiquicas adquirem a mesma estrutura no ser humano. O
lugar que é ocupado pela ferramenta na estrutura do processo
do trabalho fisico & ocupado pelo signo, na estrutura dos
processos psiquicos. O signo realiza a fungdo de
procedimento, de “ferramenta” psicolégica, de instrumento
psicolégico. Por isso, nas primeiras etapas do
desenvolvimento de sua teoria, Vigotski chamava-a de
instrumental e o método proposto por ele para o estudo
psicolégico foi denominado de método de dupla estimulagao
(LEONTIEV, 1983, p.24).

Do mesmo modo que a obra, a vida e a carreira de Vigotski sdo também cercadas de
enigmas e informagdes desencontradas®. Em biografias publicadas sobre o autor existem
discrepancias a comecgar pela cidade em que nasceu - diz-se que nasceu em Gomel
(KOZULIN, 1994, p. 24), mas diz-se também que nasceu em Orcha, cidade préxima a Minsk,
capital da Bielorussia (LURIA, 1979; 1984; LEVITIN, 1980). Entao, ndo é de se estranhar que

discrepancias existam em aspectos mais fundamentais para a compreensao de suas ideias.

® Ver anexo 7 A4 linha do tempo da trajetéria de L.S.Vigotski, segundo as biografias de G.S.Vigodskaia ¢ T.M.
Lifanova (1996) e de M.G. Iarochevski (2007).
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Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 1896, em Orcha, mas sempre considerou
Gomel como sua cidade natal, pois foi para la que seus pais se mudaram quando era ainda
um bebé (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996). Foi em Gomel que residiram até se mudarem
para Moscou, onde o futuro cientista seria convidado a trabalhar; foi também em Gomel que
conheceu a mulher com quem se casaria e teria duas filhas, Guita e Assia; foi Ia que redigiu
a primeira versao de duas primeiras grandes obras Traguedia o Gamlete, printse datskom (A
tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca) e Pedagoguitcheskaia psirrologia. (Psicologia
Pedagodgica).

Vigotski ndo frequentou a escola primaria. Com a educacédo e a instru¢ao recebidas
em casa, conseguiu ingressar direto na 62 série do ginasio masculino de Gomel
(VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 32), apos prestar os exames referentes ao conteudo
das primeiras cinco séries. No ginasio, segundo recordag¢des de seus colegas, destacava-se
nao soO pela altura, uma cabeca acima de seus colegas, mas pelo conhecimento que tinha,
porém nunca se gabava disso; era comunicativo e muito respeitoso (Idem).

Segundo a biografia escrita pela filha de Vigotski, o pai de Lev percebeu muito cedo o
interesse do filho pela filosofia. Por isso, um dos primeiros livros com o qual o presenteou foi
Etica, de Spinoza. Portanto, Vigotski leu um livro que estava proibido na Russia Tsarista.
N&o € um livro comum; as ideias de Spinoza irdo guiar as suas buscas na psicologia e em
muitos dos seus trabalhos escritos podemos notar isso.

Um Vigotski spinozista revela-se diante de nés em diferentes obras, desde as
primeiras até seu ultimo livro Michlenie e retch. Além de serem muito comuns citagdes de
Etica, de Spinoza, a ideia da unidade afeto e intelecto perpassa como um fio condutor os
estudos sobre a relagcdo entre o pensamento e a fala, sobre o retardo mental, sobre a
relagdo entre a instrugdo e o desenvolvimento das criangas, sobre as dindmicas da atividade
do pensamento e da agao. Isso sO para citar alguns exemplos.

Com 17 anos, em 1913, Lev Semionovitch terminou o ginasio com medalha de ouro
e, cedendo as recomendagdes dos pais, ingressa na Faculdade de Medicina da
Universidade Imperial de Moscou. Mas nao sado so os pedidos dos pais que fazem Vigotski
tomar tal decisdo. Naquela época, os formandos das faculdades de histéria e filosofia (areas
que mais interessavam ao jovem Vigotski) eram encaminhados para o servigo publico nos
ginasios e escolas técnicas. Vigotski era judeu e os judeus ndo podiam exercer fungdoes em
instituicdes publicas e tinham de se manter nos limites dos territérios que a Russia Tsarista

permitia (Idem).
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Os estudos na faculdade de medicina ndo duraram sequer um més. Logo, Vigotski
transferiu-se para a Faculdade de Direito da Universidade Imperial de Moscou e, ao mesmo
tempo, conseguiu ingressar no Departamento Académico da Faculdade de Histéria e
Filosofia da Universidade Popular Chaniavski. A filha de Vigotski conta em seu livro que essa
Universidade foi organizada por iniciativa do militante pela educag¢ao popular, general A.L.
Chaniavski  (1837-1905). Nela eram admitidos estudantes dos dois sexos,
independentemente da nacionalidade, religido ou posi¢des politicas. De acordo com as
recordagdes de Semion Filippovitch Dobkin, amigo de infancia de Vigotski, a atmosfera
dessa Universidade e o contato com os estudantes e os professores eram muito mais
significativos do que as aulas na faculdade de direito (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996). E
interessante que foi a Universidade Chaniavski que abrigou os mais brilhantes cientistas e
pesquisadores da época e que, apdés as rebelibes estudantis, ocorridas em 1911 na
Universidade Imperial de Moscou, eles pediram demisséo em solidariedade aos estudantes
expulsos. Hoje, a Universidade de Chaniavski denomina-se Universidade Estatal Russa de
Ciéncias Humanas e abriga o Instituto de Psicologia L.S.Vigotski.

O interesse pela psicologia foi despertado ainda quando Vigotski era estudante. Na
Universidade Chaniavski, ele teve entre seus professores as mais brilhantes cabegas do
mundo académico russo da época, como, por exemplo, Chpet, Airrenvald e Luzin (Idem).
Sua monografia de final de curso foi sobre a tragédia Hamlet, de Shakespeare, que Vigotski
comecara a escrever em agosto de 1915. A redacdo final desse trabalho foi feita em
fevereiro-margo de 1916, quando ele estava de férias em Gomel. A ideia de escrever sobre
Hamlet, segundo larochevski, tem a ver tanto com a influéncia do pensamento de seu
professor na Universidade Chaniavski, lulii Airrenvald, quanto com a comemorag¢ao dos 300
anos da morte de Shakespeare, em torno do nome de quem, parece, comegavam a aparecer
cometarios que o “génio da dramaturgia inglesa servia de reprimenda a humanidade
perturbada e que suas criacbes ajudariam a intervir contra a loucura da guerra”
(IAROCHEVSKI, 2007, p. 107).

Para alguns, Shakespeare criou herdis fortes, em
cujas agdes brilharam os primeiros raios do Renascimento que
irrompiam na escuriddo dos séculos medievais. Para outros,
dizendo com as palavras de Tolstoi, ele é “grosseiro, imoral,
ilumina para os fortes, odeia os pequenos, calunia o povo”.
Para outros ainda — segundo Blok — ele é “um artista cruel e
triste.” E também ha aqueles para quem ele é o grande
mistico de todos os tempos e povos. Segundo o testemunho
de um historiador “nunca na Russia Shakespeare foi tédo
enaltecido e nunca foi tdo atacado como nos anos que
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antecederam a explosdo revolucionaria de 1917
(IAROCHEVSKI, 2007, p. 105).

E foi em Hamlet que Vigotski concentrou seus primeiros estudos. Mas, bem antes,
quando jovem, segundo recordagdes de Dobkin, Vigotski produziu alguns espetaculos
teatrais e em um deles interpretou o papel de Hamlet (Idem, p. 105). O livro de Shakespeare
acompanhou-o a vida inteira. Foi com ele que se internou no Hospital Sanatério em
Serebreni Bor, em Moscou, em 1934, onde faleceu. Segundo testemunho da enfermeira
presente na hora da morte, as ultimas palavras de Vigotski foram: “Estou pronto” (Idem, p.
96).

Apenas um ano separa o primeiro grande trabalho de Vigotski A tragédia de Hamlet,
principe da Dinamarca dos acontecimentos sociais de 1917. A abordagem que faz da obra
de Shakespeare aspirava pela extrema espontaneidade na percepcido de uma obra artistica,
pela liberdade na percepcdo em relacdo a interpretagao social, historica e filosofica e isso
estava em consonancia com as circunstancias sociais e histéricas de “mudancas inauditas,
de rebelides nunca vistas” (IAROCHEVSKI, 2007, p. 107).

Algumas partes da monografia Vigotski utilizou, anos depois, no livro Psirrologuia
iskusstva (Psicologia da Arte), publicado em 1925. Mas o capitulo VIl desse livro, embora
com o mesmo titulo que a monografia (A tragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca), é
diferente dela e s6 saiu na integra como anexo do livro Psicologia da Arte, 52 anos depois,
em 1968 (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, pp. 41-42).

larochevski em seu livro L.S.Vigotski: v poiskarh novoi psirrologii (L.S.Vigotski: em
busca de uma nova psicologia) (2007), afirma que Vigotski teve a primeira crise de
tuberculose em 1920. Apesar de voltar a seus manuscritos sobre Hamlet, mesmo depois da
revolugdo, pensou que nao iria viver por muito tempo. Entéo, ele pediu a seu amigo Dobkin
que entregasse os manuscritos sobre Hamlet a Airrenvald, seu professor na Universidade
Chaniavski, para que intercedesse pela publicagdo, pois ndo queria que suas ideias originais
sobre a arte desaparecessem em seus papéis pessoais. Airrenvald prometeu fazer o
possivel, mas com os adventos da revolugdo socialista, imigrou e ndo cumpriu sua
promessa.

Vigotski restabeleceu-se da crise e nos anos seguintes trabalhou intensamente para
finalizar o livro Psirrologia iskusstva (Psicologia da Arte), publicado pela primeira vez em
1925, mas com mudancas significativas em seu tratado sobre Hamlet: “(...) ele renegou seu
tratado sobre Hamlet como uma tragédia mistica, que escreveu ainda muito jovem. Mas, o

que ofereceu em troca? Agora, o mistério de Hamlet resolvia-se de acordo com o ‘inicio da
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antitese’ a partir da contradicao entre a ‘férmula da fabula’ (conteudo) e a ‘férmula do enredo’
(construcao do texto)” (IAROCHEVSKI, 2007, P. 176).

A formatura de Vigotski nas duas universidades coincide com a vitoria da Revolugéo
de Outubro de 1917. Em dezembro desse ano, ele retornou de Moscou para Gomel. O poder
dos Sovietes foi ai instalado, em 12 de novembro, porém, a situagcado sé se normalizou em
janeiro de 1919, quando Gomel foi libertada da ocupagéo alema (VIGODSKAIA, 1996, p. 44).
E desde os primeiros dias do poder soviético, Vigotski dedicou-se ao trabalho pratico de
instrugdo do povo, lecionando literatura numa escola primaria, que havia retomado suas
atividades depois de romper a sabotagem organizada por parte de alguns professores que
ndo concordavam com 0 NOVo regime.

E é seguindo as orienta¢des de Anatoli Lunatcharski sobre o importante papel que o
professor tem na tarefa de “transmitir & nova geragéo tudo o que os séculos acumularam de
valido e nado transmitir os preconceitos, os vicios e as doengas” que Vigotski se engaja no

trabalho de instrugao e formacao das criancas e adolescentes. Lunatcharski diz:

Dai-lhe, entdo, grandes meios, tomai a consciéncia de
que, por intermédio das suas maos, fazeis crescer o ramo
vivaz em nome do qual lutamos, em nome do qual existimos, e
sem o qual ndo valeria a pena viver nem lutar. E o que de
mais importante ha na nossa luta (LUNATCHARSKI, 1988, p.
209-210).

Além de lecionar, Vigotski desenvolveu inumeras atividades ao retornar para Gomel.
Entre 1919 e 1921, ocupou o cargo de diretor do sub-departamento teatral do Departamento
de Gomel para Instrucdo; posteriormente, assumiu o cargo de diretor do Departamento
Artistico do Gubpolitprosvet’. Foi nesses cargos que conheceu melhor o teatro, participou da
escolha de repertérios, acompanhou de perto as producbes das pecas teatrais
(VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 49). Nesse periodo, escreveu mais de 70 resenhas
teatrais, que durante muito tempo estiveram desaparecidas, pois nunca haviam sido
republicadas. Atualmente, quando se prepara a publicagdo de suas obras completas, o

primeiro volume ira trazer todas as resenhas escritas e publicadas em periédicos da época.

Todas as resenhas estdo escritas numa linguagem
clara; em todas elas Vigotski recorre a comparagdes
inesperadas. A paleta idiomatica é tao diversa que sua analise
por si s6 poderia representar interesse para um especialista
(Idem, p. 51).

7 Orgdo Regional de Instrugdo Politica.
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Ainda em Gomel, Vigotski participa da criacao e da edicdo da revista semanal Veresk
(anexo 3). A maior parte dos textos publicados nessa revista (resenhas teatrais, novelas,
notas literarias, entre outros) passava pela revisdo de Lev Semionovitch (Idem). Nos anos
80, nos arquivos semi-fechados da biblioteca publica M.E.Saltikov-Chedrin, em Leningrado,
foi encontrado o ultimo nimero da revista, de 1922 (Idem, p. 54). O nimero foi todo dedicado
a questdes da arte, mas, antes do editorial, as primeiras paginas traziam propagandas dos
teatros de Gomel, dos concertos musicais, de alguns livros, assim como do centro comercial
regional e de alguns restaurantes.

O editorial do primeiro numero justifica a escolha do nome da revista, fazendo um

paralelo com o estado da arte:

(...) Na capa de nossas paginas esvoagantes
escrevemos veresk: seca, de cor opaca e severa; um mato
selvagem, amargo e pobre; mas eternamente verde, igual no
inverno e no verdo; cresce em solo arenoso e pantanoso;
cobre os enormes desertos planos e esverdeia as montanhas
no limiar das nuvens. Digamos em resumo: na arte, agora &
assim, cai-lhe bem n&o os louros, mas o veresk.

Pode parecer vazia e absurda a prépria ideia de editar
uma revista de arte na provincia, la onde a arte é pobre e
pouco notada. Mas, seria assim? A arte, no entanto, existe la
e ndo pode nao existir (Idem, p. 54).

O editorial ndo esta assinado, porém, segundo a filha de Vigotski, pode-se afirmar
que, como Lev Semionovitch era o Unico redator da revista, o editorial pertenceria a sua
pena. Essa hipdtese foi também confirmada por A.A.Leontiev, doutor em filologia e
psicologia, apds uma analise linglistica (Idem, p. 55).

No mesmo numero da revista, além de resenhas de Vladimir Samoilovitch Uzin e de
Moris Meterlink, um trecho do romance de Anatole France e notas sobre os novos trabalhos
do famoso produtor teatral russo Vsevolod Meyerhold, foram publicados versos do primo de
Vigotski, David Isaakovitch Vigodski. Uma relagdo de amizade profunda unia os dois. David,
formado pela Universidade de Petersburgo, era trés anos mais velho do que Lev. Além de
ser um talentoso linguista e tradutor, participou da organizagdo do Museu da Imprensa de
Gomel junto com Vigotski (VIGODSKAIA & LIFANOVA, p. 58-59). A principal atividade do
Museu, que dispunha de uma biblioteca e de salas de leitura, era a organizacdo de noites

literarias. Existem registros sobre o0 sucesso desses eventos.
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Um interesse especial representa a vida e obra de David, primo de Vigotski. Poeta,
tradutor e critico literario, traduzia de 30 linguas para o russo, entre elas algumas linguas
antigas. Apesar de seu destino tragico — preso em 14 de fevereiro de 1938, acusado de
participar da preparagdo de atos terroristas, passou seus Ultimos anos no campo de
concentracao de Karaganda (Cazaquistao), onde morreu em 1943 — desempenhou um papel
fundamental na traducao de obras de escritores espanhdis e latino-americanos para o russo.

David foi o primeiro a traduzir uma obra brasileira para o russo, mais precisamente,
um poema de Mario de Andrade denominado O rebanho (ver anexo 4), publicado no N°10 da
revista Krasnaia Nov, de 1933. O poema nao provocou muita curiosidade nos leitores russos,
ja que as ideias modernistas de Andrade estavam bastante distantes dos principios da
literatura socialista, segundo Beliakova (2005). Porém, ao lermos o poema, podemos
levantar uma hipétese. David gostou e quis traduzir para o russo exatamente esse poema
por apresentar como tema principal uma critica aos representantes do parlamento, aos
burocratas, assim como o fez Vladimir Maiakovski em seu poema Prozassedavchiesia (Os
reunidos), que destilou uma critica ferrenha a burocracia que se instalava em seu pais, no

final dos anos 20 e inicio dos 30:

Mal a noite se transforma em nascente,
vejo todo dia:
quem vai para o glav,
quem vai para o com,
quem vai para o polit,
ou para o prosvet,®
0 povo se dispersa por instituicées.
A chuva molha os negécios de papel,
assim que adentramos no prédio:
escolhendo a meia-centena
dos mais importantes!

os funcionarios se dispersam por reunioes®.

Apesar do novo regime instalado na Russia, apdés 1917, muito pouco muda nas
relacbes culturais entre o Brasil e a Russia. No entanto, David conseguiu estabelecer

contatos com alguns escritores e personalidades da cultura brasileira e manteve com alguns

# Glav — abreviagdo de chefia, com — abreviagdo de comité, polit — abreviagdo de politico, prosvet — abreviagdo
de instrucao.
® Tradug@o livre do russo realizada pela autora do presente trabalho.
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uma longa correspondéncia. Entre os escritores brasileiros com quem trocou cartas esta
Jorge Amado (ver anexo 5), o que é sintomatico, pois as primeiras obras de Amado eram
bem mais proximas dos idedrios socialistas soviéticos, segundo Beliakova (2005).

Esta ligada a David também uma das versdes a respeito dos motivos que levaram
Vigotski a alteragao da letra “d” para “t” no seu sobrenome. Segundo algumas fontes, como
os dois primos comegaram a publicar artigos na mesma época e, por vezes, ha mesma
revista, Lev Semionovitch resolveu passar a assinar Vigotski para ndo ser confundido com o
David Vigodski™.

Ainda em Gomel, Vigotski concilia o trabalho de professor em varias instituicdes,
lecionando, além de literatura, disciplinas como légica, psicologia, estética, teoria da arte,
filosofia. Na Escola Técnica de Pedagogia, organiza o gabinete de psicologia que tinha como
objetivo principal as atividades cientificas de pesquisa e praticas voltadas para a pedagogia
e a psicologia experimental. Pode-se afirmar que a organizagdo desse espago impulsionou o
trabalho cientifico de Vigotski na psicologia, pois ali ele desenvolveu inUmeras pesquisas
experimentais com o intuito de comprovar a veracidade de suas proposi¢des tedricas. Os
resultados obtidos foram analisados e passaram a fundamentar seus trabalhos. Todo o
material foi organizado em cinco trabalhos cientificos e dois deles foram apresentados no 2°
Congresso Russo de Neuropsicologia, realizado em Petrogrado entre os dias 3 e 10 de
janeiro de 1924.

A apresentacdo de Vigotski despertou curiosidade por parte dos participantes do
evento. A.R.Luria ficou tao impressionado com a exposicdo que, assim que o orador
terminou sua fala, aproximou-se e pediu licenca para ver o texto. Qual nao foi sua surpresa,
quando viu que diante de Vigotski havia uma folha em branco (IAROCHEVSKI, 1996). O
trabalho apresentado foi publicado em 1926 com corregdes, isto €, dois anos depois de sua
apresentacao. E foi a apresentacao dele que fez com que A.R.Luria convencesse Kornilov a
convidar Vigotski para trabalhar no Instituto de Psicologia Experimental de Moscou. Portanto,
apesar de muitos considerarem que a carreira cientifica de Vigotski sé teve comego em

Moscou, sua atividade de pesquisador iniciou-se em Gomel (1917-1924), pois é la que ele

1 Esta informagdo foi encontrada no verbete da biografia de L.S.Vigotski do Instituto Estatal de Pedagogia de
Voronej (Russia) no link http://www.nsk.vspu.ac.ru/person/vygot.html. Existem, no minimo, mais duas versdes a
respeito da alteragdo que Vigotski resolveu fazer em seu sobrenome. Guita Lvovna narra na biografia que o
proprio pai mudou a letra “d” para a letra “t”, argumentando que a origem do nome estava ligada a localidade
Vigotovo, onde residiu o progenitor da familia (VIGODSKAIA ¢ LIFANOVA, 1996, p. 233). larochevski diz
que, provavelmente, Vigotski decidiu alterar para que seu sobrenome ndo fosse associado a palavra vigoda
(vantagem) (IAROCHEVSKI, 2007, p.99). Vale lembrar que Vigotski ¢ o tnico na familia que alterou a letra no
sobrenome.


http://www.nsk.vspu.ac.ru/person/vygot.html
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efetivamente da inicio a sua carreira como cientista, demonstrando a capacidade de
desenvolver um trabalho tedrico e experimental (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 70).

O inicio da carreira cientifica de Vigotski € um dado de discérdia entre seus biografos.
Por exemplo, ha a afirmagdo de que a sua carreira cientifica inicia-se em 1924, apds a
apresentacdo de um trabalho cientifico no Congresso Russo de Pedologia, Pedagogia
Experimental e Psiconeurologia (Il Congresso Russo de Psiconeurologia), realizado em
Petrogrado, de 3 a 10 de janeiro (LEONTIEV apud VIGOTSKI, 1982, p. 13). Todavia, ha
autores que discordam dessa afirmacao (Blanck, 2003; larochevski, 2007). A filha Guita
transcreve trecho de um certificado, expedido pelo Departamento da Unido dos
Trabalhadores para a Instrugdo da cidade de Gomel, apresentado por Vigotski para fins de
sua contratacdo pelo Instituto de Psicologia de Moscou, no qual se Ié: “Ao longo de 5 anos,
L.S.Vigotski lecionou nas escolas de | e Il graus, em escolas técnicas, em escolas
profissionalizantes de graficos e metalurgicos, nas escolas noturnas de Instrugdo Politica
para adultos, nos cursos de Educacao Socialista de Preparacdo de Trabalhadores para a
Educacao Pré-escolar, nos cursos de verdo de qualificacdo dos trabalhadores das escolas,
na Faculdade para Operarios de Gomel e em escolas(...)” (VIGODSKAIA e LIFANOVA,
1996, p. 68). larochevski, por sua vez, apresenta uma declaragao escrita do préprio punho
de Vigotski, que contém as seguintes informagdes: “Sobre as atividades cientificas e de
pesquisa: iniciei meu trabalho cientifico em 1917, apds a conclusdo do curso universitario.
Organizei um gabinete de psicologia na Escola Técnica de Pedagogia onde realizei
atividades de pesquisa” (IAROCHEVSKI, 2007, p. 47).

Estava em pauta a formagao da nova psicologia soviética e foi para essa tarefa que o
Instituto contava, além de Vigotski, com os mais destacados pesquisadores, entre eles
A.R.Luria, A.N.Leontiev, P.P.Blonski, V.M.Borovski, L.V.Zankov, L.S.Sarrarov, |.M.Soloviov.

Ao assumir o cargo de pesquisador no Instituto, Vigotski passou a compor o grupo de

pesquisa de A.R.Luria e A.N.Leontiev, que recebeu o nome de froika.

Quando Vigotski chegou a Moscou, eu ainda estava
realizando experimentos com o método motor combinado
junto com Leontiev, um antigo aluno de Chelpanov'' com
quem estou associado desde entdo. Reconhecendo suas
raras habilidades, Leontiev e eu nos regojizamos quando
conseguimos inclui-lo em nosso grupo de estudo, que
chamavamos a “troika” (LURIA, 1992).

""" A forma correta de transliterar o nome desse cientista, a meu ver, ¢ Tchelpanov, pois a letra inicial tem o som
de [tch] e ndo de [ch].
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Em 1924, apés finalizar alguns estudos, Vigotski mergulha nos problemas da
defectologia. A sua dedicacdo a essa area estava ligada aos problemas com os quais a
recém-formada Unido Soviética vinha lidando em razdo do enorme exército de criancas
abandonadas e orfas. Ele estuda mais cuidadosamente os problemas de instrugdo e
educacgao das criangas com desenvolvimento diferenciado. Aprofunda seus estudos tedéricos
sobre o assunto, realiza alguns experimentos com criangcas e comecga a sistematizar suas
ideias. Com a mesma sinceridade com que respondeu a questio sobre em que area ele se
considerava mais Util, ao preencher o formulario de admissdo no Narcompros', afirmando
ser na area de educagido de criangcas cegas, surdas e mudas, Vigotski assume esse
compromisso e dedica-se de corpo e alma ao estudo de criangas com deficiéncias
(VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 76).

Cabe dizer que nao se tratava somente de criangas com deficiéncias organicas,
apesar do aumento significativo na taxa de abandono dessas criangas. Mas, nessa época,
na Russia, muitas criangas eram abandonadas muito em fungao das dificuldades que o pais
enfrentava (miséria, fome, guerra civil), pois a situagéo era calamitosa: em 1914, havia 2,5
milhées de criangas e adolescentes abandonados (incluindo as dos orfanatos). Logo apds a
Revolucéo, inicia-se um trabalho para salvar essas criancas e adolescentes da fome, da
epidemia de tifo e de suicidios. Mas, em 1921, o numero aumenta e atinge 7,5 milhdes de
criancas e adolescentes, pois muitas, devido ao desespero dos pais, eram abandonadas a
prépria sorte e outras fugiam de suas casas. Entdo, sdo convocados chefes de empresas e
de universidades para aderirem ao trabalho e os orfanatos sao transferidos para a area
educacional. Além disso, o Estado tenta refor¢ar a rede de apoio, adaptando espacos para
refeitoérios publicos, para creches e jardins de infancia, atendendo assim a algumas
demandas mais urgentes que protegessem as criangas do abandono.

As acbes demonstram-se eficientes e, em 1922, o nimero caiu para 444 mil. Nos
anos seguintes, o numero de criangas cai mais ainda, chegando em 1925 ao equivalente a
300 mil criangas e adolescentes. Um trabalho importante, realizado por Anton Semionovitch
Makarenko foi a organizagdo, em 1927, da primeira Colénia para Menores Abandonados
com o nome de Dzerjinski (nos arredores de Rharkov, na Ucrania). Foi empreendida a
retirada de criangas das ruas e mais de 20 mil criangas e adolescentes, de até 16 anos,

foram abrigadas em diferentes instituicées.

2 Abreviagdo de Narodni Comissariat Prosvechenia — Comissariado do Povo para Instrugio.
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O primeiro livro publicado por Vigotski que continha seu primeiro trabalho cientifico foi
a coletanea Voprosi vospitania slepirh, glurronemirh i umstvenno otstalirh detei (Questées de
educacgéo de criangas cegas, surdo-mudas e com retardo mental) (IJAROCHEVSKI, 2007, p.
137). Esse livro foi organizado entre julho e novembro de 1924, periodo de preparagao para
o Il Congresso do SPON™, em Moscou, no qual Vigotski apresentou seu trabalho K
psirrologuii i pedagoguike detskoi defektivnosti (Sobre a psicologia e a pedagogia da
defectologia infantil) (Idem). A figura de Vigotski e o tema do trabalho a ser apresentado
causaram rumores no auditério do Congresso. Ele foi recebido, inicialmente, como um
professor provinciano, como um pernostico, apesar de estar ali representando um 6rgao
oficial, na qualidade de diretor do sub-departamento de educagdao de criangas com
deficiéncias fisicas e retardo mental do Narcompros (idem, 2007, p. 138). Aos poucos, foi
atraindo a atengao de seus ouvintes, pois notava-se sua profundeza tedrica e sua pratica na
area da defectologia, como também estava evidente sua crenga numa sociedade nova, num
homem novo que viveria numa sociedade mais justa e solidaria e numa ruptura com o

conceito vigente na época de crianga com deficiéncia:

Possivelmente, ndo estd longe o dia em que a
pedagogia se envergonhara do préprio conceito “crianga com
deficiéncia” para designar alguma deficiéncia de natureza
insuperavel. O surdo falante, o cego trabalhador -
participantes da vida comum em toda sua plenitude - nao
sentirdo mais a sua insuficiéncia e nem dardo motivos para
isso aos outros. Esta em nossas méos fazer com que as
criangas surdas, cegas e com retardo mental ndo sejam
deficientes. Entdo, desaparecera o proprio conceito de
deficiente, o sinal justo da nossa prépria deficiéncia”
(VIGOTSKI, 2006, p. 54).

Quando Vigotski apareceu na tribuna do Il Congresso do SPON, em novembro de
1924, ja tinha escrito sua importante obra, Psirrologuia iskusstva (Psicologia da arte), e
comegado a Pedagoguitcheskaia psirrologuia (Psicologia pedagogica). Este livro tem uma
histéria tao interessante quanto a de Psicologia da arte. A primeira versao ficou pronta logo
depois de sua apresentagdo no Congresso em Petrogrado, em 1924. As ideias de Vigotski
nesse livro refletem os desafios com os quais a educagao pés-revolugio socialista vinha se
deparando na URSS: a formacao do homem novo e de uma escola nova. Vigotski dirigia-se
aos professores das escolas técnicas e institutos de pedagogia e aos professores das

escolas basicas, e tinha como principal objetivo ajudar os profissionais de educacado a

3 Orgdo de Defesa Social e Juridica dos menores de idade.
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elaborar a compreensao cientifica do processo pedagdgico sob a luz de novos dados
apresentados pela ciéncia psicoldgica. O livro € mais uma prova de que Vigotski ja exercia
atividade cientifica, elaborando estudos e pesquisas, ainda em Gomel, ou seja, antes de se
transferir para Moscou.

E nesse livro que ele sistematiza sua experiéncia como professor em Gomel e ja
formula algumas de suas ideias sobre a natureza do mundo psiquico do homem e sobre as
perspectivas da sua explicagdo cientifica desse mundo (IAROCHEVSKI, 2007). Na

introducao, escreve:

O presente livro tem por objetivo, basicamente,
desafios de carater pratico. Ele quer auxiliar a nossa escola e
0 nosso professor e contribuir com a elaboragdo de uma
compreensao cientifica do processo pedagdgico, levando em
consideragédo os novos dados da ciéncia psicolégica.

A psicologia vivencia no momento uma crise. Estédo
sendo revistos seus postulados basilares e principais; por isso,
na ciéncia e na escola, reina total confusdo de ideias. A
confianga em relagéo aos sistemas anteriores esta minada. Os
novos sistemas ainda nido foram elaborados tdo bem para
serem capazes de se separarem das ciéncias aplicadas
(VIGOTSKI, 2005, p.3).

O livro Pedagoguitcheskaia psirrologuia (Psicologia pedagdgica) foi publicado pela
primeira vez em 1926, pela editora Rabotnik Prosvechenia. A segunda edigdo apareceu em
Moscou somente em 1991, pela editora Pedagoguika. O grande intervalo entre as duas
publicacbes tem a ver com a Resolucdo, de 4 de julho de 1936, O pedologuitcheskirh
izvracheniarh v sisteme Narcomprosa (Sobre as deturpagbes pedoldgicas no sistema dos
Narcompros) (anexo 2), pois o livro continha a palavra que fora proibida, a palavra pedologia.

Ainda hoje, depois de tantos livros publicados com dados biograficos de Vigotski,
empreendem-se tentativas de purificar suas ideias do seu contexto histérico de vida. Além
dos inUmeros cargos que ocupou nhos orgaos da URSS, Vigotski tinha um compromisso com
0 novo regime e o regime também confiava em seu trabalho. Por isso, em 1927, em
homenagem aos 10 anos da revolucéo, ele recebeu uma “encomenda social”’, ou seja, um
trabalho no qual fizesse uma analise da situagado da psicologia para o livro que abordaria o
desenvolvimento das ciéncias sociais na URSS. Em seu artigo, reconhece os avancos feitos
pela psicologia no pais, os esfor¢os de reorientagdo numa base marxista e destaca o papel
de Pavlov, dizendo que seus estudos sobre os reflexos condicionados eram a novidade na

psicologia daquela época. Vigotski ndo denomina os estudos de Pavlov de fisiologia do



49

sistema nervoso superior, como o proprio Pavlov os denominava, nem de estudo do
comportamento, mas de psicologia (PETROVSKI & IAROCHEVSKI, 2006, p. 172).

A “encomenda social” era uma pratica comum e estava presente em diferentes areas
na URSS. Maiakovski, por exemplo, dizia que a “encomenda social” era um axioma que
provocava nele uma necessidade interna de se expressar. Para ele, a “encomenda” de fora
se transformava na “encomenda” para si e de si proprio. A ideia que pairava no ar o
dominava. “A ideia ndo pode ser misturada com a agua. Na agua a ideia umedecera” — dizia
Maiakovski. E foi como “encomenda social’, também em homenagem aos dez anos da
Revolugéo Socialista, que o poeta escreveu o poema Rhorocho! (Bom!), no qual Maiakovski
utilizava-se da “encomenda social” para destilar criticas a nova estrutura executiva do poder,
transformada num sistema burocratizado e autoritario, na tentativa de retomar os lemas e
ideais revolucionarios. “E era assim que os acontecimentos da revolugdo, purificados da
sujeira e do sangue, cobriam-se com uma névoa romantica que se transformava num relato
épico lirico e de multiplas camadas ‘sobre o tempo e sobre si’. Maiakovski era um génio que
nunca pretendeu o lugar de génio (‘Deixem que atras dos génios, como uma vilva
inconsolavel, siga a gléria da marcha funebre...’) Via sua tarefa em ‘fazer a vida’. Rhorocho!
€ um poema de fé e construcao” (MIRRAILOV, 1993, p. 449).

O final dos anos 20 e o inicio dos anos 30 foram marcados por uma reviravolta na
cultura, na ciéncia e na educacao. Para se fortalecer no poder, Stalin iniciou a caca as
bruxas e adotou a censura e a repressdo como armas para atingir seus objetivos. As
producdes cientificas passavam pelo crivo da censura e tinham que declarar seus
fundamentos marxistas para serem publicadas. O fortalecimento do poder de Stalin, em
1930, revela a perversidade daqueles que comegavam a dar as cartas. Foram significativas
as baixas nas fileiras das mais diversas areas, desde os 6rgdos governamentais, passando
pela classe artistico-cultural e atingindo de forma contundente os cientistas, principalmente
os judeus. O marxismo transformara-se em dogma e n&o s6 a psicologia, mas todas as
areas do conhecimento deveriam basear-se nos postulados da “filosofia marxista”, tendo

que, obrigatoriamente, trazer citagées das obras de Marx, Engels e Lenin.

A transformacgao do “marxismo” (que em seguida virou
“marxismo-leninismo”) em ideologia oficial do Estado também
acabou por produzir efeitos paradoxais: o pensamento
ousado, inquieto, fecundo de Marx sofreu uma codificagdo
doutrinaria que o engessou. Transformou-se num repertorio
cada vez mais ineficaz de respostas prontas para todas as
questdes, a juizo dos dirigentes politicos da ordem constituida
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(tida como intrinsecamente “revolucionaria®) (KONDER, 2000,
p. 22).

A psicologia também foi atingida pela luta ideoldgica. As ideias de Marx, Engels e
Lenin se transformaram em dogmas e deveriam, a partir de entdo, fundamentar qualquer
trabalho cientifico. O fogo da critica atingiu a reflexologia, de Berrterev, a reatologia, de
Kornilov, a escola de Bassov, acusada de mecanicismo em seus estudos, e a concepcao
histérico-cultural de Vigotski. A opinido de que as posigbes ideoldgicas e cientificas de
Vigotski e de seus colaboradores eram duvidosas comegou a ser propagada em
determinados circulos apds a expedicdo, liderada por A.R.Luria, & Asia Central, mais
precisamente, para o Uzbequistao.

Com a licenca do leitor, vale a pena transcrever um trecho longo do livro L.S.Vigotski:
v poiskarh novoi psirrologuii (L.S.Vigotski: em busca da nova psicologia), em que larochevski

descreve essa pagina da historia:

Vigotski, no impeto de compreender o
desenvolvimento da consciéncia numa perspectiva historica
ampla, voltou-se também para a filogénese (e ndo somente
para a ontogénese), utilizando diferentes dados da literatura,
colhidos pelos etnografos, missionarios, aventureiros. Naquela
época, estava em plena implantacdo no pais a revolugao
cultural. Seus frutos eram mais perceptiveis nas regides mais
afastadas do antigo Império Russo. Em 1929, Vigotski viajou
muito a Tachkent para proferir aulas e pdde se certificar da
escala de transformagbes que estavam ocorrendo nas
repUblicas da Asia Central. Sua certeza na condicionalidade
dos processos psiquicos em relagdo aos acontecimentos da
vida social descortinou a ideia de estudos sobre os
deslocamentos da percepcéo dos sentidos e do pensamento,
provocados pelo dominio da escrita, pela inser¢gdo numa
cultura mais desenvolvida. Em 1929, Vigotski publicou uma
anotagdo no programa de trabalho cientifico de pesquisa
sobre a pedologia das nacdes-minoritarias. Os participantes
da expedicao esperavam que, ao utilizar testes, entrevistas e
outros métodos psicologicos, pudessem realizar uma analise
comparativa dos niveis de consciéncia entre diferentes
categorias de aborigenes, partindo da hipétese de que aquele
que participava da construgdo da administragdo rural coletiva
e de diferentes processos de instrugdo dentro da escola
conseguiria mudar sua forma de percepgao e de pensamento.
O trabalho da expedicéo foi veementemente criticado do ponto
de vista ideoldgico, pois seu sentido passou a se associar a
ideia de que o pensamento das pessoas analfabetas (nesse
caso, na regido da Asia Central) estava sendo posto no
mesmo nivel do pensamento dos primitivos e qualitativamente
diferente do contemporaneo. Isso deu motivos para incriminar
os participantes da expedicdo pelo partidarismo com a
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ideologia inimiga ao marxismo com todas as consequéncias
politicas disso decorrentes™ (IAROCHEVSKI, 2007, p. 77).

Como ja foi dito, Vigotski aderiu ao novo governo e continuou a dedicar-se de corpo e
alma aos problemas que o pais enfrentava com as criangas. Os estudos relacionados ao
desenvolvimento psicolégico das criangas tinham relagédo intima com as observagdes que
fez ainda em Gomel. Vigotski elaborou inumeros estudos sobre as criangas com deficiéncias
e também escreveu muito sobre a pedologia, da qual se aproximou em fung¢do de estar
convencido de que se devia estudar a infancia em sua integralidade. Junto com varios outros
estudiosos da pedologia (Mirrail lakovlevitch Bassov e Piotr Petrovitch Blonski), transformou-
se num dos mais destacados pedodlogos do pais e comegou a publicar trabalhos sobre os
diferentes aspectos do desenvolvimento fisico e psiquico das criangas com base na analise
de multiplas fontes nacionais e estrangeiras.

Vigotski dedicou muitos trabalhos a critica da pedologia da qual um dos principais
representantes foi Pavel Petrovitch Blonski. O objetivo principal da pedologia era criar uma
ciéncia especifica sobre a crianga para orientar professores. No Psirrologuitcheski slovar
(Dicionario psicolégico), escrito por Vigotski e Varchava e publicado em 1931, o termo

pedologia tem o seguinte verbete:

Pedologia — ciéncia da crianga. O termo pedologia foi
introduzido pelo cientista americano O.Rrrisman (1893). O
primeiro Congresso de pedologia ocorreu em Buenos Aires,
em 1926. A pedologia € uma ciéncia nova, que ainda nao
estabeleceu ao certo seus limites e seu objeto. Normalmente,
ela €& compreendida como uma ciéncia sobre o
desenvolvimento da crianga, abarcando todos os aspectos
desse desenvolvimento — corporal e psiquico. Segundo
Stanley Hall, ela abrange, em parte, a psicologia, em parte, a
antropologia, em parte, a medicina e o higienismo; sua
especificidade, segundo ele, estd na concentracdo de muitas
disciplinas cientificas num objeto — a crianga. Segundo
Blonski, a pedologia é a ciéncia sobre o crescimento, a
constituicdo e o comportamento da crianga tipica mais comum
em diferentes épocas e fases da infancia. Segundo Kornilov, a
pedologia é uma disciplina cientifica das reagdes das criancas
e dos fatores que determinam suas reagdes (VIGOTSKI e
VARCHAVA, 2008, p. 157-158).

14 «“A R.Luria e outros psicologos moscovitas passaram por um susto (os que eram membros do PCR(b) receberam uma

simples adverténcia). O jovem psicologo do Tadjiquistdo, A.M.Bogoutdinov, que participou da expedi¢do na qualidade de
tradutor, foi submetido a repressdes. Os materiais da expedi¢do, durante um longo tempo, ficaram guardados com Luria, que
os publicou posteriormente. Vigotski, sem divida, tomou conhecimento desses estudos e de toda a situacdo criada em torno
deles. No entanto, em seus textos ndo ha uma mengao sequer sobre a possibilidade de utiliza-los para a analise da historia do
pensamento como uma fungao psiquica” (nota de IAROCHEVSKI).
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Na URSS, os peddlogos deveriam estabelecer uma relagdo com a pratica escolar,
fazer o acompanhamento diario da crianga por meio de métodos considerados cientificos
(por exemplo, testes de diagndsticos psiquicos para definicdo do nivel do desenvolvimento
intelectual das criangas) e apresentar recomendagdes sobre as perspectivas para a
aprendizagem. A questdo sobre o desenvolvimento psiquico era central nos estudos da
pedologia. Vigotski criticou os métodos usados pelos peddlogos, como também as analises
que faziam dos resultados obtidos, dizendo que “os métodos baseavam-se na concepgao
puramente quantitativa e na caracteristica negativa da crianga”. Denominou a pedologia de
‘vinagrete de diferentes informagdes e conhecimentos, uma ciéncia insuficientemente
formalizada” (VIGODSKAIA, 1996, p. 346). Essas palavras ndo passaram despercebidas
pelos peddlogos, que deram inicio a ataques (muitos fora do espirito académico) contra
Vigotski.

Em 1936, apos a ja referida Resolugdo do Comissariado do Povo para Instrucao
contra a pedologia foram proibidos também os testes psicoldgicos. As justificativas foram
varias, mas a principal era que o objeto de estudo da pedologia ndo estava bem definido,
assim como os limites entre ela, a psicologia e a pedagogia. Baseando-se em testes, muitas
vezes, a negligéncia pedagodgica era transferida ao aluno como retardo mental. O
documento oficial deu inicio a uma verdadeira caga as bruxas no pais e deixou fora do
alcance da comunidade cientifica, durante muitos anos, trabalhos importantes, inclusive os
de Vigotski, que apresentava criticas a pedologia e sugestdes para o seu aperfeicoamento.
No texto O pedologuitcheskom analize pedagoguitcheskogo protsessa (Sobre a analise
pedoldgica do processo pedagdgico) (Anexo 11), pode-se observar uma analise minuciosa
de Vigotski sobre a organizagédo do trabalho dos peddlogos e algumas criticas relacionadas
a pratica desses profissionais nas escolas soviéticas no inicio da década de 30 do século
passado.

Quando o nome de Vigotski foi proibido na URSS, em 1936, o pais ja tinha perdido
poetas, escritores, compositores, filésofos, cientistas, artistas, entre outros. A perda nao
estava ligada somente a imigragdo de muitos para o exterior. O sentimento de decepgao
com o regime tomou conta até mesmo daqueles que participaram do processo
revolucionario, acreditaram numa nova sociedade. Mas, o final da década de 20 e toda a
década de 30 foram marcados por acontecimentos terriveis em todo o pais.

A mulher de Stalin, Nadejda Alliluieva, suicidou-se em novembro de 1932. A relacdo

tumultuada com o marido prometia desgracas até mesmo pelas circunstancias que tiveram
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como desfecho o pedido da sua m&o em casamento. Em 1918, Nadejda viajava de trem na
companhia de seu pai, Serguei lakovlevitch Alliluiev, e de Stalin para a cidade de Tsaritsin. A
mocga viajava na qualidade de colaboradora de Stalin, pois era a relagdo de amizade e
companheirismo entre ele e seu pai que os aproximara. Num certo momento, a noite,
durante a viagem, o pai de Nadejda ouviu um grito da filha. Dirigiu-se rapidamente a cabine
ao lado e encontrou-a aos prantos. Stalin havia acabado de estupra-la. O pai sacou o
revolver para matar o criminoso, mas Stalin caiu aos seus pés e pediu a méao de Nadejda em
casamento. Aqueles que estavam de fora da histéria brindaram o casamento, ja que era
uma unido no ambito da familia numerosa e unida dos bolcheviques (VASSILIEVA, 1993, p.
185).

Como em todos os casos de suicidios, fica dificil conhecer o verdadeiro motivo que
levou Nadejda a se matar. No entanto, conhecendo bem as barbaridades e crimes
cometidos pelo governo de Stalin e seus asseclas pode-se, ao menos, levantar algumas
hipoteses. E n&o s6 isso. Nadejda, ao se mudar para o Kremlin, residéncia oficial do
Governo dos Comissarios do Povo, tornou-se secretaria particular de Lenin. A tranquilidade,
dedicacdo e competéncia, tragos da personalidade de Nadejda, fizeram com que gozasse da
total confianca da parte de Lenin, que pés em suas maos materiais que continham segredos
de Estado. Além dessas informagoes, ela também demonstrou a solidez de seu carater
quando ocorreu o conflito Lenin-Stalin-Krupskaia e o mesmo comportamento no caso do
rompimento entre Trotski e Stalin. Nadejda também foi a primeira a conhecer os manuscritos
de Lenin, como secretaria, considerados como testamentos, nos quais o lider da revolugao,
sem piedade, criticou o marido dela, caracterizando-o como um homem grosseiro, rispido e
injusto (Ildem, p. 189). Em sua Carta ao Congresso, ditada em 25 de dezembro de 1922,

Lenin diz:

O camarada Stalin, ao tornar-se Secretario Geral, concentrou
em suas maos um poder ilimitado, e ndo estou certo de que ele
sabera suficiente e cuidadosamente usufruir desse poder (LENIN,
1971, p. 5).

Posteriormente, em um acréscimo a carta, ditado em 4 de janeiro de 1923, Lenin

complementa:

Stalin € muito grosseiro e este defeito, admissivel no nosso
meio e na relagdo entre nés, comunistas, torna-se inadmissivel no
cargo de Secretario Geral. Por isso, proponho aos camaradas que
pensem numa maneira de transferir Stalin desse cargo para delega-lo
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a outra pessoa que seja diferente do camarada Stalin, seja mais
paciente, mais leal, mais educado e atencioso, menos caprichoso, etc.
(Idem, p. 6)

O suicidio de Nadejda permaneceu oculto por muitos anos, mas foi mais uma morte
de uma série naquela época. Em 1930, tinha sido Vladimir Maiakovski, que cinco anos antes
havia se estarrecido com a mesma atitude do grande poeta Serguei lessenin; em 1927, foi o
destacado diplomata Adolfo Abramovitch loffe, companheiro de Trotski que desempenhou
um papel importante no processo revolucionario. E os que ndo morreram, ou perderam seus
cargos, como ocorreu, em 1927, com A.S.Makarenko, obrigado a pedir afastamento do
cargo de diretor da Coldnia Gorki, ao ser acusado de ser anti-soviético por causa da
militdncia de seu irmao no Exército Branco; ou foram levados a morte em campos de
concentracao do servigo secreto onde eram submetidos a trabalhos forgados, como ocorreu
com Osip Mandelchtam - amigo proximo de Vigotski - morto em 1938. Isso s6 para citar
alguns exemplos.

Muitas pessoas acham que, caso Vigotski nao tivesse falecido em 1934,
provavelmente ndo teria sobrevivido ao ano de 1936. A pedologia havia sido condenada e
todos aqueles que em seus trabalhos faziam qualquer referéncia a ela tiveram destinos
tristes: ou suas vidas foram interrompidas tragicamente, ou foram deportados para campos
de trabalhos forgcados, ou ainda, simplesmente, numa estratégia de sobrevivéncia, tiveram
gue se adaptar as exigéncias e permanecer a margem do sistema.

A importancia da produgdo académica de Vigotski jamais podera ser medida pela
brevidade de sua trajetdria de vida, ou seja, 37 anos. Seus textos continuam instigando os
estudiosos das mais diferentes areas, assim como foi o diapaséo de sua atividade cientifica,
com pesquisas e estudos relacionados a defectologia, a neurologia, a psiquiatria, a
educacgao, a psicologia, entre outros, revelando assim a consisténcia e a atualidade de seu
pensamento para as questdes do contexto social, cultural e politico de sua época.

Apesar de ser considerado, hoje, um pensador que revolucionou a psicologia,
antecipando em muitos anos questdes fundamentais que sdo examinadas na atualidade e de
ser, efetivamente, quem estabeleceu as bases de uma psicologia genuinamente soviética, foi
um estrangeiro em sua época e em sua patria. Estrangeiro em dois sentidos. Conforme
aponta Kozulin (1994, p. 14), “os textos de Vigotski tém muito pouco a oferecer em matéria
de respostas definitivas a enigmas cientificos. Sua habilidade mais caracteristica era a de
transformar o que pareciam respostas a esses enigmas em questdes novas e mais

profundas”. Todavia, essas questbes somente foram reconhecidas por seus
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contemporaneos, décadas depois de formuladas. Esse é o primeiro sentido dado a palavra
estrangeiro. O segundo diz respeito a difusdo de seu trabalho em seu proprio pais. Sua obra
foi censurada e proibida na Unido Soviética entre meados dos anos trinta a meados da
década de cinquenta do século passado, “0 que significou que toda uma geragdo de
psicélogos soviéticos cresceu com um conhecimento muito limitado de suas ideias”
(KOZULIN, 1994, p. 16).

Nao foi sem percal¢cos que suas obras chegaram até os dias de hoje. Alvos de
criticas contundentes, muitos trabalhos seus tiveram destinos dramaticos. A autonomia de
sua producéo cientifica em relagdo aos preceitos ditados pelo governo instituido em seu pais
acarretou um desrespeito a integridade de suas obras.

A teoria histoérico-cultural, desenvolvida por um grupo de cientistas que liderava, foi
um marco importante para a psicologia mundial e serviu de base para o desenvolvimento da
psicologia como ciéncia. E preciso lembrar, como ja dito anteriormente, que o contexto
histérico @ época em que Vigotski desenvolveu suas ideias influenciou seu trabalho. O
desejo de aprender com o método de Marx guiou seus estudos; para ele o importante era o

que o marxismo oferecia para a psicologia constituir-se como ciéncia.

Pode-se procurar nos professores do marxismo nao a
resolugdo da questdo em si, nem até mesmo a hipdtese de
trabalho (pois elas séo criadas sobre a base dessa ciéncia),
mas o método de sua constituicdo. Nao quero descobrir
gratuitamente, recortando um par de citagbes, o que é a
psique. Quero aprender com o meétodo marxista como se
constréi uma ciéncia, como abordar o estudo da psique... E
necessario um método e nao expressdes fortuitas (VIGOTSKI
apud VIGODSKAIA & LIFANOVA, 1996, p. 108).

Mas nao era um marxismo puro. Havia forte influéncia de Spinoza, como disse em sua

entrevista (ver anexo 6) o neto de A.N.Leontiev, Dmitri Alekseievitch:

(...) Tanto Vigotski quanto Leontiev eram marxistas
sinceros; por outro lado, por meio de Marx, naquela época,
muita coisa vinha para a nossa psicologia e filosofia. Na
realidade, seria mais preciso dizer, e eu ja escrevi muito sobre
isso, Vigotski ndo era tanto marxista, quanto spinosista e
Leontiev nem tanto marxista quanto hegeliano. Porque,
praticamente, tudo que ele utiliza de Marx em suas ideias era
o0 que Marx assimilou de Hegel, que foi professor de Marx.
Porém, naqueles tempos soviéticos, por muitos motivos, era
muito mais conveniente referir-se a Marx do que as mesmas
ideias em Hegel (LEONTIEV, comunicagao pessoal, 2007).
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A revolucdo socialista na Russia possibilitou o acesso a riqueza de ideias e de
buscas filosoficas que fundamentaram a psicologia soviética desde sua origem. O estudo
dos trabalhos de Marx e Engels abriu um mar de possibilidades para o pensamento daqueles
que acreditavam numa sociedade nova, num homem novo. A intengao de usufruir das ideias
marxistas para apresentar reflexdes importantes para a area educacional estava ligada ao
compromisso com os ideais da revolugdo. Porém, a liberdade de pensar e desenvolver
estudos em direcdes proprias, partindo de buscas ditadas pelos novos tempos, esbarrou na
exigéncia de adaptacdo do marxismo ao regime do poder pessoal, da autocracia, que
negava as bases socio-politicas democraticas, declarava a unificagdo das culturas e
propagava a ideologia repressiva, em torno de uma pessoa, de um unico dono, de um unico
valor que era a ordem. Escolas cientificas inteiras foram dizimadas, assim como pessoas.
Por toda parte, os poderosos acusavam os que “saissem da linha” de estar defendendo os
interesses de uma classe ou de alguns grupos, pois tudo tinha que ser direcionado a
bolchevizagao dos trabalhadores.

Um dos grupos acusados de idealismo menchevique foi liderado por Abraam
Moiseievitch Deborin, que havia participado dos embates com os mecanicistas, bem antes
de a filosofia passar para o dominio do mais severo controle. O embate entre os
mecanicistas e os dialéticos deu-se no campo do status da filosofia marxista e sua relagcéo

com as ciéncias naturais:

Se para os “mecanicistas” ndo havia um campo
separado e isolado em relagdo as ciéncias naturais para o
filosofar, que, em principio, era identificado por eles com as
conclusées das ciéncias naturais, no entanto, para os
“dialéticos”, a filosofia marxista possuia um status auténomo e
um conteudo especifico. Ela representava em si a metodologia
e a teoria do conhecimento. Para os “mecanicistas”, era
caracteristica a negagéo da filosofia (OGURTSOV, 1989, p.
355).

Como tarefa principal, o grupo de Deborin estabeleceu o trabalho de elaboracéo da
dialética como método de estudo da natureza e da sociedade, como um meio especial do
pensamento, contrario a logica formal, que era ilegitimamente identificada com a metafisica.
A dialetizacdo da natureza — eis 0 nucleo do programa do grupo de Deborin (OGURTSOV,
1989, p. 357).

A dialética, aplicada as ciéncias naturais, era
analisada por eles (grupo de Deborin) como uma certa
“dialética da natureza”, cujo objetivo era a resolucdo dos
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problemas mais significativos tais como levar as formas
superiores as formas inferiores, a objetividade das qualidades,
dos “nds” e dos “saltos”, a interrelagéo causalidade e acaso, a
necessidade e a racionalidade. Fundamentar as ciéncias
naturais com a dialética materialista — assim era pensada
pelos deborintsi a principal linha dos estudos filosoficos
(Idem).

No entanto, apds ter conseguido derrotar os mecanicistas, no verdo de 1930, foi a
vez do grupo de Deborin ser submetido a severas criticas, repressdes e perseguicdes. Em
junho de 1930, jovens académicos stalinistas, Mark Borissovitch Mitin, Pavel Fiodorovitch
ludin e Vladimir Raltsevitch publicam no jornal Pravda, principal 6rgdo de comunicagdo do
partido comunista, o artigo O novirh zadatcharh marksistsko-leninskoi filosofii (Sobre as
novas tarefas da filosofia marxista-leninista). Isto foi sé o comeco, pois em outubro, Stalin
discursa na catedra do Professorado Vermelho e qualifica as ideias do grupo de Deborin
como idealismo dos mencheviques. Essa definicdo fez parte da resolugdo do Comité Central
do Partido Comunista Soviético O jurnale “Pod znamenem marksisma” (Sobre a revista “Sob
a insignia do marxismo”), de 25 de janeiro de 1931, caracterizando os pontos de vista dos
deborintsi como “uma corrente revisionista, antimarxista, anti-leninista” (OGURTSOV, 1989,
p.360).

Vigotski, filosoficamente, era préximo do grupo de Deborin. E isso explica, em parte,
as perseguicdes que comeca a sofrer exatamente no final da década de 20 e inicio dos anos
30.
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Il - Aintengcdao é memoria

O titulo deste capitulo n&do foi escolhido por acaso. A frase pertence a Spinoza,
fildsofo inspirador de Vigotski. No texto Pamiat e ieio razvitie v detskom vozraste (Memoria e
seu desenvolvimento na infancia), Vigotski, ao falar das pesquisas de Bluma Vulfovna
Zeigarnik, que sera citada mais a frente, diz que, seja qual for a nossa intencao, ela exige a
participagdo da nossa memoria (VIGOTSKI, 1982). E é exatamente por tratar de fatos
historicos, uns registrados em livros e outros que emergiram da memoria pessoal, € que
tomamos emprestada a frase de Spinoza.

O objetivo deste capitulo é apresentar algumas informacbes sobre a psicologia
soviética apds a morte de Vigotski, levantar algumas questdes que serviram e ainda servem
para especulacoes e pretende, com a apresentacao de alguns fatos historicos, relembrar e
lancar luz sobre alguns fatos da trajetéria cientifica de Vigotski. Temos a intencdo de
demonstrar como suas obras sofreram censura e deturpagdes tanto em seu pais como fora
dele, assim como recuperar um personagem que nao so6 foi seu colaborador, mas também
desempenhou um papel importantissimo no desenvolvimento da teoria histérico-cultural.

Os dificeis momentos pelos quais passou o grupo de Vigotski no final dos anos 20 e
inicio dos 30 ndo conseguiram minar o sentimento de profundo respeito que existia entre
seus membros. Nessa época, junto com a crise vivida pela psicologia, Kornilov havia langado
o lema: “A psicologia deve tornar-se marxista.” Os embates entre Kornilov e Tchelpanov
eram duros, pois a psicologia empirica e subjetiva desse ultimo era severamente criticada e
a tendéncia principal era tornar a psicologia uma ciéncia das rea¢cdes do homem em suas
revelagdes objetivas e subjetivas. No entanto, a pergunta era: “Pode a psicologia constituir-
se sobre os fundamentos marxistas?” Segundo A.N.Leontiev, Vigotski foi o primeiro a
compreender a necessidade de estudar a consciéncia no sistema da psicologia marxista,
pois ele era um dos mais bem formados psicélogos marxistas da época (LEONTIEV, 1983).

Apesar de A.N.Leontiev ter sido um dos principais interlocutores e colaboradores de
Vigotski a época das primeiras discussdes sobre a teoria historico-cultural, pouco se
conhece sobre o papel fundamental que exerceu na divulgacdo das obras de Vigotski apds
longos anos de censura; seu papel no desenvolvimento da psicologia soviética e na
divulgacéo e publicacdo de obras importantes ndo s6 sobre a teoria da atividade, mas
também sobre questdes que preocupavam a troika.

Ja foi dito que Vigotski teve suas obras proibidas na URSS depois da resolugao de

1936. Ao longo de duas décadas, o seu nome ficou a margem dos livros e sequer podia ser
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pronunciado. Durante muitos anos, nao foi sequer reconhecido como um pensador entre
muitos que trabalharam na elaboragado dos pilares da psicologia soviética. Em recordagdes
sobre essa época, N.F.Talizina conta que, certa vez, uma estudante de pds-graduagao
revelou seu interesse por um certo psicélogo que estava proibido. A jovem, sem nem mesmo
encontrar o livro, s6 por demonstrar curiosidade sobre seus escritos, foi presa pelos 6rgaos
de seguranca (LEONTIEV, LEONTIEV e SOKOLOVA, 2005, p. 291).

Apenas muito mais tarde, os textos de Vigotski comegaram a fazer parte de
coletaneas, entre textos dos mais variados psicologos e pedagogos soviéticos. Mesmo nos
anos 60, apds sua reabilitacdo para a psicologia soviética, seu home ndo era idolatrado,
muito menos sua obra. As instituicdbes de formacdo de professores e psicologos
proporcionavam a seus estudantes a leitura e o estudo da teoria que fazia parte de um todo
da psicologia soviética. Cada um dos pensadores era devidamente reconhecido e respeitado
por sua contribuicdo no desenvolvimento da psicologia.

Somente com a morte de Stalin, em 1953, com o degelo vagaroso e inseguro,
A.N.Leontiev e A.R.Luria puderam empreender esforgos para a publicacdo das obras
adormecidas de seu colega. Segundo as recordagdes de René Zazzo, psicologo francés, foi
nesse periodo que A.N.Leontiev o procurou com a ideia de editar as obras de Vigotski no
exterior. A.N.Leontiev partia do pressuposto de que os editores soviéticos poderiam seguir o
exemplo e passar a editar as obras de seu conterraneo, reabilitando assim o seu nhome na
psicologia soviética. A ideia de A.N.Leontiev era encontrar uma editora nos Estados Unidos
com a ajuda de Zazzo. Conseguiram que alguns textos de Vigotski fossem publicados nos
EUA em 1955. Um ano depois, os mesmos textos foram publicados na URSS. “Agora, essa
anotacdo de Zazzo serve para lembrar os tempos em que ndo era simples resgatar o nome
de Vigotski” (IAROCHEVSKI, 2007, p. 19).

Leontiev teve um papel fundamental nesse resgate. No entanto, sdo variados os
argumentos apresentados para a pouca referéncia a atividade cientifica e aos trabalhos dele
fora da Russia. Além da organizagdo do grupo de Rharkov, que é interpretada, por muitos,
como rompimento com Vigotski, A.N.Leontiev é criticado por ter sobrevivido a tudo e a todos,
ter ocupado cargos importantes nos departamentos de psicologia de diferentes institutos de
psicologia da Russia, ter entrado para o partido comunista e se tornado um homem da
nomenclatura. No entanto, segundo recordagdes de muitos de seus contemporaneos, tais
como Olga Vassilievna Ovtchinnikova, E.V.Subbotinski, S.L.Novosiolova, V.F.Petrenko, entre
outros, mesmo em tempos conturbados de perseguicdo ideoldgica, A.N.Leontiev se valia de

sua posicao e de seu cargo com sabedoria e assim garantia a liberdade de pensamento e de
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criacao intelectual a muitas pessoas. “A faculdade de psicologia (que era administrada por
Leontiev) — diz Petrenko — era um tipo de ilha liberal, uma ilhazinha da liberdade de
pensamento” (LEONTIEV, LEONTIEV e SOKOLOVA, 2005, p. 301).

O fato de ndo ter publicado trabalhos em co-autoria com Vigotski da asas a
imaginacado de todos os que acreditam no mito do rompimento, apesar do importante
papel, reconhecido pelo préprio Vigotski, que exerceu como colaborador do grupo e por ter
apresentado ao mundo as concepcodes da teoria histérico-cultural. Realmente, A.N.Leontiev,
ao contrario de A.R.Luria'®, ndo escreveu textos ou livros em conjunto com Vigotski. A Unica
obra que uniu os dois foi o livro de A.N.Leontiev Razvitie pamiati, (Desenvolvimento da
memboria), publicado em 1932 e prefaciado por Vigotski (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996,
p.405 e LEONTIEV, LEONTIEV e SOKOLOVA, 2005, p.390).

A biografia de L.S.Vigotski, escrita por sua filha Guita Lvovna Vigodskaia e Tamara
Mirrailovna Lifanova, de 1996, traz depoimentos, entrevistas, documentos oficiais e
particulares importantes sobre o contexto historico da época, que ajudam a compreender
melhor a teoria historico-cultural, sua origem, seu desenvolvimento, as discussbes que a
geraram, assim como a trajetéria de seus idealizadores e os caminhos que cada um trilhou
em funcao de escolhas que tiveram que fazer.

Na linha do tempo (ver anexo 7), podemos observar a lista dos inUmeros cargos que
Vigotski ocupou em diferentes 6rgaos publicos da jovem Unido Soviética. Além de sua
atividade cientifica, podemos perceber a proximidade de pessoas que estavam no poder,
como por exemplo, de Anatoli Vasilievitch Lunatcharski e de Nadejda Konstantinovna
Krupskaia'®.

Conforme ja foi dito, no verdo de 1925, Vigotski foi enviado a Londres como
representante do Comissariado do Povo para a Instrugdo (Narcompros), onde iria participar
do Congresso Internacional sobre Ensino e Educacgao de criangas surdo-mudas. Um pouco
antes de sua partida, recebeu uma carta de A.V.Lunatchasrki, datada de 07 de julho de

1925, com instrucdes:

(...) Participar ativamente do trabalho da conferéncia e
suas sessdes, com o objetivo de conhecer a experiéncia e os
avangos tecnoldgicos das escolas européias € americanas na

!5 Além do prefacio a edigdo russa do livro de S.Freud Além do principio do prazer (1925), Vigotski escreveu e
publicou em conjunto com A.R.Luria, em 1930, o livro Etiudi po istorii povedenia (Obeziana. Primitiv.
Rebionok) (Estudos sobre a historia do comportamento (O macaco. O primitivo. A crianga)).

16 Além de ser a esposa de Lenin, participava do Comissariado para Instru¢do do Povo e tem alguns trabalhos
sobre educacao.
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educagdo de criangas surdo-mudas. O senhor esta
encarregado de fazer uma palestra sobre a organizagdo e os
principios da educagédo social das criangas surdo-mudas na
Republica Federativa Socialista Soviética da Russia, detendo-
se na questdo sobre a relagdo entre 0 nosso sistema e os
principios gerais da educagao social, assim como nos avangos
e especificidades metodolégicas do nosso sistema, que
podem despertar interesse por parte de outros paises... O
resumo da palestra deve ser impresso e distribuido entre os
participantes da Conferéncia. O senhor deve também
participar da exposicéo e fazer todo o possivel para satisfazer
o interesse dos delegados estrangeiros sobre a situagcédo da
educagéao das criangas surdo-mudas na RFSSR.

O relatério sobre o trabalho realizado deve ser
apresentado pelo senhor ao Comissariado do Povo para
Instrugdo imediatamente apds seu retorno (VIGODSKAIA e
LIFANOVA, 1996, p. 84-85).

Esse documento esta guardado nos arquivos da familia Vigotski.

No terceiro capitulo do livro de Guita, denominado Com os olhos de filha, é relatado
um fato pouco esclarecido. Diz respeito a como ocorreu o suposto rompimento entre Vigotski
e Aleksei Nikolaievitch Leontiev. Guita publicou, pela primeira vez, trechos de uma carta de
Vigotski dirigida a Leontiev. Reproduzindo relatos de sua mae, Rosa Smerrova, conta que
Vigotski respondia a uma carta de A.N.Leontiev, redigida “parece que de Rharkov”
(VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 316), e enderegada a A.R.Luria. Conforme consta no
livro, o teor da carta de A.N.Leontiev “parece” que continha algo do tipo: “(...) Vigotski € uma
etapa vencida, o ontem da psicologia(...)”, propondo a A.R.Luria trabalhar sem Vigotski.
Inicialmente, A.R.Luria teria concordado, mas depois arrependeu-se e mostrou a carta a
Vigotski, que vivenciou tudo com muito sofrimento, sentindo-se traido".

Quando escrevia a biografia do pai, Guita Lvovna teve acesso aos arquivos da familia
de A.N.Leontiev onde estdo guardadas cartas de Vigotski para A.N.Leontiev. Ela transcreve
trechos de duas cartas, uma datada de 11 de julho de 1929 e outra de 02 de agosto de
1933, S&o dois documentos raros e importantes para os interessados em conhecer a vida
de Vigotski. A carta datada de 1933 traz informacgdes a respeito do relacionamento entre ele
e A.N.Leontiev. Porém, a carta deste ultimo, que teria desencadeado a resposta de Vigotski,
era dada como desaparecida até a data da publicacéo do livro de Guita.

Em 2005, mais um livro surgiu nas prateleiras da histéria da psicologia soviética. Ele

traz informagdes ainda mais preciosas que ajudam a elucidar alguns equivocos. O livro

70 mesmo episodio é relatado por Guillermo Blanck, no prefacio da edigdo brasileira de Psicologia Pedagdgica,
publicada pela Editora Artmed, em 2003, a pagina 31.

'8 O texto da carta aqui referida, de 2 de agosto de 1933, é 0 mesmo que os Leontiev transcrevem em seu artigo e
indicam ser datado de 7 de agosto de 1933 (para comparar, consultar Vigodskaia e Lifanova, 1996, p. 317 ¢
artigo no anexo 6).
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intitulado Aleksei Nikolaievitch Leontiev: Deiatelnost, Soznanie e Litchnost (Aleksei
Nikolaievitch Leontiev: Atividade, Consciéncia e Personalidade) € uma biografia de Aleksei
Nikolaievitch Leontiev, escrita por seu filho, Aleksei Alekseevitch, seu neto, Dmitri
Alekseevitch e Elena Evguienevna Sokolova. Além de esclarecer alguns fatos que
permaneceram ocultos por absoluta auséncia de provas documentais, apresenta contra-
argumentos e documentos que contrariam aqueles que afirmavam e ainda afirmam que
houve um rompimento entre os dois estudiosos.

E nesse livro que o filho e o neto de Leontiev contam como tomaram conhecimento
de uma carta de A.N.Leontiev a Vigotski, dada como desaparecida.

Tradicionalmente, no dia 5 de fevereiro, comemora-se o aniversario de A.N.Leontiev.
Nessa ocasido, seus amigos se reunem para lembra-lo e homenagea-lo. No ano de 2002, a
filha adotiva de A.R.Luria, Elena, compareceu a uma dessas comemoracoes, levando um
documento precioso que havia encontrado nos arquivos de seu pai: a carta de A.N.Leontiev
a Vigotski que era dada como desaparecida. Ela entregou-a ao filho e ao neto de
A.N.Leontiev. O documento datava de 05 de fevereiro de 1932.

Uma carta de A.N.Leontiev, dada como desaparecida, enderecada a Vigotski,
guardada nos arquivos de A.R.Luria: estaria ai a chave para desvendar o suposto
rompimento, cercado de mistérios, a que Guita se refere? Sera que essa carta pode elucidar
alguma coisa a respeito da existéncia de algum rompimento?

Aleksei Alekseevitch e Dmitri Alekseevitch escreveram um artigo (anexo 8),
posteriormente publicado na biografia de A.N.Leontiev (2005, p. 48-54), em que transcrevem
e comentam as cartas de Vigotski e A.N.Leontiev'’®. Além disso, descrevem o contexto
histérico da época, as circunstancias e alguns fatos em torno da relagdo entre os dois.
Apesar de elucidar alguns acontecimentos envolvendo os dois, muitos fatos ainda desafiam
a nossa imaginacao. E mais importante do que isso, as cartas transcritas no artigo revelam a
grandeza e profundidade do didlogo entre os dois pensadores, um verdadeiro debate de
ideias. Vale também ressaltar que ndo se tem ainda uma apreciagao da carta encontrada de
A.N.Leontiev a Vigotski por parte de Guita Vigodskaia.

O legado cientifico de A.N.Leontiev é muito grande. Denominada por Aleksandr
Grigorievitch Asmolov e Margarita Petrovna Leontieva de “mosaico de trabalhos”, sua obra é
composta de estudos, pesquisas, palestras, aulas, livros elaborados e realizados em
diferentes fases e por diferentes motivos, ao longo de sua vida, pois cada realizagao reflete a

l6gica de suas buscas na psicologia.

1% Ver também no anexo 6 desse trabalho.
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O inicio da trajetéria de A.N.Leontiev na psicologia esta intimamente ligado a
construgcdo de um novo pais, com a construgdo da Unido Soviética. Com a mudanca de
Vigotski para Moscou, em 1924, A.N.Leontiev estabelece uma relacédo de amizade e torna-se

um de seus colaboradores mais préximos, até o inicio dos anos 30.

E muito significativo que a construcdo da nova
psicologia ndo tenha comegado a partir de uma teoria, mas da
pratica: psicologia pedagdgica e infantil, defectologia
(Vigotski); clinica e estudos de gémeos univitelinos (Luria);
formacdo de conceitos nos escolares (Leontiev); as bases
psicolégicas dos contos infantis e o desenvolvimento do
pensamento da crianga (Zaporojets); o dominio de
instrumentos simples pelas criancas (Galperin);
desenvolvimento e formagdo da memodria dos escolares
(Zintchenko) — eis uma lista longe de ser completa das tarefas
praticas que eram resolvidas coletivamente e lideradas por
Vigotski e, apdés sua morte, por Leontiev e Luria
(ZINTCHENKO apud LEONTIEV, 1983, p.9).

Ao contrario de Vigotski, A.N.Leontiev teve uma vida longa, 76 anos. Passou por
momentos cruciais na histéria de seu pais, no decorrer do século XX. Ainda muito jovem,
integrou o grupo de pesquisadores que inicialmente foi liderado por A.R.Luria. No entanto, a
chegada de Vigotski inverte os papéis no grupo e a lideranca é assumida por Lev
Semionovitch. O encontro dele com A.N.Leontiev é descrito por este como um ato de
definicdo do préprio caminho, de “preenchimento de um vacuo”. A.N.Leontiev, segundo a
biografia escrita por seu filho e por seu neto, discutia com Vigotski, na casa deste, os
estudos elaborados. Os primeiros esbocos da teoria histérico-cultural foram literalmente
“‘desenhados” por Vigotski num pequeno pedago de papel. E foi com base nas ideias
contidas nesse pequeno pedago de papel que A.N.Leontiev desenvolveu a teoria da
atividade (LEONTIEV, LEONTIEV e SOKOLOVA, 2005, p. 33).

Além do empenho no resgate do nome de Vigotski, A.N.Leontiev dedicou varios
artigos a analise do trabalho cientifico desenvolvido por ele. Em todos, esta reconhecido o
papel central de Vigotski na formulacao da teoria histérico-cultural, assim como a importancia
dela para a teoria da atividade, embora, ainda em pequenos ensaios, o embrido da teoria de
A.N.Leontiev apareca em alguns textos de Vigotski, pois o desafio era penetrar nos estudos
sobre a consciéncia como uma realidade prépria da psicologia, desvendar a consciéncia
como uma forma especificamente humana da psiqué e apresentar sua caracteristica

substancial, de acordo com A.N.Leontiev.
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E verdade que esse programa, expresso em outros
termos, ja estava no seu (Vigotski) artigo em 1925. Mas, para
realiza-lo, era preciso encontrar um novo caminho para as
ideias, uma nova abordagem do problema.

Agora, sabemos em que consistia essa abordagem.
De uma maneira muito resumida, poderia ser apresentada da
seguinte forma: se a consciéncia € uma aquisigado puramente
humana, entdo, sua natureza e suas especificidades
qualitativas devem ser procuradas nas especificidades da vida
humana, que a diferenciam da vida instintiva dos animais e,
antes de tudo, nas especificidades da construgao da atividade
de trabalho do homem (lembremos a epigrafe, escolhida por
Vigotski para o seu trabalho sobre a consciéncial)
(LEONTIEV, 1983, p. 24).

Esse texto de A.N.Leontiev, publicado em 1967 na revista Voprosi psirrologuii
(Questbes da psicologia), € um dos inUmeros nos quais aborda o problema da consciéncia
nos trabalhos de Vigotski e foi escrito com base em algumas anotagbes e estenografias de
suas palestras, aulas e relatérios. Porém, ainda nos anos 30, A.N.Leontiev ja havia tratado
da importéncia de Vigotski para a constituicdo da psicologia em bases marxistas, assim
como, bem mais tarde, em colaboragdo com A.R.Luria, escreveu o prefacio a Vigotski. L.V.
Izbrannie psirrologuitcheskie issledovania (Vigotski L.V Estudos Psicolégicos Escolhidos),
publicados em 1956; escreveu artigos para a coletdnea [z istorii stanovienia
psirrologitcheskirh vzgliadov L.S.Vigotskogo (Da histéria da constituicdo dos pontos de vista
psicolégicos de L.S.Vigotski), em 1976; um trabalho Natchalo sovremennoi psirrologuii (O
inicio da psicologia contemporanea), em 1978 e, ainda, o prefacio detalhado ao primeiro
volume de L.S.Vigotski: Sobranie Sotchineni (L.S.Vigotski: Obras reunidas) em 6 volumes,
de 1982 e 1983.

Por mais que se tente diminuir o papel de A.N.Leontiev para a psicologia soviética e
mundial, por mais que se tente desmerecer seu trabalho ou até mesmo taxa-lo de defensor
radical da ideologia oficial, até mesmo de stalinista, dificilmente conseguirdo negar seu
compromisso com os estudos desenvolvidos pela troika e, posteriormente, pela piatiorka®.
A.N.Leontiev foi um cientista que tomava para si e por completo a regularizagcao das relagdes
com o poder e com a ideologia, permitindo, assim, que a faculdade dirigida por ele pudesse
trabalhar tranquilamente (LEONTIEV, LEONTIEV e SOKOLOVA, 2005, p.300). A.N.Leontiev

soube desenvolver, com a colaboragao de muitos colegas, uma teoria nascida nas entranhas

2 Da palavra “piat”, que significa um grupo de cinco pessoas.



65

de outra, em tempos conturbados; sua contribui¢gdo é incalculavel, pois néo ficou a sombra

de seu mestre, tinha luz prépria e brilhou em todo seu esplendor.

No Brasil, boa parte de livros editados sobre Vigotski atribui o inicio da divulgacao de
seus trabalhos a abertura politica dos anos 80. No entanto, ha registros de pesquisadores
brasileiros que leram alguns trabalhos de Vigotski bem antes desse periodo, por meio de
publicacbes norte-americanas. Vale dizer que o interesse pela psicologia soviética era muito
grande e os EUA criaram até uma revista especial Soviet Psychology dedicada a artigos de
estudiosos soviéticos. Exemplares dessas revistas fazem parte de acervos das bibliotecas
académicas brasileiras e serviram também de meio para a divulgacdo das ideias dos
psicélogos da URSS.

Ao tentarmos fazer um levantamento das primeiras obras de Vigotski no Brasil,
deparamo-nos com a dificuldade de observar com clareza a trajetéria das publicagdes e
dizer com precisdo qual foi o primeiro texto desse pensador a romper as fronteiras
brasileiras.

Em seu livro O pensamento de Vygotsky e Bakhtin no Brasil, Maria Teresa de
Assuncao Freitas tenta enfrentar esse desafio. Ela entrevistou 24 professores universitarios
de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, selecionados de acordo com a producdo
cientifica sobre o enfoque “sécio-histérico” (FREITAS, 1994, p. 21). Em algumas entrevistas,
podemos ver que, ja em 1974, no Brasil, ouvia-se falar de Vigotski. Alguns entrevistados
relatam que comecaram a se interessar, mais em funcdo da curiosidade de saber sobre o
que estava acontecendo na Unido Soviética ou por serem militantes de movimentos de
esquerda. E importante frisar que a trajetéria internacional das obras de Vigotski tem forte
relacdo com a censura imposta em seu préprio pais, mas mesmo assim, foram necessarios
mais de 20 anos para que tivesse seu pensamento mais difundido (FREITAS, 1994, p. 380).

A titulo de exemplo, apresentamos a ftrajetéria do livro Michlenie i retch. Na
bibliografia sistematizada das obras de Vigotski, nos anexos da biografia escrita por sua
filha, Guita Vigodskaia, ha registros de uma tradugéo do capitulo 7 do livro Michlenie i retch,
em 1939, na revista Psychiatry, volume 2, p. 29-54. Bem mais tarde, o mesmo texto foi
publicado em A book of readings, em 1961, numa edi¢do nova-iorquina. O longo tempo, 22
anos, entre as duas edigdes tem a ver com a censura aos trabalhos de Vigotski na URSS. A
bibliografia sistematizada revela esse longo intervalo de tempo entre as edi¢des, assim como
mostra também que a primeira edicdo de um livro de Vigotski fora da URSS foi uma edig¢ao
japonesa, em 1962, sob o titulo Shiko to genko (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 411).
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Mais ou menos na mesma época, em 1962, surge a edigdo Thought and language, editada
por Wiley, New York e London, XXI — 168 p. (Idem) e reeditada, posteriormente, nos anos
1965, 1966, 1967, 1979, 1986.

E evidente que muitos pesquisadores brasileiros tiveram acesso as obras de Vigotski
ainda nos anos 70 por meio das edigbes estrangeiras. A edigdo norte-americana, de 1962,
mencionada anteriormente, anuncia a chegada de Vigotski ao Brasil e € a primeira obra a ser
relacionada numa bibliografia de artigo académico brasileiro. Mais precisamente, é o artigo
Ensino de conceitos em quimica. |. Matéria: exemplo de um sistema de conceitos cientificos
de autoria de Mario Tolentino, Roberto Ribeiro da Silva, Romeu C. Rocha-Filho e Elizabeth
Tunes (anexo 9), publicado na revista Ciéncia e cultura n°38, de 10 de outubro de 1986, que
apresenta, pela primeira vez, numa publicag&o cientifica, referéncias aos estudos de Vigotski
sobre conceitos cientificos.

Em comunicagao pessoal, a Professora Elizabeth Tunes conta que, no final dos anos
70, quando estava cursando o doutorado na USP, encontrou na estante de sua orientadora,
Professora Carolina Martuscelli Bori, a edicdo norte-americana de Michlenie i retch, 1962.
Bori era uma estudiosa do pensamento de Kurt Lewin e viajou aos EUA varias vezes.
Realizou pesquisas relacionadas ao efeito Zeigarnik?'. Esse efeito recebeu o nome de sua
estudiosa, Bliuma Vulfovna Zeigarnik (1900-1988) que, ao desenvolver estudos sobre o
esquecimento de acbes finalizadas ou nao, apresentou o fenbmeno da relacdo entre a
efetividade da memorizagdo do material e a finalizagdo das agbes. Ou seja, segundo os
estudos de Zeigarnik, a pessoa lembra melhor da ag&o inacabada que se explica pela tensao
gue surge no inicio da acdo, mas que nao recebe uma descarga, caso nao seja finalizada
(ZINTCHENKO e MECHERIAKOVA, 2006, p. 129). Zeigarnik tinha sido aluna de K.Lewin, na
Alemanha, e, posteriormente, desenvolveu alguns estudos sobre psicopatologia com base
nas ideias de Vigotski. Por sua vez, Vigotski cita as pesquisas de Zeigarnik em alguns
trabalhos??, o que pode explicar, em parte, a presenca na estante de Bori do livro Michlenie i
retch .

Posteriormente, alguns livros de psicologos soviéticos foram comprados pela
professora Tunes na livraria Dom Quixote, em Sao Carlos. Além de comprar os quatro
volumes da Psicologia geral, de Aleksandr Romanovitch Luria, adquiriu também o volume de

Pensamento e linguagem, numa edi¢ao portuguesa, de 1979. Vale destacar que essa edigéo

21 Martuscelli, Carolina. Os experimentos de interrupcio de tarefa e a teoria de motivacio de Kurt Lewin. IN
Boletim n°174/Psicologia n°5/,Sdo Paulo:USP, 1959 (Tese de doutorado).

2 VIGOTSKI, L.S. Pamiat e icio razvitie v detskom vozraste. IN: Psirrologia. Moskva: Aprel Press, Eksmo
Press, 2002, p. 773.
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portuguesa, da Editora Antidoto, figura também entre as primeiras referéncias bibliograficas
de muitos pesquisadores brasileiros. No entanto, somente em 1987, Nilson José Machado
no artigo Analise do liviro “Pensamento e Linguagem”, de I. (sic) S. Vygotsky, Lisboa,
Antidoto, 1979, publicado na R. Fac.Educ., 13(1):251-257, jan./jun. 1987, faz uma analise do
livro. Isso é uma evidéncia de que o pensamento de Vigotski comeca a ser difundido e
estudado no Brasil por um nimero cada vez maior de pesquisadores em meados dos anos
80.

A primeira edigdo brasileira de Michlenie e retch (traduzido como Pensamento e
Linguagem) foi uma tradugao da vers&o norte-americana sob o titulo Thought and Language,
editada por E.Hanfmann e G.Vakar e traduzida para o portugués por Jefferson Luiz
Camargo. Essa edicdo data de 1987 e é uma demonstragdo da acao de violéncia contra a
producao cientifica de um pensador e, sem exageros, deve ser vista como uma das maiores
agressdes as obras de Vigotski que ndo foram cometidas nem mesmo em seu pais, onde
ficou proibido durante muito tempo.

Logo no prefacio, podemos ver o agradecimento dos tradutores aos editores da
revista Psychiatry (mencionado anteriormente) por terem permitido a incluséo no livro da
antiga tradugao do capitulo 7, feita por H.Beier (VIGOTSKI, 2005, p. XVII). No entanto, os
tradutores reconhecem que utilizaram somente partes do texto traduzido, “para obter um
grau uniforme de condensacdo e um estilo coerente” (Ildem, ibidem). Atualmente, essa
mesma versao de Pensamento e linguagem, com apenas 194 paginas, mesmo apoés receber
multiplas criticas por parte de estudiosos brasileiros, ja estd em sua 32 edigdo, datada de
2005.

Um fato curioso é um agradecimento especial que os organizadores tecem a Jean
Piaget “por seus comentarios sobre a critica feita por Vigotski as suas primeiras obras”
(VIGOTSKI, 2005, p. XVIl). No entanto, esses comentarios de Piaget ndo estdo no livro, o
leitor ndo tem acesso a eles. E mais, enquanto o Capitulo 2, no original de Vigotski, que é
um estudo critico das ideias de Piaget a respeito dos problemas da fala e do pensamento na
infancia, contém 54 paginas, na versdo norte-americana, o mesmo Capitulo 2, denominado
pelos organizadores A teoria de Piaget sobre a linguagem e o pensamento das criangas®,
contém apenas 19 pdaginas. Seria uma mera condensacgao do texto do autor ou censura a
algumas criticas que Vigotski faz a Piaget?

Nao é uma constatacdo somente nossa. Alguns pesquisadores brasileiros vém

realizando estudos sobre os equivocos na interpretagdo das ideias de Vigotski no Brasil.

2 Titulo no original Problema retchi e michlenia rebionka v utchenii J.Piaget (O problema da fala e do
pensamento nos estudos de J.Piaget)
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Entre eles podemos destacar o Professor Newton Duarte que tem se dedicado a
desconstruir denominagbes a teoria de Vigotski e sua escola, assim como conceitos
atribuidos a ele e violagbes sofridas por parte de alguns organizadores de seus livros no
Ocidente.

Em seu livro Vigotski e o ‘aprender a aprender’: critica as apropriagbes neoliberal e
pds-moderna da teoria vigotskiana, no Brasil, Duarte apresenta questionamentos aos
argumentos utilizados pelos tradutores da versao norte-americana de Michlenie i retch

(Pensamento e linguagem) mais difundida:

(...) Se as “discussdes polémicas” foram consideradas
de “pouco interesse para o leitor contemporaneo, entéo a cada
nova edi¢cdo o texto de Vigotski deveria ser “atualizado”? Os
textos de todos os autores classicos, de séculos passados,
deveriam ser atualizados constantemente? O leitor ndo tem o
direito de decidir por si mesmo o que lhe interessa ou ndo no
texto de um determinado autor? (DUARTE, 2004, p. 168).

Duarte ndo para por ai, prosseguindo na critica a essa edi¢ao, diz que havia um
objetivo de “descaracterizar a conotacao fortemente critica do texto de Vigotski em relagao
ao pensamento de Piaget, como também ao idealismo presente em boa parte das teorias
psicolégicas, tornando, assim, o pensamento de Vigotski mais soff, menos marxista e mais
facilmente adaptavel ao pragmatismo norte-americano” (DUARTE, 2004, p. 168). Caso
alguém duvide desses questionamentos de Duarte, principalmente com relagéo a citagao de
Piaget, como explicar entdo que é exatamente no 2° Capitulo (onde, segundo os
“tradutores”, omissées externas resultaram em uma reestruturagdo do texto e em um nimero
extremamente reduzido de subdivisbes) que Vigotski apresenta sua critica aos estudos de
Piaget?

Outras criticas sao apresentadas por Duarte em seu artigo A escola de Vigotski e a
educagdo escolar: algumas hipoteses para uma leitura pedagdgica da psicologia historico-
cultural (DUARTE, 1996), principalmente no que diz respeito as apropriacdes das ideias de

Vigotski no Brasil.

Nao estamos afirmando que nado exista, dentre os
pesquisadores em educagao no Brasil, o esforgo por estudar
VIGOTSKI de forma aprofundada, indo aos textos integrais.
Esse esforgo existe, mas o que tem predominado em termos
de divulgacdo do pensamento de VIGOTSKI s&o trabalhos
que se limitam as ja citadas edigcbes em portugués de
"Pensamento e Linguagem" e "Formagado Social da Mente".
Dentre aqueles que tém procurado trabalhar com os textos
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integrais de VIGOTSKI, tém sido empregadas edi¢des, em
varios idiomas, das Obras Escolhidas de VIGOTSKI,
publicadas originalmente em russo, em seis volumes. Ja
circulam, inclusive, dentre alguns estudiosos de VIGOTSKI, os
dois volumes até aqui editados em espanhol, dessas Obras
Escolhidas (VYGOSTSKI, 1991 e 1993). O segundo volume
dessas Obras Escolhidas traz o texto integral de Pensamento
e Linguagem, que precisa urgentemente ser editado em
portugués, para fazer frente, junto a um publico maior de
leitores, ao ja citado digest (Duarte, 1996).

Atualmente, cinco volumes das Sobranie sotchineni (Obras reunidas) traduzidas
diretamente do russo foram editados em espanhol, na Espanha, e em inglés nos EUA.
Recentemente, no Brasil, o tradutor Paulo Bezerra traduziu na integra e diretamente do
russo o livro Michlenie e retch. O tradutor, em comunicagao pessoal, disse que intitulou a sua
versao de A construgdo do pensamento e da linguagem (VIGOTSKI, 2001) para diferenciar
seu trabalho da edi¢ao brasileira feita a partir da tradugdo da edigao inglesa. No entanto, sé
a diferenga no numero de paginas (sdo 300 paginas a mais!) evidencia que algo de muito
grave ocorreu com as primeiras edi¢cdes estrangeiras da obra de Vigotski. Com a tradugao
de Bezerra, apesar de algumas inconsisténcias das quais tratarei mais a frente, inaugura-se
uma nova era nas traducdes de Vigotski no Brasil. Seus textos comegam a ser traduzidos
diretamente do russo, sem cortes e condensacgdes, respeitando as edi¢cdes russas.

Quanto a critica de Duarte a respeito da atitude de pesquisadores que, mesmo
havendo hoje uma bibliografia de Vigotski traduzida diretamente do russo bastante vasta (no
Brasil e em outros paises como EUA, Espanha, Franga, Italia, Japdo, Alemanha, Portugal),
muitos ainda recorrem somente aos dois primeiros livros atribuidos a Vigotski, Formagéo
social da mente (compilagdo de varios textos traduzidos do inglés, 1% edigcdo de 1984) e
Pensamento e linguagem (edigdo resumida e traduzida do inglés, 12 edigdo de 1987), que
foram os livros que apresentaram Vigotski aos estudiosos brasileiros. Vale ressaltar que
Duarte, com sua critica, indica para uma questdo importante: o Brasil precisa empreender
esforgos para editar as obras de Vigotski com tradu¢des diretas do russo e a partir dos textos
integrais, textos em que a prépria Russia, somente na ultima década, vem respeitando cada
virgula e termo usado pelo pensador, pois sabemos que muitas obras de Vigotski sofreram
mutilacdes e deturpagbes nas maos da censura e de editores ao longo de muitos anos.
Pode-se justificar a preferéncia dos pesquisadores por esses livros em fungao de terem sido

os dois primeiros que romperam as fronteiras brasileiras para o pensamento de Vigotski. No
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entanto, analises aprofundadas dos originais russos, que estdo sendo editados atualmente,

revelam as graves distor¢gdes que esses dois livros acarretaram.
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lll - Os dilemas da traducao

Alias s6 traduzo bem poemas que gostaria de ter feito,
isto é, 0s que exprimem coisas que ja estavam em mim, mas informuladas.

Manuel Bandeira

Traduzir é conviver

Joao Guimaraes Rosa

A peculiar e triste histéria do livro Doutor Jivago, de Pasternak, relatada na introducao
deste trabalho, revela ndo so a trajetéria dramatica de uma obra de arte como também um
caso unico: o livro volta as maos do autor numa tradugao para a lingua do préprio autor, que
nao reconhece seu texto. Nesse caso especifico, 0 que mais chama a atenc¢ao nao é tanto a
tradugéo, mas o ato em si de ser publicada a obra censurada pelo governo na lingua em que
foi escrita originalmente.

Provavelmente, Pasternak nao teria a mesma reacao ao ter em maos uma versao de
Doutor Jivago em italiano, caso entendermos a tradugdo como é analisada do ponto de vista
de alguns estudiosos do assunto: se o tradutor “vencer a indecis&o, se (...) nos der a forma
nova talhada sobre a matriz estrangeira, dar-nos-a uma outra coisa, um produto que nunca
tinha existido” (FROES apud BANDEIRA, 2007, p.16).

Froes defende a existéncia de uma distincdo essencial entre traducdes, a didatica,
“que encaminha o leitor para entender o original, dizendo-lhe o que as palavras dizem, e que
€, pois, um texto utilitario, um auxiliar importante para a finalidade em questao”, e a criativa,
“cuja grande ambigdo, como a do poema que a inspira, € causar prazer, tem as vezes um
compromisso bem mais frouxo com as palavras nas quais se baseou. Ousa mudar. E, caso
se exceda na autonomia que conquista, tomando muitas liberdades, nem por isso, em
principio, sera invalida. Seu valor, ou sua auséncia de valor, esta naquilo que ela cria na sua
lingua” (FROES, 2007, pp. 16-17). Apesar de Frées se referir somente & traducdo poética
como uma traducdo criativa, € importante destacar que muitos estudiosos defendem que
qualquer traducao é um ato de criar, seja ela literaria ou técnica. Pode-se concordar com a
afirmacao de que o tradutor tem maior liberdade ao traduzir uma obra literaria, mas os
cuidados que deve ter com uma tradugao técnica ndao devem aprisionar seu trabalho. Mais
do que isso, o tradutor, além de ter um compromisso com as ideias do autor, deve dominar o

assunto, e também ter um profundo conhecimento das duas linguas. Ou, parafraseando as
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ideias de Vigotski em seu livro Voobrajenie e tvortchestvo v detskom vozraste (Imaginagéo e
criacdo na infancia), a tradugdo € uma criagcdo combinatéria, na qual o tradutor aplica sua
experiéncia (ou vivéncia anterior); quanto mais rica a experiéncia, mais rico € o material do
qual o tradutor dispde para criar. Por isso, o ato de traduzir é essencialmente um ato de
criacao.

Neste capitulo, recorremos a algumas fontes tedricas e suas definicbes sobre a
tradugcdo para evidenciar quais sdao os dilemas que o tradutor vivencia e como sé&o
analisadas teoricamente.

A maioria dos livros que se propdéem a tracar uma teoria da tradugao parecem mais
manuais de como ser um bom tradutor e enumeram os problemas que um tradutor pode
encontrar em seu trabalho. Percebe-se que a teoria da traducéo ainda carece de estudos
sistematizados, apesar de tentativas interessantes como a de John Milton em seu livro
Traducgdo: teoria e pratica. No entanto, esse autor alerta logo no inicio de seu livro que ira
tratar somente da traducdo literaria e poética e ndo faz nenhuma alusdo a tradugao
cientifica.

Mas, se a teoria da tradugéo — teoria do ponto de vista de estudos sistematizados -
ainda € uma area pouco desenvolvida, 0 mesmo nao pode ser dito sobre a trajetéria historica
da traducédo e da atividade do tradutor. Hd uma boa sistematizagdo de como teve inicio essa
atividade, assim como sobre os mais diferentes tratamentos que recebeu ao longo das
épocas: “as metaforas nos dao ideia de muitas maneiras através das quais a traducao é
descrita” - tradutor como servo ou escravo, ou 0 tradutor com um papel social,
proporcionando o acesso a trabalhos estrangeiros, entre 1550 e 1650, ou o tradutor como
aquele que preserva a “chama” do original, deixando de ser servo e passando a condigao de
amigo e conselheiro do autor, apés 1650 (MILTON, 1998, pp.2 e 5). Em épocas
compreendidas entre o século XVIII e XIX, o tradutor passa a ser “visto como um semideus,
a ‘estrela do amanh@’, um profeta (...)” (MILTON, p.2), pois seu trabalho comeca a ser
avaliado, principalmente na Alemanha, do ponto de vista da introdugdo de novas formas e
ideias de outras literaturas mundiais.

Porém, ainda hoje, as opinides sdo muito divergentes sobre tradugdo e tradutor.
Evidencia-se claramente que ndo ha consenso sobre essa atividade, mesmo tendo a seu
favor grandes nomes da literatura mundial.

Ao pesquisarmos a etimologia da palavra traduzir (em latim fraduco e transduco,-is,
-Xi, -ctum, -cere), podemos observar que significa 0 mesmo que “conduzir além, conduzir de

um lugar para outro, transferir, dar saber, publicar, divulgar, passar (o tempo); traduzir,
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verter, derivar (palavras) (HOUAISS, 2001, p. 2745). Paulo Rénai cita Jules Lagras que
afirma que “traduzir consiste em conduzir determinado texto para o dominio de outra lingua
que ndo aquela em que esta escrito”, porém ajuda a ver uma outra imagem que pode ser a
do tradutor que pega pela mao o leitor e leva-o “para outro meio linglistico que nao o seu”
(RONAI, 1981, p. 20).

Paulo Rénai, em seu livro A Tradugéo Vivida, trata mais especificamente da tradugao
interlingual, “acenando apenas acessoriamente as variantes cientificas, técnicas, comerciais,
cinematogréaficas etc” (RONAI, 1981, p. 17) e diz que ela é a “reformulacdo de uma
mensagem num idioma diferente daquele em que foi concebida” (1981, p. 16). Ele distingue
mais trés tipos de tradugdo: a intralingual, que se realiza “ao vazarmos em palavras um
conteudo que em nosso pensamento existia apenas em estado de nebulosa, fendbmeno
constante em todos os momentos conscientes da vida; a tradugao sécio-linguistica, quando,
através das férmulas usadas por nosso interlocutor em obediéncia a convengdes sociais,
tentamos descobrir 0 seu pensamento verdadeiro; e a tradugao intersemiética, “aquela a que
nos entregamos ao procurarmos interpretar o significado de uma expressao fisionédmica, um
gesto, um ato simbdlico, mesmo desacompanhados de palavras” (1981, pp. 16-17).

Para Roman Jakobson, distinguem-se trés maneiras de interpretar um signo verbal:
ele pode ser traduzido em outros signos da mesma lingua, em outra lingua, ou em outro
sistema de simbolos nao verbais (JAKOBSON, 2008, p.64). Suas ideias parecem ter

inspirado Rénai:

1) A tradugdo intralingual ou reformulagdo (rewording)
consiste na interpretagdo dos signos verbais por meio de
outros signos da mesma lingua.

2) A tradugdo interlingual ou tradugdo propriamente dita
consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de
alguma outra lingua.

3) A tradugédo inter-semidtica ou transmutagdo consiste na
interpretacdo dos signos verbais por meio de sistema de
signos nao verbais. (JAKOBSON, p.64)

Sao interessantes os questionamentos que Jakobson faz da traducao interlingual,
que é a que mais nos interessa neste trabalho, pois para ele o tradutor recodifica e transmite
uma mensagem recebida de outra fonte. Assim, a traducdo envolve duas mensagens
equivalentes em dois cddigos diferentes. Mais a frente, Jakobson diz que a equivaléncia na
diferenca € o problema principal da linguagem e a principal preocupagdo da Linguistica
(Idem, p.65).
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Em qualquer comparagéo de linguas, surge a questao
da possibilidade de tradugcdo de uma para outra e vice-versa;
a pratica generalizada da comunicagédo interlingual, em
particular as atividades de tradugédo, devem ser objetos de
atencdo constante da ciéncia linguistica. (...) A pratica e a
teoria da tradugdo abundam em problemas complexos, de
quando em quando, fazem-se tentativas de cortar o n6é gordio,
proclamando o dogma da impossibilidade de tradugao
(JAKOBSON, p. 66).

Jakobson defende que “qualquer experiéncia cognitiva®, ou seja, qualquer ideia ou
pensamento, pode ser traduzida e classificada em qualquer lingua existente e apresenta as
saidas para o que pode ser considerado intraduzivel: “Onde houver uma deficiéncia, a
terminologia podera ser modificada por empréstimos, calcos, neologismos, transferéncias
semanticas e, finalmente, por circunléquios” (Idem, p. 67).

Para a grande maioria das pessoas a tradugao resume-se simplesmente numa agao
de passar as palavras de uma lingua para palavras equivalentes de outra. Na verdade, nao é
um trabalho tdo mecénico assim, pois além de ter um dominio e conhecimento profundo,
principalmente da lingua de chegada (da lingua para a qual se traduz), o tradutor deve ter
sempre a disponibilidade de flexibilizar sua mente, mantendo-a em estado de alerta “para
que saiba lembrar precedentes ou, se for o caso, inventar novas solugdes” (RONAI, 1981, p.
19).

Assim, podemos ver que Roénai, do mesmo modo que Froes, entende a traducao
como um ato de criacdo, que envolve algumas caracteristicas especificas que um tradutor
deve buscar desenvolver. No caso mais especifico da poesia, Frées, na apresentacao do
livro de Manuel Bandeira Poemas traduzidos, além de dizer que a matéria-prima para uma

criacao poética € a leitura, revela:

O poeta traduz, tocado ao ler, para se apropriar do
que traz, naquele instante, alguma nota de conhecimento
afetivo a seu préprio respeito. E o que esta dito em outra
lingua — em outro ritmo — de repente Ihe soa, malgrado toda a
distdncia e as diferengas culturais, como coisa que ja foi
vivenciada por ele, coisa bem sua e intima (FROES apud
BANDEIRA, 2007, p. 10).

O poeta e tradutor Ivan Junqueira declara que sempre considerou a traducdo uma
arte e explica: “Eu, desde sempre, considerei a tradugao uma arte, porque se trata de um
processo muito complexo de recriagdo com relacdo ao texto traduzido” (JUNQUEIRA,

comunicagao pessoal, 2008). Quanto as qualidades de um tradutor, Junqueira é enfatico,
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pois considera que o dominio absoluto da lingua de chegada, que para ele € o instrumento
de trabalho do tradutor, é o ponto base.

Para outro representante da nossa poesia, o poeta Marco Lucchesi, ndo ha duvidas
de que a tradugao é uma arte: “E sobretudo aquela tradugdo mais sinfénica, ou seja, aquela
que demanda muitas partes e instrumentos, tonalidades e amplas camadas de harmonia
musical” (LUCCHESI, 2008, comunicagdo pessoal). Lucchesi, no entanto, destaca que a
principal caracteristica de um tradutor deve ser a paix&o visceral pela lingua, além de “a
condicao absoluta de leitor. Absoluta. Arrogante e apaixonada. Claro, a formacao das
linguas, cujo interesse ndo morre em si mesmas, em estratégias discursivas, deslocamentos
semanticos e decisdes Iéxicas e morfoldgicas” (idem).

Os dois poetas citados acima expressam a mesma ideia de Brenno Silveira, um dos
mais renomados tradutores brasileiros de todos os tempos, que afirma em seu livro A arte de

traduzir:

Estamos tratando da arte de traducdo. Dessa arte,
sumamente dificil, que permite que as grandes citagbes do
espirito humano transponham todos os limites geograficos,
raciais e lingiisticos (SILVEIRA, 2004, p. 25).

Silveira, que foi responsavel pelo departamento de traducdo de uma grande editora
paulista, ndo s6 define a tradugao como uma arte, mas também expde sua opinidao sobre as
qualidades de um tradutor. Sem relaciona-las hierarquicamente, sdo destacadas por ele a
responsabilidade moral e intelectual, pois o tradutor oferece acesso a opinido publica, por
meio do que “traduz” fielmente, aquilo que foi dito ou escrito em outro idioma.” Mas, nao
basta ter responsabilidade e conhecer outro idioma estrangeiro para se transformar num
tradutor, pois como qualquer outra atividade, exige longo periodo de aprendizagem, ja que
“ler um livro estrangeiro € uma coisa; traduzi-lo é outra, completamente diferente” (Idem, p.
23). Ou, como define muito bem Paulo Rdénai: tradugéo aprende-se traduzindo.

A cultura geral é definida por Silveira como condigdo primordial (Idem, p. 25), o que
envolve o conhecimento por parte dos tradutores que conhecem a obra, o ambiente e a
personalidade do autor, assim como o conhecimento da histéria, da literatura e das
tendéncias literarias, sociais, econdmicas e filoséficas da época e do pais em que viveu o
autor (p. 25).

Outra qualidade importante valorizada por Silveira é a paciéncia infinita: “Paciéncia

para penetrar no sentido de certas frases ou de certos trechos intricados; paciéncia, para
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procurar, em dicionarios, enciclopédias ou obras especializadas, o significado exato de uma
simples palavra” (p. 27).

Podemos encontrar muitas e variadas respostas a pergunta “o que é tradugao?”.

No prefacio da versdo autorizada da Biblia (de 1611) esta: “E a tradugdo que abre a
janela para deixar entrar luz; que quebra a casca para podermos comer améndoa; que puxa
a cortina de lado para podermos olhar para dentro do lugar mais sagrado; que remove a
tampa do pogo para podermos chegar a agua” (RONAI, p. 21).

Para Dryden, o trabalho de tradutor, além de ser desdenhado, era visto como
trabalho escravo, pois ndo recebia sequer agradecimentos quando era bom, sendo o tradutor
visto como “alguém que cuida da lavoura de outrem” (PAES, p. 110). E sintetizou: “traduzir
era como dangar na corda bamba de pés acorrentados” (RONAI, p. 21).

Goethe ironiza, dizendo que os tradutores sdo “alcoviteiros que nos elogiam uma
beldade meio velada como altamente digna de amor e que excitam em nds uma curiosidade
irresistivel para conhecermos o original” (RONAI, p. 21).

Cervantes disse que a tradugdo € o avesso de uma tapecaria, mas para Helmut
Braem a tradugdo é uma nova tapegaria tecida de acordo com um modelo dado (RONAI, p.
22).

John Lehman compara a tradugdo ao vidro de um quadro, quando o que devia
monopolizar a nossa atencao era evidentemente a pintura. Porém, essa observagao néo fica
sem resposta por parte de José Paulo Paes, que, ao invés de descartar o simile do vidro
intermediando o olho e 0 seu campo de visao, transforma o vidro em lente focalizadora e diz:
“é a lente tradutdria que faculta, a miopia do monolinglie, enxergar o mundo, vasto mundo
que se estende para além das suas limitagcées lingulisticas” (PAES, p. 110). E quando se
refere a traducao defeituosa ou correta, Paes compara a boa com o vidro da pintura, pois
passa quase despercebido.

Pode-se ver que a traducéo ndo é uma questao facil de definir. Ao mesmo tempo em
que é considerada arte, outros a véem como uma atividade ou oficio dispensavel, assim
como o vidro de uma pintura. Ha, também, os que consideram, como J.-R.Ladmiral, que as
linguas sédo incomutaveis entre si (PAES, p. 111) e os que acham, como Octavio Paz, que a
tradugéo e a criagado sdo operagbes gémeas, pois ha um incessante refluxo entre as duas,
uma continua e mutua fecundagao (PAZ, 1980, p. 23).

Por fim, um dilema complexo e polémico tem lugar certo ainda entre os tradutores:
concordar com Dante Milano, que disse: “podemos traduzir o que um autor quis dizer, mas

nao o que ele disse. Porque o que ele disse ele s6 pode dizer na lingua dele” (DANTE apud
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JUNQUEIRA, 2008), ou aceitar a opinido de Paulo Rénai, que afirma: “(...) mesmo sabendo
0 que o autor quis dizer, o tradutor deve traduzir ndo o que ele quis dizer, mas o que ele
disse na realidade” (RONAI, 1981).

As polémicas sobre tradugdo giram em torno ndo sé das questdes acima
mencionadas, mas de algumas outras sobre as quais ndo podemos deixar de refletir. Ao
entendermos a tradugdo como um processo criativo, quando uma nova obra é criada, seja
por meio da deformagédo ou da transformacdo, somos obrigados a tragar os limites dessa
criagao, pois a “criagao”, fruto de uma transposigdo de um texto escrito em uma lingua para
outra, parte de algo que ja existe. Nesse sentido, a traducdo, assim como qualquer processo

de criacao, vive em permanente conflito, pois estdo presentes tensdes que as limitam.

Em Voobrajenie e tvortchestvo v detskom vozraste (Imaginagdo e criagdo na infancia)
(2004; 2009), Vigotski fala que a atividade de criagdo ndao € uma atividade reprodutiva que
reproduz impressdes ou acdes anteriores da experiéncia humana, e sim uma atividade

combinatdria ou criadora, pois:

O cérebro ndo é apenas o 6rgdo que conserva e
reproduz nossa experiéncia anterior, mas também o que
combina e reelabora, de forma criadora, elementos da
experiéncia anterior, erigindo novas situagdes € novo
comportamento.

Se a atividade do homem se restringisse a mera
reproducao do velho, ele seria um ser voltado somente para o
passado, adaptando-se ao futuro apenas na medida em que
este reproduzisse aquele. E exatamente a atividade criadora
que faz do homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-
0 e modificando o seu presente (VIGOTSKI, 2004, p. 237).

Portanto, para Vigotski, a imaginacdo humana, que é a base de toda atividade
criadora, esta presente em todos os campos da vida cultural, e torna possivel a criacao
artistica, cientifica e técnica. Por isso, tudo o que nos cerca e que é fruto do trabalho do
homem, o mundo da cultura, diferentemente do mundo da natureza, é produto da
imaginacao e da criagdo humana. Pode-se dizer que isso é valido também para a traducéo,
pois a obra a ser traduzida como produ¢do humana implica uma atividade combinatéria de
experiéncias vividas, pautada na imaginacéo. A base da criacao € exatamente a capacidade

de fazer uma construgdo de elementos, combinando o velho de outras maneiras. Assim
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Vigotski desmitifica a criagdo como uma capacidade de “eleitos” e diz que, na verdade, a

criagéo:

(...) ndo existe apenas quando se criam grandes obras
histéricas, mas por toda parte em que o homem imagina,
combina, modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo se
parega a um graozinho, se comparado as criagdes dos génios.
Se levarmos em conta a presenga da imaginagao coletiva, que
une todos esses graozinhos freqlientemente insignificantes da
criagdo individual, veremos que grande parte de tudo o que foi
criado pela humanidade pertence exatamente ao trabalho
criador anénimo e coletivo de inventores desconhecidos
(VIGOTSKI, p. 238).

Rénai, ao definir o papel que o tradutor deve exercer, diz que € preferivel que seja o
de procurador do autor antes que o de seu colaborador e explica que, no maximo, o tradutor
pode e deve corrigir os erros tipograficos do original, eventuais trocas de palavras e
confusdes de nomes (RC)NAI, 1981, p. 98) e, citando Valery Larbaud, recomenda muita

cautela:

Quem diz tradutor diz servidor da verdade: o texto a
traduzir pode parecer-nos especioso, eivado de erros de
julgamento ou de ideias falsas, mas enquanto texto a traduzir,
edificio verbal que tem um sentido preciso, ele é a verdade, e
deforma-lo ou mutila-lo é ofender a verdade (LARBAUD apud
RONAI, 1981, p. 98).

Muitos estudiosos da tradugdo, principalmente os que se debrugam sobre a
problematica da traducgao literaria (prosa e verso), alertam que os principais inimigos de um
tradutor sao a pressa, a desatengao, o desconhecimento de uma ou outra lingua, a incultura,
a auséncia de bom senso e a falta de imaginagdo. Destacam também que o mesmo vale
para os revisores dos textos traduzidos. Muitas vezes, o revisor introduz erros lamentaveis,
que sdo atribuidos ao tradutor, pois é esse que assina o trabalho de tradugdo. As vezes, a
decisao por certas opgcdes ndo é do tradutor e sim das editoras. Por mais que o tradutor
tome a decisao de respeitar o original, mesmo que nao fique um texto belo, em portugués, as
normas de redacdo das editoras - essa verdadeira camisa-de-forca que nao tem outra
funcdo sendo a de deixar os textos aparentemente mais bonitos — falam, na maioria das
vezes, mais alto do que a simplicidade do desejo de transcendé-las. Por isso, determinadas

construgdes textuais que deformam, de certo modo, o estilo do autor e ignoram sua
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alteridade podem estar nas tradugdes, mas nao por opg¢ao do tradutor. Por mais que o
tradutor consiga estabelecer o dialogo genuino com o autor, sem medir esforgos para que o
autor esteja presente na tradugao, algumas editoras, com atitudes autoritarias, anulam nao
s6 a alteridade do autor, mas também a do tradutor. Entdo, para falar de traducdo é
necessario levar em consideracdo também o papel que exercem as editoras nesse campo.

Quando recebi a primeira prova do livro Romance do Carcere, autobiografia de
Bukharin, traduzido por mim em 2003, fiquei surpresa ao ver que o revisor havia riscado o
nome de Nikolai Tchernichevski (1828-1889), corrigindo-o para Lenin. Tchernichevski foi
politico, critico literario e jornalista russo do século XIX que escreveu o romance O que
fazer?, preso na fortaleza de Pedro e Paulo, em S&o Petersburgo. Seu romance permanece,
até hoje, um classico da literatura russa, mas ainda é pouco conhecido fora de seu pais.
Muito mais conhecido € o artigo de Lenin, dedicado a nova ideologia e intitulado O que
fazer?, justamente em homenagem ao autor do romance. Para mim era um erro absurdo e
fiquei perplexa, ndo s6 com a ignorancia do revisor, mas com o pouco cuidado que a editora
teve ao entregar a revisao de um titulo russo a um profissional que, além de desconhecer
essa importante obra da literatura russa, ndo teve a humildade de procurar informar-se,
antes de simplismente riscar o nome de Tchernichevki e substitui-lo pelo de Lenin.

Debrugcando-se mais sobre as peculiaridades da atividade do tradutor, pode-se
encontrar as recomendagdes que alguns importantes nomes da area apresentam em seus
livros.

Para Paulo Rénai, por exemplo, aquele que traduz deve estar sempre preparado para
as possiveis armadilhas que pode encontrar pela frente. Problemas mais corriqueiros que
um tradutor pode ter de enfrentar sdo tratados em alguns livros, que deixam muito claro que
a traducao foge a qualquer sistematizacao, pois € impossivel aprendé-la por tratados.

Rénai faz o primeiro alerta e aponta que “uma das principais culpadas das cincadas
de traducdo é a etimologia” (RONAI, 1981, p. 35), j& que, apesar de ser um auxiliar na
pesquisa, também pode gerar enganos. Saber pesquisar e tentar descobrir a evolugao que
determinada palavra teve numa certa lingua, € fundamental para que erros ndo sejam
cometidos.

Podemos, aqui, trazer um fragmento das ideias de Vigotski reveladas no livro
Michlenie e retch (Pensamento e fala) e que, a meu ver, tem uma relacao direta com o que
Rénai nos fala. Ao analisar como se desenvolve o pensamento da crianga, Vigotski diz que a
diferenciacédo entre o significado da palavra e a relagdo que ela mantém com um ou outro

objeto sdo muito bem percebidos no desenvolvimento da Iéxica infantil. “As palavras da
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crianga podem coincidir com as palavras dos adultos, ao relaciona-las com objetos, e podem
nao coincidir no significado” (VIGOTSKI, 2001). Vigotski afirma que, por mais estranho que
possa parecer que a palavra, no primeiro momento, ao longo do processo de seu
desenvolvimento em cada lingua, mude seu significado, 0 mesmo ocorre na crianga. Vigotski
traz varios exemplos de algumas palavras do idioma russo e transcreve a afirmagéao de uma
estudiosa do assunto, R.0.Chor?, que diz que todo aquele que comega a se interessar pela
etimologia das palavras fica impressionado com a falta de contetudo das expressdes contidas
nas denominagdes dos objetos. Por exemplo, a palavra vaca significa chifruda, porém do
mesmo radical, em outras linguas, descendem palavras analogas, que significam também
chifruda, mas que sao relativas a cabra, ao alce ou a outros animais com chifres (VIGOTSKI,
2001, p. 154). Para complementar o raciocinio que desenvolve, Vigotski diz que, se formos
analisar a lei pela qual as familias de palavras se unem, entdo veremos que os fendmenos e
objetos novos sdo denominados, normalmente, por um trago comum que ndo é essencial do
ponto de vista da légica e ndo expressa logicamente a esséncia do dado fenbmeno. “A
denominagado nunca €, no inicio de seu surgimento, um conceito” (p. 154). Pode-se afirmar
que toda palavra, no minimo, € um nome préprio (FLUSSER, 1999).

Outro perigo apontado por Rénai pode ser a polissemia, que é a diversificacao do
sentido da palavra, mais precisamente, quando uma palavra pode corresponder a diversos
equivalentes dependendo do contexto. Essa ideia se apresenta de forma muito interessante
nos estudos de Vigotski. No ultimo capitulo do livro Michlenie e retch (Pensamento e fala),
denominado Mis/ e slovo (Pensamento e palavra), ao discutir se o significado da palavra, que
representa uma unidade indivisivel dos processos de pensamento e da fala, € um fendbmeno
do pensamento ou da fala, Vigotski afirma que a palavra, livre do significado, ndo é palavra,
mas apenas um som vazio. Conseqlientemente, o significado € uma propriedade da propria
palavra. Entdo, podemos analisa-lo como um fenébmeno da fala. Porém, a palavra € uma
generalizagdo, ou um conceito e toda generalizagao é um ato de pensamento. Logo, a
palavra € também um fendmeno do pensamento. Pode-se concluir, diz Vigotski, que o

significado da palavra é, ao mesmo tempo, um fendbmeno da fala e do pensamento:

O significado da palavra é um fendémeno do
pensamento na medida em que esta relacionado a palavra e
nela encarnado; mas é fendmeno da fala na medida em que a
fala esta relacionada com o pensamento que é esclarecido por
ela (VIGOTSKI, 2001, p. 281).

# Rozalia Osipovna Chor (1894-1939) — estudiosa russa da socio-lingiiistica.
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Vigotski diz que o significado das palavras se desenvolvem (2001, p. 281), o que abre
caminho para superar o postulado reinante nas teorias até entdo sobre a constancia e

inalterabilidade do significado das palavras.

O significado da palavra nédo é constante. Ele muda ao
longo do desenvolvimento da crianga. Ele muda também com
as diferentes formas de funcionamento do pensamento. Ele
representa em si uma formag&o mais dindmica do que estatica
(2001, p. 287).

Para esse estudioso, a palavra ndo esta sempre relacionada somente a um
determinado objeto, mas a um grupo ou classe inteira de objetos. Por isso, cada palavra
representa uma generalizagdo oculta; cada palavra ja € uma generalizagédo e, do ponto de
vista psicolégico, o significado dela representa, antes de tudo, uma generalizagdo. No
entanto, a generalizagdo € um ato verbal do pensamento que reflete a realidade de forma
diferente de como é sentida ou percebida (VIGOTSKI, 2001, p. 12).

Uma discussao interessante apresentada por Vigotski esta relacionada ao sentido
que atribuimos as palavras. Para ele, na fala interna, o sentido predomina sobre o
significado. Na fala interna, ou para si mesmo, a palavra é muito mais carregada de sentido
do que na fala para o outro, ou externa. O significado e o sentido, para Vigotski, ndo sdo a
mesma coisa.

O sentido da palavra & sempre dinamico, fluente,
complexo, e possui varias zonas de estabilidade diferente. O
significado é somente uma das zonas daquele sentido que a
palavra adquire no contexto de alguma fala e, além do mais,
uma zona mais estavel, mais unificada e mais precisa. Como
se sabe, em diferentes contextos, a palavra modifica
facilmente o seu sentido. O significado, ao contrario, € o ponto
imovel e imodificavel que permanece estavel, em contextos
diferentes, com todas as mudangas do sentido da palavra em
contextos diferentes. Essa mudanca do sentido da palavra
pode ser observada como um fator principal ao se fazer a
analise semantica da fala. O significado real da palavra néo é
constante. Numa operagao, a palavra se apresenta com um
significado; em outra, ela adquire outro. Essa dindmica do
significado leva-nos ao problema de Paulhan sobre a
correlacao entre significado e sentido. A palavra tomada
separadamente em um vocabulario tem somente um
significado. Mas esse significado ndo é nada mais que a
poténcia que se realiza na fala viva, na qual esse significado é
apenas a pedra na edificagdo do sentido (VIGOTSKI, 2001,
p.328).
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Portanto, constitui-se também como desafio da tradugdo ter que operar com
significado e sentido ao mesmo tempo, sem que, muitas vezes, o tradutor tenha participado
pessoalmente do contexto em que a palavra foi proferida ou escrita. E ao lidar com a
polissemia das palavras cabe ao tradutor a responsabilidade pelas palavras escolhidas,
tendo sempre em mente a possibilidade de seu desenvolvimento.

Os falsos amigos dos tradutores sao as palavras semelhantes em duas linguas, mas
que possuem sentidos totalmente diversos. Entre os exemplos que Roénai apresenta estao,
em sua maioria, palavras dos idiomas francés, inglés, espanhol, alemao, romeno e italiano,
pois sdo linguas muito préximas, que evoluiram do mesmo tronco, que é o latim. Por isso, a
confusdo é bem maior quando se trata desses idiomas. No caso de idiomas como russo ou
aleméo, a probabilidade de cometer equivocos desse tipo € menor, ja que o numero de
falsos cognatos é insignificante.

Algumas arapucas podem representar os homénimos, que sao “palavras com
origem diferente, as quais o acaso das mutag¢des fonéticas acabou conferindo pronuncia e,
frequentemente, grafia idénticas ou semelhantes” (RONAI, p. 40).

Maiakovski escreveu um poema intitulado em russo Voina e mir (BotiHa u mup). O
titulo é igual ao do grande romance classico da literatura russa de Lev Tolstoi, que traduzido
para o portugués recebeu o titulo corretissimo Guerra e paz. A palavra mir (mup), como é
escrita hoje em russo, pode significar tanto paz como universo. No entanto, quando
Maiakovski terminou de escrever seu poema, em 1916, o alfabeto russo ainda continha a
letra i com a grafia e a pronuncia latinas e era o que diferenciava o significado das palavras —
mir (mip para universo e mup para paz). Com a abolicdo definitiva da letra i (latina) do
alfabeto russo, em fungao da reforma pela qual a lingua russa passou nos anos 1917-1918,
passou-se a usar a mesma grafia para designar paz e universo (mup). A letra i com a grafia e
a pronuncia latinas ainda faz parte do alfabeto de outras linguas eslavas, como, por
exemplo, da ucraniana.

Ao longo da tradugao da biografia de Maikovski, ndo havia atentado para esse fato e
ndo tive duvida alguma em traduzir o titulo do poema com o mesmo titulo do romance de
Tolstoi. No entanto, apds varias pesquisas sobre as obras de Maiakovki, encontrei uma
referéncia ao poema que na verdade nao tinha nada a ver com o classico de Tolstoi e sim
com o momento pelo qual a Russia passava. O poema, iniciado em 1915, fazia referéncia a
12 Guerra Mundial, época em que Maiakovski havia sido convocado para o servico militar.

Foi assim que o poeta descreveu essa época em sua autobiografia: “Tempos ordinarissimos.
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Desenho (me viro) retratos de chefes. Na cabecga esta se desenvolvendo Guerra e universo,
no coragcdo O homem” (MAIAKOVSKI, 1955, p.534).

Os parénimos - palavras que tém o mesmo radical, mas que, dependendo do sufixo
ou da desinéncia que as acompanha, altera-se seu significado e, por conseguinte, da frase -
também sdo alguns dos percalgos que podemos encontrar ao realizar uma tradugao; por
isso, merecem a atencao do tradutor.

Por exemplo, em russo, o verbo yyumsb [utchit], segundo o dicionario Russo-
Portugués (VOINOVA et alli, 1989), quando referenciado a alguma acédo em relagdo a
alguém, significa ensinar, instruir, amestrar, adestrar, castigar, doutrinar. Quando se
acrescenta o prefixo us- [iz-] e passa a ser o verbo usyyums [izutchit] o verbo adquire o
significado de estudar, e quando se acrescenta o prefixo esbl- [vi-] e passa a ser ebly4umb
[viutchit], o verbo adquire o significado de aprender, decorar, estudar. Segundo o mesmo
dicionario, quando ao mesmo verbo se acrescenta a particula -cs [-sia], tornando-se
yyumscs [utchitsia], quando se referencia a algo a ser ensinado, o verbo passa a significar
estudar ou aprender. O curioso, no caso de significar aprender, é que o verbo é de aspecto
imperfeito® e a melhor traducgio seria o gertindio aprendendo, e ndo aprender. O mesmo
verbo pode também designar uma acao que ocorre em algum lugar, entdo, pode significar
também cursar.

A palavra oby4eHue [obutchenie] é um substantivo com o mesmo radical do verbo
y4yumsb [utchit], analisado acima, e aparece no dicionario Russo-Portugués (1989) com os
significados em portugués: ensino, instru¢do e alfabetizagao.

O verbo o6yyamsb [obutchat], com o mesmo radical dos verbos acima vistos,
designa, segundo o dicionario, ensinar, instruir, adestrar, treinar e tem aspecto imperfeito. O
verbo o6y4yumsb [obutchit], de aspecto perfeito, tem os mesmos significados, s6 que indica
uma acao finalizada, com resultado.

O verbo o6yyamsbcsi [obutchatsia], segundo o mesmo dicionario, tem aspecto
imperfeito e remete de inicio a palavra o6yyumscs [obutchitsia], de aspecto perfeito e
pode significar aprender, adquirir conhecimentos. Mas, quando usada no sentido de receber
formacgéo, pode significar estudar, cursar, receber instrugdo. Porém, a particula — ¢ [-sia] no
final dos verbos em russo possui algumas especificidades. Os verbos, no idioma russo, além
de possuirem aspectos imperfeitos e perfeitos, sdo também transitivos e intransitivos, da
mesma maneira que em portugués. Os transitivos sdo aqueles verbos que designam o

significado da ag&o direcionada para o objeto, que muda ou produz esse objeto, o objeto da

» No idioma russo, os verbos tém dois aspectos — perfeito e imperfeito. O aspecto perfeito indica uma acio
finalizada e que teve um resultado; o aspecto imperfeito indica uma agao prolongada, continua ou repetitiva.
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acao. Os verbos intransitivos sdo os que significam um movimento e uma situagdo no
espaco, um estado fisico ou moral. Todos os verbos com a particula — cs [-sia] sao
intransitivos (ROZENTAL, 1994, p.109-110).

Em outra fonte, encontramos as especificidades do uso da particula — ¢s [-sia] nos
verbos reflexivos russos, formados a partir de qualquer verbo transitivo e que sao
obrigatoriamente intransitivos. A particula — csa [-sia] pode significar somente a qualidade
intransitiva da acdo, ou seja, a agdo que nao estd direcionada a nenhum objeto. Pode
também atribuir ao verbo um movimento inverso, pode indicar que uma acgao volta-se para o
préprio sujeito da acdo. Ainda, a particula — cs [-sia] atribui ao verbo um significado mutuo,
ou seja, que a agao ocorre entre dois ou mais sujeitos ou objetos. A particula também atribui
ao verbo a voz passiva e, ainda, um sentido impessoal; com isso indica que a ag&o ocorre
por si s6, independentemente da vontade de alguém.

Podemos, entdo, analisar os verbos utchitsia, obutchatsia e obutchitsia,
considerando as informagdes acima apresentadas. Mesmo sendo de aspecto perfeito, que
indica uma acgao concretizada, finalizada, com a particula — cs [-sia] no final, o verbo ira
sempre designar uma movimento ou uma situagdo no espacgo, ou um estado fisico ou
mental. Portanto, o verbo obutchatsia ira sempre designar algo que esta em processo, ou
um estado fisico, sendo entao, pertinente dizer que, mesmo designando a palavra aprender,
deve-se ter em mente que no russo essa agdo nunca € uma acgao finalizada e sim um
processo continuo, um estado fisico ou mental, conforme foi dito.

A explicagdo extensa sobre as palavras obutchenie e obutchatsia tem por objetivo
principal defender outra proposta para a traducao delas para o portugués. As questdes sobre
as diferengas encontradas nos textos de Vigotski traduzidos no Brasil receberao uma analise
especifica mais a frente. Agora, pretende-se somente criticar a escolha e apresentar as
razdes para a adogao das palavras instrug¢do e instruir-se.

Na maioria nas tradugdes, as palavras obutchenie e obutchatsia aparecem como
aprendizagem e aprender. Por exemplo, no livro Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem, que é uma compilagcdo de diferentes textos de Vigotski, A.R.Luria e
A.N.Leontiev, da editora icone, o trabalho de Vigotski, escrito ao longo do ano letivo de
1933/1934%, Problema obutchenia i umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste recebeu o
titulo Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar.

O mesmo texto foi traduzido pelo professor Paulo Bezerra e recebeu o titulo O

problema do ensino e do desenvolvimento mental na idade escolar (VIGOTSKI, 2004, p.

6 Vale lembrar que o ano letivo na Russia comega em setembro € termina em maio ou junho.
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465). E importante aplaudir a opcdo de Bezerra pela palavra ensino, mas merece critica a
falta de coeréncia, pois, ao longo do texto, a mesma palavra aparece traduzida por
aprendizagem (Idem, p. 467). Pela analise realizada das duas palavras russas pode-se
afirmar que dificimente Vigotski estava se referindo ao aprender e o préprio idioma russo
nao permite essa interpretagao, pois a Unica palavra russa que recebe um significado mais
préximo de aprender € viutchit que, no entanto, tem o sentido de memorizar ou decorar.
Outra defesa que pode ser feita € que o verbo aprender, no portugués, € transitivo e ndo
pode ser reflexivo, portanto, ndo atende a nenhum critério do verbo russo obutchatsia, que
€ intransitivo e reflexivo. Por isso, a traducdo mais correta para as palavras obutchenie e
obutchatsia é instrucdao e intruir-se, respectivamente.

Ha ainda o caso dos sinénimos que também podem ser a causa de alguns tropegos,
pois quando a lingua estrangeira apresenta diversos sinbnimos e a lingua do tradutor lhe
oferece apenas uma palavra, o tradutor, diz Roénai, ndo tem dificuldade. Porém, sobre ele
recaira a escolha, se houver abundéancia de sinénimos para uma determinada palavra. O
critério entido, deve ser sempre uma questao de estilo.

Ainda existem as palavras holofrasticas, que séo as que exprimem nogao peculiar a
um idioma e nao tém correspondentes nos demais ambientes culturais. Problemas
semelhantes podem trazer também as palavras que sado exclusivas de uma civilizacdo ou
cultura, ou que nido existem, nem a sua nogdo, em algumas linguas. Ronai explica a
diferenca que ha entre denotacdo e conotagao, pois acredita que sem o conhecimento da
conotacao entende-se menos a origem de muitas expressoes figuradas. Além disso, o autor
de A fraducgéo vivida transcreve a observagao de Eugene A. Nida que diz: “A diferenca entre
a denotagdo de uma palavra e a sua conotagcdo é muito significativa em tradugcao. Nem
sempre o problema é saber o que uma palavra designa (a denotagao), € sim como as
pessoas reagem a ela (a conotagéo)” (p.50).

O professor e tradutor Paulo Bezerra confirma a ideia acima e, ao ser perguntado
sobre os programas de computador para executar tradugéo. Ele revela que ja os testou, mas

que nao deu certo, por isso ndo confia em nenhum e explica:

(...) para uma coisa dar certo, para uma tradugao
mecanica dar certo, € preciso que a lingua deixe de conotar.
Tem que trabalhar s6 com denotagéo e o modelo eletronico s6
trabalha com denotagao, saiu daquilo, pronto. Imagine vocé
colocar uma frase — € uma bela porcaria — como vai sair isso
na traducédo. Uma bela porcaria em russo nao significa nada,
rigorosamente nada (BEZERRA, comunicagdo pessoal,
2008).
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Em traducéo, principalmente literaria, podem trazer dores de cabega ao tradutor os
hipocoristicos ou nomes de carinho (alias, muito comuns na literatura russa), os
topénimos, os adjetivos padtrios e as metaforas. Nesses casos, com certeza, a cultura
geral do tradutor fara muita diferenca, pois terd de usar seu conhecimento para conseguir
que o leitor compreenda a qual personagem esta se referindo o autor (caso néo opte por
nota de rodapé), também tera que ter competéncia para explicar o que representa certo
local, numa certa cidade, num certo pais. Ainda, o tradutor devera saber como transfundir
para a sua lingua expressoes tipicas de uma cultura e usar de toda sua criatividade para as

metaforas.

O bom tradutor, depois de se inteirar do conteudo de
um enunciado, tenta esquecer as palavras em que ele esta
expresso, para depois procurar, na sua lingua, as palavras
exatas em que semelhante ideia seria naturalmente vazada
(RONAI, p. 58).

Uma questdo importante que nao pode ser deixada de lado é a unidade da
tradugdo?’. Claro esta que ndo podemos traduzir um texto completo, seja Guerra e paz, de
Tolstoi, ou um texto cientifico, sem dividi-lo em pequenas partes. Para traduzir um texto
corretamente, o tradutor deve destacar de modo adequado as unidades de tradugéo. No
entanto, a solucéo precisa dessa questao — a de destacar as unidades da tradugcédo — nao
€ abordada pelos tedricos. Tentativas de resolver de alguma forma esse problema,
apresentando-se a definicdo da unidade de tradugao, confundem mais do que ajudam.

O pesquisador russo la.l.Retsker, por exemplo, afirma que nao existe o problema
da unidade de traducao, pois, em cada caso concreto, ela pode ser a palavra, o sintagma,
a expressao, o paragrafo e até mesmo o texto que se traduz. Porém, se desejamos
empreender um exame cientifico da questao, essa afirmagéo carece de sentido, uma vez
que ndo € possivel imaginar uma grandeza que, dependendo das circunstancias, pode
ser equivalente a horas, metros, quilos ou amperes.

Outro ponto de vista estd expresso no livro de Revzin e Rozentsveig. Esses
autores consideram que a unidade de traduc¢do depende do par de linguas envolvidos: o
que € a unidade na tradugao do russo para o francés pode néo sé-lo na traduc¢do do russo

para o alemao. Isso significaria 0 mesmo que comecgar a examinar a pena em “penugens”,

7 Trechos do texto que se segue sdo partes modificadas do artigo de BELIAKOVA, L. ¢ PRESTES, Z. O
significado e o sentido na unidade da tradugdo, 2008, ndo publicado.



o ferro em “ferrinhos”. Fica claro que tal solugdo para o problema da unidade de traducao
€ inaceitavel.

Trabalhos mais recentes, em particular, o de Komissarov Sovremennoie
perevodovedenie (A tradugdo contempordnea) (2000), propdem-se a considerar como
unidade da traducdo o texto como um todo. No entanto, essa definicdo da unidade de
tradugio nao pode ser aceita do ponto de vista metodoldgico, pois elimina-se a diferenca
entre a parte e o todo, o que, na pratica, ndo se sustenta.

Para compreender um pouco mais essa questao, a histéria pode ajudar.

Na Idade Média, os tradutores cristdos da literatura espiritual consideravam a
palavra como unidade de traducao, pois estavam convencidos de sua esséncia divina: a
palavra estava em Deus e a palavra era Deus. Na cultura da ldade Média, a palavra era
vista como a imagem da coisa dada por Deus. Para ndo deturpar a realidade
extralinguistica, o tradutor era obrigado a reproduzir cada palavra do original na unidade
de seu significado e de sua forma. Para a conservacdo da identidade da palavra na
traducao, freqlientemente, as ligagdes sintaticas e o sentido das oragdes eram rompidos.
Por isso, na literatura clerical, ha tantos trechos obscuros. No entanto, para os leitores
daquela época, a obscuridade do significado ndo queria dizer nenhuma deficiéncia: os
leitores sentiam prazer em ler e reler os livros sagrados, encontrando neles um sentido
misterioso.

No Renascimento, surgiu a necessidade da tradugado laica, basicamente da
literatura cientifica. Entdo, o mais importante passou a ser conservar o sentido. Novas
tarefas para a traducao levaram a uma nova compreensao da sua unidade - a oracao.

Na Rdussia, o primeiro partidario da teoria gramatical, quando a palavra ndo era
considerada a unidade de traducgao, e sim a oragao, foi o patriarca Nikon. Por ordem dele
foram revistas as tradug¢des da Biblia e do Evangelho, nas quais ele encontrou muitos
erros e, em funcao disso, realizou, nos anos sessenta do século XVII, a reforma que
dividiu o pais nos seguidores da nova e da velha crenga. Foi essa questdo, a primeira
vista, tdo inocente — o que considerar como unidade de tradugédo — que levou a uma cisédo
irreconciliavel na sociedade russa.

Nos séculos XIX e XX, a tradugao artistica passou a ser o centro da atencdo. Os
tedricos e os praticos da traducido compreenderam que uma oracgao, isolada do contexto
da obra como um todo, assim como a palavra, também poderia deturpar a obra.

Nos meados do século XX, ficou evidente que as unidades dos diferentes niveis

da lingua, tais como a palavra, a expressao, a locugdo adversativa e frases inteiras nao
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poderiam ser unidades de tradugao, pois, em fungdo da ndo-correspondéncia entre as
estruturas das diferentes linguas, a tradugao literal deturparia o sentido do texto inteiro.

O que é a unidade? E a estrutura minima de um todo que ndo deturpa o sentido
deste. Relativamente a traducao, deve ser uma parte do texto que, ao ser traduzida, nao
deturpe o sentido do texto inteiro. Mas a traducao de palavras isoladas, de expressoées e
de oragdes, frequentemente, deturpa o texto do autor. Portanto, o que pode ser definido
como unidade de tradugdo, se nenhuma unidade dos niveis da lingua pode ser
considerada como tal? Provavelmente, ndo resolveremos essa questdo se formos pelo
caminho tradicional, se buscarmos a unidade da traducdo entre as unidades de outras

unidades linguisticas. A teoria da traducao precisa definir suas préprias unidades.

Vale lembrar que nao existe uma opinido unanime sobre o que é traducgao.
Enquanto ha aqueles que defendem e acreditam que ela é importante para o acesso de
outro povo a cultura de um pais distante, ha os que a menosprezam e afirmam que é muito
melhor aprender o idioma para ler os originais. Alguns tradutores de obras importantes
para o portugués acreditam que, no caso especifico da poesia, a traducdo deva ser
realizada somente por um poeta, de preferéncia, por um bom poeta. Manuel Bandeira, por
exemplo, depois de escrever um poema em francés, tentou traduzi-lo para o portugués.
Entado, chegou a terrivel conclusdo de que poesia € mesmo coisa intraduzivel. Um conflito
e tanto!

Lev Tolstoi comegou a escrever o alentado romance Guerra e Paz em francés, lingua
que a elite russa falava a época. Foram paginas e paginas escritas até o autor tentar traduzir
uma cangdo popular russa. Nesse momento, desistiu da ideia de escrever todo o romance
em francés e reescreveu, em russo, tudo que havia escrito. Essa histéria € pouco conhecida
e dela nao se conhecem registros, faz parte de minhas recordac¢des das aulas de literatura
durante os estudos em Moscou.

No livro Quase a mesma coisa, Umberto Eco analisa a utilizagdo da lingua francesa
por Tolstoi em Guerra e paz. Ele diz que o importante para Tolstoi ndo era “entender o que
dizem os personagens”, mas “compreender” que o dizem em francés, pois Tolstoi, segundo
Eco, “esforga-se para dar a entender aos leitores que aquilo que os personagens dizem em
francés é matéria de conversacgao brilhante, educada, mas de escasso interesse para o
desenvolvimento da histéria” (ECO, 2007, p. 198). No entanto, Eco problematiza a questao,
indagando como ficaria a traducdo de Guerra e Paz para o leitor francés, pois o

estranhamento, pretendido como reacgao estética, pelo autor poderia se perder. Mas, Eco
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revela que a garantia de que o estranhamento permanece é a manutencao do francés falado
pelos personagens, que normalmente é atribuido ao francés falado pelos estrangeiros.

Umberto Eco explicita que seu livro ndo se apresenta como uma teoria da tradugao,
pois deixa descobertos os infinitos problemas tradutolégicos, mas, além de trazer diferentes
exemplos de sua propria experiéncia como tradutor e como autor traduzido, discute também
alguns conceitos importantes, abrindo um cenario incomensuravel para a atividade de
traduzir. Por isso, assim como os estudiosos citados mais acima, Eco desenvolve suas
ideias sobre tradu¢cdo com base em conceitos “circulantes em tradutologia (equivaléncia ao
escopo, fidelidade ou iniciativa do tradutor)” e que, para ele, colocam-se sob o signo da
negociacao (ECO, 2007, p.18).

A respeito do conceito de fidelidade, Eco diz que, em sua experiéncia de escritor
traduzido, fica continuamente dividido entre a necessidade de que a versao fosse “fiel” ao
gue ele escreveu e a descoberta excitante de como o seu texto poderia, ou até mesmo
deveria, transformar-se no momento mesmo em que fosse recontado em outra lingua (ECO,
2007).

(...) percebia impossibilidades — que de algum modo
eram resolvidas -, com maior frequéncia percebia
possibilidades: ou seja, percebia como, no contato com outra
lingua, o texto exibia potencialidades interpretativas que
passaram despercebidas por mim mesmo, € como, as vezes,
a tradugéo podia melhora-lo (digo “melhorar” precisamente em
relacdo a intengcdo que o proprio texto manifestava de
improviso, independentemente da minha intencéo originaria de
autor empirico (Idem, p. 15-16).

No entanto, mais a frente, Eco explica que sua exigéncia implicita de fidelidade esta
relacionada a possibilidade de, como autor, acompanhar os proprios tradutores de suas
obras. Porém, faz uma ressalva, “compreendendo que o termo pode parecer superado
diante de propostas criticas para as quais, em uma traducao, conta apenas o resultado que
se realiza no texto e na lingua de chegada — e ademais no momento histérico determinado
em que se tenta atualizar um texto concebido em outras épocas” (Idem, p. 16-17). Assim, o
conceito de fidelidade, para Eco, liga a tradugao as formas de interpretacdo e deve sempre
visar reencontrar a intengdo do texto, aquilo que ele diz ou sugere na lingua em que foi
escrito € no contexto cultural em que nasceu (Idem, p. 17). Para esse autor, traduzir é
entender o sistema interno de uma lingua, a estrutura de um texto dado nessa lingua e

construir um duplo do sistema textual que, submetido a uma certa discricdo, possa produzir
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efeitos analogos no leitor, tanto no plano semantico e sintatico, quanto no plano estilistico,
métrico, fono-simbdlico, e aos efeitos passionais para os quais tendia o texto fonte (Idem, p.
18).

Em seu alentado livro, Eco desenvolve ideias interessantes sobre a traducdo e a
atividade de traduzir; diz que, nos ultimos anos, esta havendo um crescimento na producao
de textos sobre a teoria da traducdo e aponta como alguns dos motivos o aumento de
grupos de pesquisas, de cursos e departamentos dedicados ao problema, assim como de
escolas para tradutores e intérpretes. Esse movimento, segundo ele, tem a ver com o
desafio de enfrentar as teorias que, desde a primeira metade do século XX, destacavam a
impossibilidade da tradugdo. Entdo, na tentativa de chegar ao que chama de negociagéo,
Eco diz que talvez a teoria tenha como objetivo uma pureza da qual a experiéncia pode abrir
mao, mas deve-se definir claramente em que medida e de que coisas a experiéncia pode
abrir mao: o ideal é que, num processo em que se renuncia a algo para obter outra coisa, as
partes possam experimentar a sensac¢ao de razoavel e reciproca satisfacdo a luz do aureo
principio de que nao se pode tudo (Idem, p.19). E quais partes estdo em jogo? Desde o texto
fonte, a figura do autor, toda a cultura em que o texto foi escrito, por um lado, até o texto de
chegada e a cultura em que se insere, por outro, além de varias questdes, como, por
exemplo, a transliteragdo de nomes, questdo que alias, principalmente no que se refere aos
nomes escritos em alfabeto cirilico, é pouco discutida.

A transliteracao do alfabeto russo para o portugués seguiu regras de outros idiomas,
por isso, letras de alguns nomes russos, quando transliterados para o portugués, aparecem
nas traducdes brasileiras tal qual foi feito no inglés ou francés. Vejamos o caso de algumas
consoantes, mais especificamente as letras w e w. O portugués pode nao ter uma letra
correspondente, mas existe o som e é [ch] para a letra w e o som [sch] para a letra wj. A
diferenca entra as duas letras é que a segunda tem um som mais prolongado e, segundo
hipotese de Bezerra (2008), foi acrescentada ao alfabeto cirilico a partir do sh alemao. Por
isso, a transliteracdo dessa letra no portugués pode ser representada pelo sh e nao pelo
chtch ou chtch adotado por algumas regras de transliteragéo.

Para ilustrar com mais clareza a questdo da transliteracdo de nomes do cirilico,
podemos analisar as diferentes grafias que foram adotadas para o nome de Vigotski. Temos
Vygotsky, Vygotski, Vigotsky, Vygotskii, Wygotski, Vigotski, Vuigotskij ou até mesmo
Vigbtski. Como os primeiros textos de Vigotski foram traduzidos para o portugués a partir do
inglés, entdo a transliteragdo do seu nome seguiu a regra inglesa, sem se preocupar com a

transliteracao do cirilico e sem atentar, inclusive, que as letras y e k haviam sido eliminadas
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do alfabeto portugués, retornando somente agora, com a nova reforma ortografica. Entende-
se que muitos tradutores sequer se deram ao trabalho de pensar na transliteracdo de nomes
russos para o portugués e, ao traduzir livros atribuidos a Vigotski, tais como Formagédo
Social da Mente ou a versdo resumida de Pensamento e linguagem, simplesmente
transcreveram tal qual do inglés. Outros, mais recentemente, fizeram o mesmo, ao
traduzirem do espanhol, que optou por diferentes grafias (Vygotsky, Vigotsky ou Vygotskii).

Toda essa confusdo ndo pode ser somente explicada pelas regras de transliteragédo
de nomes russos, escritos em alfabeto cirilico, mas vale uma ponderagao: o idioma russo
possui trés tipos de i com grafia, sonoridade e fun¢des diferentes. O sobrenome de Vigotski
se escreve com esses trés tipos de i (BbIFTOTCKMUM). Alguns tradutores tentaram com a
grafia diferente, representando um tipo de i do russo com o y e o outro com i, conservar a
diferenca existente entre os tipos de i russos, pelo menos de dois. No entanto, vale
perguntar: sera que o leitor brasileiro com isso vai pronunciar o nome de Vigotski
corretamente? A defesa que se faz nesse trabalho é que por mais que se tente diferenciar os
trés tipos de i do russo, no portugués temos um unico som tanto para o i como para o Y,
portanto, para o leitor brasileiro tanto faz se é i ou y, a pronuncia é a mesma. E o que dizer
entdo da transliteracdo de — KM? Entdo, ndo seria mais correto adotar a transliteragdo do
préprio Vigotski que, ao assinar o livro de visitantes numa escola em Londres escreveu
L.Wygotsky? (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 89).

Nao é muito diferente o estado da arte com relagdo a acentuagdo dos nomes. A
transliteracao dos nomes russos ainda se apresenta como um problema e é pouco debatida
na teoria da traducado. Ao ser indagado sobre a questao, Bezerra (2008) explica que foi na
intencdo de unificar a transliteracdo dos nomes russos que ele e o professor, e também

tradutor, Boris Schnaiderman decidiram acentuar os nomes:

Foi quase uma convengdo nossa da USP. Eu e o
Boris vimos conversando muito, ha muito tempo, sobre isso.
Eu e o Boris, principalmente, em termos de dar uma
uniformidade aos nomes russos (Bezerra, comunicagao
pessoal, 2008).

Porém, como Bezerra assume, nao é nada oficial e a opgao pode ser do tradutor. No
entanto, ele defende a acentuacao e diz que é o ideal em fungao “do habito criado no leitor
brasileiro de ler os nomes russos acentuados” (BEZERRA, comunicacio pessoal, 2008).

Uma hipotese que se apresenta nesse debate é que o russo usa um alfabeto

diferente do latino; entio, para transpor os sons do cirilico para o nosso alfabeto e fazer com
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que a pronuncia dos nomes pelos brasileiros soe 0 mais préximo possivel do original, muitos
tradutores sugerem que 0s nomes russos sejam acentuados ao serem transliterados. Porém,
podemos, primeiramente, partir da premissa de que nomes proprios ndo devem ser
traduzidos e a transliteragdo deve respeitar as regras de representacdo das letras e ndo dos
sons. Por exemplo, por mais que tentemos fazer com que o brasileiro pronuncie
corretamente o nome Muxaun, transliterado por Mikhail, dificimente conseguira pronunciar
0 som da letra x russa assim como as pronunciam os russos — 0 som de dois rr na palavra
carro em portugués assim como a pronunciam os cariocas. No entanto, a regra € transliterar
com kh e ndo com rr, entdo o russo Mirrail passa a ser pronunciado em portugués como
Micail. Entdo, vale uma pergunta: por que o mesmo ndo ocorre com 0s homes franceses,
ingleses ou italianos? Parece-me que em relagdo aos nomes russos, o problema esta no
alfabeto cirilico que possui letras especificas para sons que até existem no nosso idioma,
mas nao sao representados por uma so letra, como no russo. Por exemplo, o nome francés
como Delacroix nao € transliterado. Se a regra € aproximar 0 maximo para que a pronuncia
se assemelhe ao original, entdo nao deveria ser, em portugués, transliterado para Delacroa?
Ou, entdo, o sobrenome de Skinner. Por que ndo é acentuado? Ao ler o sobrenome desse
psicologo, o brasileiro nao diz Skinnér ja que nao traz o acento e se escreve da mesma
forma que no inglés.

No capitulo 4 do livro Quase a mesma coisa, Eco aprofunda mais a ideia sobre
negociagao para explicar os processos de tradugdo, pois é sob o signo desse conceito que

situa também a nocéo de significado.

Negocia-se o significado que a tradugdo deve
expressar porque se negocia sempre, na vida cotidiana, o
significado que devemos atribuir as expressdes que usamos
(ECO, 2007, p. 100).

Entao, traduzir para Eco significa sempre “cortar” algumas das consequéncias que o
termo original implicava e, por isso, para ele, ao traduzir, ndo se diz nunca a mesma coisa.
Para ele, a interpretacdo que precede a tradugao deve definir o que se pode ou nao “cortar”
no significado de uma palavra, porém, jamais estaremos seguros de que ndo perdemos algo

importante.

Mas a negociagdo nem sempre € uma tentativa que
distribui perdas e ganhos com equanimidade entre as partes
em jogo. Também posso considerar satisfatoria uma
negociacdo em que concedi a contraparte mais do que ela me
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concede e contudo, considerando meu propdsito inicial e
sabendo que ja parti em condigbes de nitida desvantagem,
considerar-me igualmente satisfeito (ECO, 2007, p.107).

A opcgao por focar no conceito de negociagcao em Eco esta relacionada a questdo do
dilema da tradugdo que intitula esse capitulo. E claro que nas mais de 400 paginas de seu
livro, Eco desenvolve outras ideias bastante interessantes, sempre com exemplos de sua
prépria experiéncia, 0 que enriquece ainda mais seu trabalho, levanta problemas que estao
em pauta na teoria e na pratica da traducéo.

No entanto, ainda esta distante de uma analise da dimenséo ética implicada no ato
de traduzir. Acredito que esse também nao era seu objetivo. A questdo que se apresenta é
que sao diversos os dilemas de uma pessoa que se quer tradutor. Percebe-se que ainda
prevalecem muito os exemplos da propria pratica de cada um, indicando para as habilidades
necessarias para se formar um tradutor, sendo que a atividade de traducéo situa-se ainda
muito no campo da linguistica, mesmo que fundamentada com estudos de importantes
filbsofos sobre o assunto. As tentativas de uma teoria que se debruce sobre a atividade do
tradutor e as questdes éticas dai decorrentes fazem-se necessarias.

Retomando as ideias de Vigotski, neste trabalho, compreende-se a atividade de
traducdo como uma atividade criadora. E como qualquer atividade de criagdo envolve a
nossa imaginagao e a percepg¢ao que se tem da realidade. A criacdo € movida pelo desejo
de encarnar na palavra o que conhecemos e imaginamos. Mas, muitas vezes, a necessidade
de criar (que proporciona alegrias a pessoa que cria) nao coincide com as possibilidades.
Surge, entao, o sentimento de sofrimento que acompanha o ato criador, sao os suplicios da
criagao. Por mais que tentemos encontrar a palavra precisa que transmita a ideia presente
no texto, somos acometidos pelo sentimento de impossibilidade, a palavra n&do vem, néo

esta nos dicionarios...

Com a letra fria é dificil explicar
A luta das ideias. Ndo ha sons nas pessoas
Bastante fortes para representar
O desejo de deleite. O fogo das paixbes
Supremas sinto eu, mas palavras
N&o encontro e, neste instante, estou pronto

A pagar com a propria vida para derramar
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A sombra dela, ao menos, em outro peito.?

28 Poema de M. lu. Lermontov transcrito em Voobrajenie e tvortchestvo v detskom vozraste

(Imaginacgao e criagao na infancia). Tradugao livre da autora deste trabalho.
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IV — Dos dilemas aos suplicios

(...) qualquer deformag&o do material, ao mesmo tempo,
é a deformacgéo da propria forma.

Vigotski

A palavra faz o homem livre.

Vigotski

Antes de tudo, gostaria de fazer, neste momento do meu trabalho, um louvor aos
tradutores. Dificil imaginarmos o mundo sem essa atividade. Apesar de lidarmos com
diferentes linguas no nosso cotidiano, sabemos que ter acesso a um texto traduzido no
idioma no qual transitamos com mais facilidade €, na maioria das vezes, mais confortavel.

Nesse sentido, vale lembrar Octavio Paz:

El asombro, la coélera, el horror o la divertida
perplejidad que sentimos ante los sonidos de una lengua que
ignoramos, no tarda em transformarse em una duda sobre la
que hablamos. El lenguaje pierde su universalidad y se revela
como una pluralidad de lenguas, todas ellas extrafias e
ininteligibles las unas para las otras. En el passado, la
traduccion disipaba la duda: si no hay una lengua universal,
las lenguas forman una sociedad universal en la que todos,
vencidas ciertas dificuldades, se entienden y comprenden. Y
se comprenden porque en lenguas distintas los hombres dicen
siempre las mismas cosas. La universalidad del espiritu era la
respuesta a la confusién babélica: hay muchas lenguas, pero
el sentido es uno (PAZ, 1990, pp. 9-10).

Além de admitir com muita propriedade a universalidade das linguas, Paz compara a

acao de traduzir com o momento quando a crianga comega a falar:

Aprender a hablar es aprender a traducir; cuando el
nifio pregunta a su madre por el significado de esta o aquella
palabra, lo que realmente le pide es que traduzca a su
lenguaje el término desconocido (PAZ, 1990, p. 9).

A atividade de tradutor, com seus tropecos e acertos, é reconhecida por seu valor;

sem ela muitos estudos, obras e textos deixariam de ser conhecidos e desenvolvidos. Todos
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que se dedicam a essa atividade, escritores, poetas, ensaistas, cientistas, amantes da
lingua, merecem reconhecimento.

Em seu livro Tradugdo a ponte necessaria, José Paulo Paes critica a inexisténcia no
Brasil de uma histéria da tradugao literaria. Menciona o livro de Wilson Martins, Histéria da
inteligéncia brasileira, e diz que € o unico inventario critico, incrivelmente minucioso e
erudito, de nossa produgao intelectual em livro, que é acompanhada, por assim dizer, ano
por ano, e no qual vamos encontrar referéncias mais frequentes a traducéao, particularmente
no seu periodo aureo entre nds, ou seja, as décadas de 1940 e 1950 (PAES, 1990).
Realmente, até hoje sdo rarissimas as bibliografias que fazem referéncias aos tradutores, ao
relacionarem livros vertidos para o portugués. Isso deixa transparecer a desvalorizagéo do
tradutor que, a meu ver, leva, cada vez mais, a auséncia de maior compromisso por parte
desse profissional com o original a ser transposto em outra lingua.

Bezerra (2008) aponta dois aspectos dessa problematica no Brasil. O primeiro
aspecto, para ele, esta relacionado a visdo da atividade de tradugdo como “biscate”, pois

durante muito tempo, nao foi realizada por profissionais.

O profissional da tradugao no Brasil é coisa recente.
Nés tivemos médicos tradutores, advogados tradutores,
engenheiros tradutores, mas poucos tradutores formados
tradutores. Porque a tradugdo, no Brasil, ndo era vista como
uma atividade de profissionais no ramo da traducao, era vista
como biscate. Isso vigeu e as editoras deitaram e rolaram em
cima disso, aproveitando que era biscate para pagar pouco.
Entédo a tradugdo saia ruim, porque o pagamento era ruim e a
qualidade era ruim, muitas vezes a tradugdo equivalia a
ruindade do pagamento. Mas, felizmente, nos ultimos 20 anos,
foi se criando uma consciéncia da tradugdo como uma
atividade criadora (BEZERRA, comunicagao pessoal, 2008).

A hipotese que podemos levantar também € o reconhecimento tardio dessa atividade
aqui no Brasil. No Brasil Colbnia, nao existia e nem poderia ter existido essa atividade, pois o
interesse de Portugal tinha a ver somente com produtos agricolas ou ouro brasileiros,

mantendo o quanto pdde sua coldnia em “estado de inferioridade mental.”

(...) através de uma censura férrea e de um ensino
jesuitico de indole retrograda e imobilista, cuidou de impedir a
circulagdo de perigosas “ideias estrangeiras”. Se se tiver em
conta que o papel da atividade tradutéria é precisamente o de
por as ‘“ideias estrangeiras” ao alcance do entendimento
nacional, ndo sera dificil entender por que ela praticamente
inexistiu durante o nosso periodo colonial (PAES, 1990, p. 11-
12).
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Para Paes, o marco histérico da traducdo entre nds pode ser considerado a
publicacdo em Lisboa, em 1618, de um Catecismo na lingua brasilica, preparado pelo Pe.
Antbnio de Araujo. Tratava-se de uma adaptagao da doutrina crista a lingua dos selvagens.

Mais para o fim do século XVIIl, comecam a ser vertidas para o portugués obras
literarias italianas e francesas. Entre os tradutores dessa época destacam-se os nomes do
poeta mineiro Claudio Manuel da Costa e do arcade, também mineiro, José Basilio da Gama
que traduziram pecas e poemas do dramaturgo italiano Pietro Metastasio. Mas, essas
publicacbes restringiram-se a Portugal, jd que no Brasil a impressédo de qualquer livro ficou
proibida até a vinda de Dom Joao VI, quando, em 1808, fundou-se a Imprensa Régia que foi
a primeira tipografia em solo brasileiro (PAES, 2001, p.13).

Um fato bastante interessante ocorrido no Brasil ainda no século XVI foi a tradugcao
realizada por dois padres carmelitas da Bahia, membros da sociedade secreta “Cavaleiros
da Luz”, da qual, segundo Paes, se originou a Conspiracdo dos Alfaiates de 1798
(considerada por muitos como a primeira revolugdo social brasileira), que traduziram do
francés a Nova Heloisa, de Rousseau, a Revolugdo do tempo passado, de Volney, e os
discursos incendiarios de Boissy d’Anglas (Idem). Como nao podiam ser editados no Brasil,
foram copiados e recopiados a mao e circularam na clandestinidade.

Assim foram os primordios da traducéo literaria no Brasil, uma atividade que comecgou
a ser considerada como profissdo somente no século XX, principalmente a partir dos anos
30. E nessa época que surge a industria editorial e aumenta o publico leitor. A esses dois
fatores pode-se aliar o entusiasmo de alguns escritores, como, por exemplo, o de Monteiro
Lobato que, como diz Paes, era um trabalhador incansavel e que se iniciou como tradutor
ainda muito jovem, vertendo para o portugués os livros O anticristo e O crepusculo dos
idolos, de Nietzsche, e, posteriormente, autores do porte de Kipling, Jack London, Melville,
Saint-Exupéry, Hemingway, entre outros (Idem, p.26).

Atualmente, o Brasil tem muitos cursos universitarios de formacao de tradutores, o
que nao existia no passado. Paes destaca a importancia do enfoque teérico, mas chama a

atencao para a pratica que nao pode ser deixada de lado, pois:

(...) Os que mais competentemente a exercem (a
atividade de traduzir) ndo sdo tradutdlogos, mas escritores
que optaram por dividir o seu tempo entre a criagdo
propriamente dita e a recriagao tradutéria (PAES, p.31).
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Entdo, mesmo sendo ainda uma atividade muito mal remunerada e pouco
reconhecida, a traducao literaria teve, entre seus trabalhadores, escritores e poetas como
Manuel Bandeira, Raquel de Queiroz, Carlos Drummond de Andrade, José Lins do Rego,
Otavio de Faria, Lucio Cardoso, Rubem Braga, para citar apenas alguns. No entanto, no
campo da traducdo cientifica e académica ainda ha pouco estudo e persiste a pratica de
aproveitar os que dominam dois idiomas sem se ater, muitas vezes, a alguns critérios
basicos para o desempenho da atividade de tradugdo. Concordamos com Paz que diz que
“traducgédo e criagdo sado operagdes gémeas”, havendo “um incessante refluxo entre as duas,
uma continua e mutua fecundacao” (PAZ apud PAES, p. 31).

Ao mesmo tempo, ndo ha consenso sobre quem deve ser tradutor. Por exemplo,

Brenno Silveira diz que nem sempre um escritor € aquele que faz uma boa traducgao:

Claro que um bom escritor, que possuisse as demais
qualidades que se exigem de um tradutor poderia,
ocasionalmente, traduzir determinada obra melhor do que
aquele que fosse apenas bom tradutor, sem ser bom escritor.
Mas, de modo geral, isso ndo acontece. Entre as nossas
piores tradugdes, encontram-se muitas assinadas por nomes
ilustres de nossas letras. Por qué? Nao sei. Talvez porque,
sendo escritores consagrados, se julguem com direito de
tomar certas liberdades com os textos estrangeiros; ou porque
— espiritos criadores, imaginagao fecunda — talvez lhes falte
paciéncia e “humildade” diante do trabalho criador alheio
(SILVEIRA, 2004, p. 122).

Dessa opiniao compartilha, também, o escritor e critico Octavio Paz que, além de
dizer que o imperialismo da linguistica tende a minimizar a natureza eminentemente literaria
da tradugao, afirma que ndo ha e nem deve haver uma ciéncia da tradugdo, mesmo que
essa possa e deva ser estudada cientificamente e complementa: “(...) Del mismo modo que
la literatura es una funcion especializada del lenguaje, la traduccion es una funcién
especializada de la literatura” (PAZ, 1980, pp. 18-20). E, ao se perguntar sobre as maquinas
que traduzem, Paz diz que a traducdo é uma tarefa na qual o decisivo é a iniciativa do
tradutor, claro que descontados ai os indispensaveis conhecimentos linglisticos, seja ela
realizada por uma maquina programada pelo homem ou por um homem rodeado de
dicionarios. Ao desenvolver um pouco mais esse argumento, critica a existéncia da ideia de
que teoricamente somente os poetas deveriam traduzir poesia, pois para ele poucas vezes
os poetas sado bons tradutores, ja que quase sempre eles usam o poema alheio como ponto

de partida para escrever o0 seu poema.
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(...) La razén de la incapacidad de muchos poetas
para traducir poesia no es de ordem puramente psicoldgico,
aunque la egolatria tenga su parte, sino funcional: Ila
traduccion poética (...) es uma operacion analoga a la creacién
poética, solo que se despliega en sentido inverso (PAZ, 1980,
p. 20).

Outro pensador que também se debrucou sobre o trabalho de tradutor foi Walter
Benjamin. Em seu texto A tarefa do tradutor, ele critica a postura de intermediagao da fungao
de tradutor. Para ele, a tradugéo que se propuser a desempenhar a funcao de intermediaria
€ uma ma traducgao e afirma: ela é antes de tudo uma forma e para compreendé-la é preciso
voltar ao original ja& que nele esta contida sua lei, assim como a possibilidade de sua
tradugdo (BENJAMIN, 1923).

E interessante como Benjamin compreende a relacdo existente entre a obra literaria e
a sua traducdo. Falando de traduzibilidade, ele explica que a tradugdo convém a certas
obras, o que nao quer dizer que seja essencial; ela nao significa nada para o original, mas,
gracas a possibilidade da tradugédo (da traduzibilidade), o texto traduzido mantém uma

relagdo intima com o original.

Es evidente que una traduccién, por buena que sea,
nunca puede significar nada para el original; pero gracias a su
traducibilidad mantiene una relacion intima con él. Mas aun:
esta relacion es tanto mas estrecha en la medida en que para
el original mismo ya carece de significacion. Es una relacion
que puede calificarse de natural y, mas exactamente aun, de
vital (BENJAMIN, 1923, 130).

Nesse sentido, ndo é a tradugdo que presta um servigco a obra de arte, e sim ¢é ela
que mais deve a obra a sua existéncia. A vida do original alcanga nas traducbes sua

expansao postuma mais vasta e sempre renovada (BENJAMIN, 1923, p.131).

E possivel tragar um paralelo entre o pensamento de Benjamin e Paz ao falarmos da
relacdo que os idiomas mantém entre si. Benjamin afirma que “se o parentesco entre os
idiomas deve se confirmar nas tradugdes, como pode fazé-lo se nao for transmitindo com
maior exatidao possivel a forma e o sentido do original?” (Idem, p. 132). Para Paz, existe um
paradoxo: se por um lado, a tradugao suprime as diferengas entre uma lingua e outra, por
outro, revela-as mais plenamente, pois, gracas a traducao, inteiramo-nos do que nossos

vizinhos falam e pensam sobre o mundo (PAZ, 1980, p. 13).
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En un extremo el mundo se nos presenta como una
coleccion de heterogeneidades; en el outro, como uma
superposicion de textos, cada uno ligeramente distinto al
anterior: traducciones de traducciones de traducciones. Cada
texto es unico y, simultaneamente, es la traduccion de outro
texto. Ningun texto es enteramente original porque el lenguaje
mismo, en su esencia, es ya una traduccion: primeiro, del
mundo no-verbal y, después, porque cada signo y cada frase
es la traduccién de outro signo y de outra frase. Pero esse
razonamiento puede invertirse sin perder validez: todos los
textos son originales porque cada traduccion es distinta. Cada
traduccién es, hasta cierto punto, una invencion y asi
constituye un texto unico (PAZ, 1980, p. 13).

Paz afirma que tradugdo e criagdo sao operacbes gémeas e, fazendo uma breve
retrospectiva dos grandes periodos criadores da poesia ocidental, revela que eles foram
prescindidos ou acompanhados de entrecruzamentos de diferentes tradug¢des poéticas e que
a histéria da poesia européia poderia ser vista como a conjugagéo de diferentes tradigdes.
Por isso, para esse autor, nem a pluralidade das linguas, nem a singularidade das obras
significa heterogeneidade irredutivel ou confusédo, e sim, ao contrario: um mundo de relacdes
feito de contradigdes e correspondéncias, unides e separagdes (PAZ, 1980).

O professor e tradutor John Milton, no livro Tradugdo: teoria e pratica, faz uma
retrospectiva mais detalhada da atividade de traduzir desde o século XVII, pois antes disso
“a pratica generalizada era traduzir, atualizar ou adaptar as obras de outros escritores sem
referéncias as fontes” (MILTON, 1998, p. 17). Exemplificando com as traducbes feitas na
Inglaterra, Milton diz que elas eram vistas como meio de melhorar a lingua, aumentar o
vocabulario e de introduzir novos modelos. Esse autor apresenta as opinides sobre a
traducado em diferentes épocas e paises. Na parte final do trabalho faz uma tentativa de se
aprofundar sobre a teoria da tradu¢ao no Brasil e conclui que ela ainda apresenta um quadro
irregular e semelhante a maioria dos paises. As discussdes sobre tradugdo ndo se
distanciam dos argumentos tradicionais sobre forma e contelddo; os parametros de
metafrase, parafrase e imitacao ainda se fazem presentes nas tentativas de teorizar sobre a
traducado. Milton apresenta mais questionamentos do que respostas e evidencia a auséncia
de uma histéria sistematizada da traducao literaria no Brasil.

E importante ressaltar que, nas buscas intensas de trabalhos sobre tradugdo no
Brasil, foi dificil identificar referéncias tedéricas mais consolidadas sobre a traducao cientifica
ou académica. A maioria dos textos refere-se a traducao literaria e poética, deixando a
tradugido de textos cientificos a margem dessa atividade. Nao se trata de posicionar em

campos opostos a traducéo técnica e a literaria, mas seria valido que tedricos da traducéo



101

incluissem em suas analises o0s problemas e as questdes especificas relacionados a
traducéo técnica.

Bezerra (2008), ao ser indagado a respeito de estudos sobre tradugdes de textos
cientificos, diz que realmente ha muito pouca referéncia e apresenta o seu ponto de vista a

respeito da diferenca entre a traducéo literaria e a de ciéncias.

Em primeiro lugar, ha uma diferengca fundamental
entre a tradugao literaria e a de ciéncias. Na tradugéo literaria
vocé trabalha com imagens, em ciéncias vocé trabalha com
conceitos. A imagem pode variar, a imagem pode ganhar
conotagbes varias; o conceito jamais, o conceito é conceito.
Se vocé trabalha com o conceito de ascensdo ou de queda,
tem de ser ascensdo e queda o tempo todo. Quando um
cientista pensa, ele pensa conceitualmente. Até porque ele
pensa a partir de determinadas hipoteses, faz verificagbes e
hipéteses que sdo resumidas em conceitos. Entdo, o
arcaboucgo da linguagem cientifica € completamente diferente
da linguagem literaria. Na linguagem literaria, o tradutor tem
muita liberdade de recriar. (...) S&o experiéncias muito
diferentes, sdo desafios também muito diferentes. Em ciéncia,
o tradutor tem que entender, tentar entender de que se trata;
mesmo que ndo seja a area dele, ele tem que tentar entender
a que determinado conceito conduz porque nao da para fazer
as viagens que ele faz dentro de um texto de literatura. Séo
simbologias completamente diferentes (BEZERRA, 2008,
comunicacao pessoal).

Em seu artigo Tradugédo, ciéncia e arte (BEZERRA, 26/12/2008, mimeo), Bezerra
traca os limites entre os dois tipos de traduc¢ado. Para ele, o tradutor de textos cientificos vive
uma tensdo imensa, restritiva, asfixiante; trafega por uma rua seméntica de mao unica, de
unidades fechadas, opera com enunciados univocos, ndo pode nem tentar o luxo de usar de
sinonimia sob pena de fraturar a coesdo do discurso cientifico, de esgar¢a-lo e torna-lo
plurissignificativo. Essa é a diferenca essencial entre traducdo de ciéncia e traducdo de
ficcao (Idem).

Ja ao realizar uma traducgao artistica, o que importa, para ele, € compreender que a
traducédo de literatura, seja poesia ou prosa, € antes e acima de tudo arte e, portanto,
incompativel com a literalidade. Mas, isso, diz Bezerra, ndo quer dizer que defenda a ideia

da impossibilidade da tradugéo. Ao contrario, diz:

(.-.) Que o tradutor precisa se alimentar daquilo que eu
chamo de ilusdo empenhada, isto €, precisa estar ciente de
que, a despeito de todas as enormes diferengas entre a
cultura que alimentou o original e a cultura da lingua para a
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qual o texto estd sendo traduzido, é possivel recriar na
tradugdo uma unidade de semelhangca com amplitude
suficiente para que se possa abranger, compreender,
interpretar o conjunto de sentidos do original e a cultura que o
sedimentou. Para tanto, cabe ao tradutor tracar uma linha
diviséria muito nitida entre aquilo que ele entende como
semelhanga literal e semelhanga artistica, partindo do
principio de que essa questado se resolve unicamente pela via
da arte e que s6 a semelhanca artistica permite que o leitor
penetre no universo de sentidos e nas intengbes do autor,
sinta e vivencie a linha estilistica em sua diversidade, que a
semelhanga artistica ndo maquia nem deforma o autor
(BEZERRA, 28/12/2009, p. 2, mimeo).

Um estudioso da lingua, Vilém Flusser, dedicou um capitulo do seu livro Lingua e
realidade a tradugao. Logo de inicio, expressa a ideia de que a realidade é a matéria-prima
do intelecto e, por isso, consiste de palavras e dados brutos a serem transformados em
palavras para serem apreendidos (2005, p. 45). Para esse pensador, toda lingua é um
sistema completo, um cosmos, mas ndao um sistema fechado, e o conjunto das palavras
forma esse cosmos. Além de concordar com uma boa parte daqueles que consideram que a
lingua esta sempre em desenvolvimento, quando diz que ha possibilidades de ligar diversas
linguas, ha possibilidades de passar-se de um cosmo para outro; que existe a possibilidade
da traducgdo (FLUSSER, 2005, p. 56). O autor também apresenta a tese de que cada lingua
€ uma realidade.

Flusser € um dos poucos estudiosos que fala do processo que envolve o ato de
traduzir de uma lingua para outra. Para ele, o processo tem dois aspectos distintos e
estabelece uma ligacdo entre dois cosmos (duas linguas), o intelecto se traslada, salta de
um cosmos para outro e, embora sejam dois aspectos distintos (as duas linguas) do mesmo
processo, um refere-se a coisa em si e o outro ao EU absoluto. Em seguida, ao apresentar a
ideia de possibilidade de tradugao, diz que o parentesco entre as linguas legitima-a, mas
explica que nao se trata de um parentesco etimolégico e sim ontoldgico. (2005, p. 58). Ao
citar um caso especifico de tradugcdo de uma frase do portugués para o inglés, ele afirma a
ideia de que a traducao € aproximadamente legitima, ja que se tratam de dois conjuntos de
linguas diferentes, mas com hierarquias e regras parecidas (ldem, p. 57).

Um outro aspecto da traducdo tratado por Flusser — a aparente passagem do
intelecto de uma lingua para a outra — esta na resposta a pergunta: o que acontece comigo

quando passo do vou (portugués) para o / go (em inglés)?

(...) Enquanto penso vou, estou firmemente ancorado
dentro de uma realidade portuguesa. Vou, que é meu
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pensamento, tem um significado determinado. Mas, durante a
tradugao, durante esse instante ontologicamente inconcebivel
da suspensdo do pensamento, pairo sobre o abismo do nada.
“Sou” durante a transicdo somente no sentido do poder ser.
Sob o prisma da tradugédo o “cogito sum” cartesiano adquire
um significado existencial imediato. Até agora os pensadores
existenciais parecem nao ter percebido que o nada, esse
horizonte do ser, se manifesta “nadificante” durante o
processo de toda tradugdo. Toda tradugdo ¢é um
aniquilamento. O fato existencialmente importante nesse
processo € a circunstancia de esse aniquilamento poder ser
ueberholt, ultrapassado e superado pela tradugao realizada.
Ndo se trata, porventura, de uma miniatura de morte e
ressurreicdo? Que uma analise fenomenoldgica da tradugéo e
um estudo mais profundo pelos pensadores existenciais
iluminem melhor, num futuro préximo, esse problema
(FLUSSER, 2004, p. 59).

Assim, para Flusser, passar de uma lingua para outra é atravessar um abismo do
nada, que faz surgir no intelecto o sentimento de irrealidade e que se assemelha a pergunta
existencial. Entdo, a possibilidade da traducdo, segundo ele, representa para o intelecto a
vivéncia da relatividade da realidade. “Vou esta situado dentro de uma realidade, / go, dentro
de outra, e entre ambas o abismo do nada, do aniquilamento do pensamento. Traduzindo, o
intelecto ultrapassa o horizonte da lingua, aniquilando-se nesse processo” (Idem).

E muito interessante a ideia de aniquilamento do intelecto no processo de tradugdo
que Flusser apresenta. Para ele, a tradugcdo € uma das poucas ou, talvez, a unica
possibilidade do intelecto superar os horizontes das linguas, destruindo os limites entre a
lingua original e condensando-se novamente ao chegar na lingua da tradugao. Flusser frisa
gue cada determinada lingua tem sua personalidade, proporcionando ao intelecto, com isso,
um clima especifico de realidade. Por ultimo, ele destaca que a tradugdo, a rigor, é
impossivel, mas torna-se possivel aproximadamente, gracas as semelhangas ontoldgicas
entre as linguas (ldem, p. 61). Flusser leva-nos a pensar que, nesse aniquilamento,
aocnteceria, talvez, uma vulnerabilidade impar ao que é outro, ao que esta fora, ao nao-
mesmo.

A posicao de Flusser de que a tradugdo nao é impossivel, mas aproximadamente
possivel, encontra um forte argumento numa disscussao que é apresentada por Vigotski na

obra Psirrologuia isskustva (Psicologia da arte).

No livro Psirrologuia iskusstva (Psicologia da arte), por exemplo, tendo por base a
discussdo sobre a relagéo entre a forma e o material numa obra de arte, Vigotski faz uma

analise de algumas teorias existentes a época, apresenta suas criticas e exprime a sua
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opinido sobre o assunto. No capitulo 3, ao discutir a arte como procedimento, analisa os
fundamentos da corrente formalista, surgida em oposi¢ao ao intelectualismo - a teoria da arte
que reinava até o surgimento do formalismo. A critica de Vigotski aponta que o maior pecado
dos intelectualistas era a ndo compreensao da psicologia da forma, o que gerou uma série
de ideias confusas. Entdo, o formalismo surge como uma reacdao saudavel contra o
intelectualismo, colocando no centro da atencao a forma artistica. Para os formalistas existia
a seguinte relacdo: ao destruir a forma da obra de arte, perde-se sua acdo estética;
consequentemente, para essa corrente, era valido dizer que toda a forgca da agao estava
exclusivamente em sua forma. Assim, para os formalistas a arte era forma pura, totalmente
independente do contelido, e, com isso, anunciavam a arte como procedimento que serve a
si mesma (VIGOTSKI, 1998, p.54).

Vigotski faz severas criticas aos formalistas que definem a forma como qualquer
disposicdo do material artistico pronto para provocar certo efeito estético; para estes,
qualquer relagao entre o material numa obra de arte é forma ou procedimento. O autor ilustra
essa ideia com muita propriedade, quando traz o exemplo dos poemas de Puchkin O
cavaleiro avarento e Salieri. Entdo, diz Vigotski, a tarefa de Puchkin era, segundo os
formalistas, representar a avareza e a inveja em suas obras, e a tarefa do leitor, conhecer
esses sentimentos ao ler os poemas. Além disso, os formalistas negavam os fundamentos

psicolégicos e sociolégicos da arte.

Uma das bases metodologicas deles (formalistas)
consiste em negar qualquer psicologismo para construir uma
teoria da arte. Eles tentam estudar a forma artistica como algo
totalmente objetivo e autébnomo dos pensamentos e dos
sentimentos que fazem parte dela, assim como de qualquer
outro material psicolégico (VIGOTSKI, 1998, p. 58).

Vigotski contesta a visdo dos formalistas que afirmam que a finalidade da forma
artistica é sentir o material e ndo compreender o sentido psicolégico deste e diz que essa
visao é tao unilateral como a dos intelectualistas, pois, para o autor, ndo se pode conceber a
forma sem o material. Nesse questionamento ele apresenta o conceito de deformacio. Para
ele, a forma ndo existe fora do material enformado por ela, as relagbes sdo dependentes do
material correlacionado. Por isso, a deformacdo do material € também a deformagao da
forma; as obras de arte, quando realizadas com materiais diferentes, assumem, também,
formas diferentes (VIGOTSKI, 1998, p. 62).
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A contribuicdo de Vigotski para a discussdo sobre os dilemas da traducdo esta no
conceito de deformacao do material e da forma, ja que, ao traduzirmos uma obra de uma
lingua para outra, ou, como diz Flusser, de um cosmos para outro, deformamos
irrecuperavelmente a obra, pois quando transportamos a forma da obra para outro material —
no caso a outra lingua - deformamos sua forma em outro material (Idem, p. 64). Mas, como
para Vigotski a obra de arte pode proporcionar o efeito psicolégico somente na prépria forma
em que foi criada, entdo, surge a questdo: como fazer com que a obra traduzida consiga, ao
deformar a forma e o material, provocar a mesma reagao estética? Ou, tratando-se de obra
cientifica, como a traducédo de um texto cientifico consegue transmitir o pensamento reflexivo
do autor e os conceitos por ele elaborados?

Flusser, mais uma vez, ajuda a pensar sobre essa questdo. Para ele, “a ciéncia,
longe de ser valida para todas as linguas, € ela propria uma lingua a ser traduzida para as
demais a fim de realizar-se nelas” (FLUSSER, 2004, p. 54). Ao tratar da irrealidade com a
qual nos deparamos quando entramos no campo da ciéncia, principalmente das exatas, esse
autor afirma que a ciéncia é uma lingua dentre as outras e o conhecimento cientifico, criado

no ambito dessa lingua, é significativo somente em relagéo a ela.

O intelecto consegue, em teoria e pratica, pensar em
portugués ou inglés continuamente. Mas o intelecto nao
consegue pensar continuamente em “termos de ciéncia”, néo
consegue pensar sempre cientificamente. Ele esta, portanto,
na necessidade de continuamente traduzir do “cientifico” para
o portugués. Tendo de abandonar continuamente o esforgo da
tradugado, o intelecto percebe mais claramente a distancia
entre palavra e dado bruto é (sic) tomado pela sensacao de
irrealidade. (Idem, p. 54)

Se, conforme Flusser, existe a linguagem cientifica, essa linguagem &, de certo
modo, comum a todas as linguas. Seria, por assim dizer, o cientifiqués de cada lingua, que
funciona com alguma independéncia do idioma que o hospeda. Entdo, o cientifiqués em
portugués e 0 em russo, por exemplo, € o que ha de comum nas duas linguas, ou seja, a
linguagem cientifica. E exatamente isso que diferencia a tradugdo de uma obra artistica da
traducao de uma obra cientifica, pois a obra de arte ndo esta apoiada em outra linguagem.

Assim, um texto cientifico deve ser concebido na linguagem cientifica, comum a
todas as linguas. Para realizar a tradugdo mais auténtica possivel do pensamento cientifico
de um idioma para outro é necessario conhecer nao so a lingua, mas a linguagem cientifica

nessa determinada lingua, ou seja, o seu cientifiqués. Ao traduzirmos de uma lingua para
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outra, estamos lidando com dois cosmos, duas realidades distintas, mas, no caso de um
texto cientifico, ja ha algo em comum entre as duas linguas — a linguagem cientifica. Nao se
trata somente de deformacgao. Ela é inevitavel na traducéo tanto de um texto artistico quanto
de um texto cientifico, pois estamos alterando a forma e o material, como diz Vigotski.
Porém, o tradutor de cientifiqués deve cuidar para que o cientifiqués em russo nao fique
diferente do cientifiqués em portugués, cuidar para que seja quase a mesma coisa. Se em
russo a linguagem é cientifica, em portugués deve ser também.

Este trabalho trata da traducao cientifica e defende-se que, apesar das diferencas
que apontamos entre as traducdes artisticas e cientificas, nos dois casos, o tradutor deve
estar ciente da responsabilidade ética de ser o suporte da alteridade do autor da obra
original, saindo de um campo puramente técnico para adentrar numa dimensao ética. Para
isso, o tradutor, no caso da tradugao cientifica, abdica do seu préprio pensamento, do seu
proprio pensar sobre os fendmenos, recolhe-se para que o texto do autor surja em sua

inteireza.

Em seu artigo Vulnerabilidade: a pessoa ameagada, Roberto Bartholo (2002), ao
referir-se a mistica judaica, diz que, na tradicdo cabalistica, o termo hebraico zimzum é
usado para narrar o ato criador divino — ato instaurador de toda realidade criatural ao qual
somos apresentados como sendo uma contragdo, um encolhimento, um dobrar-se-sobre-si

do Criador.

Ou seja, o ato primal é um ceder espago, um dar
lugar, um permitir presenca ao diverso, ao ndo-mesmo, ao
outro pensado teologicamente como criatural (BARTHOLO,
2002, p. 135).

Além de declarar sua admiragao pela beleza dessa formulagdo do zimzum, Bartholo
diz que ela remete aos “prolegbmenos de toda a ética” e ndo deixa esquecer que falar de
ética € falar de limites. E para esse autor, falar de limites implica o reconhecimento da
autonomia da pessoa ou, em outros termos, alteridade e vulnerabilidade, pois: “(...) A relagao
ndo é s6 a presenca do outro. E preciso que também haja a minha vulnerabilidade a esta
presenca” (ldem p. 137).

No caso especifico da tradugéo, que envolve a relagao entre o autor da obra original
e o tradutor, qual € o limite para que o dialogo auténtico se instale? A posi¢cédo aqui defendida
€ que o verdadeiro tradutor, do ponto de vista da ética buberiana, exerce o papel de suporte

da alteridade do autor, pois a presentificacdo deste requer a vulnerabilidade do tradutor.
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Como suporte da alteridade do autor, do tradutor exige-se abertura e vulnerabilidade,

cuidando-se para que a autenticidade da obra original seja preservada na tradugéao.

(...) Eu tomo conhecimento intimo dele, tomo
conhecimento intimo do fato que ele é outro, essencialmente
outro do que eu e essencialmente outro do que eu desta
maneira determinada, unica, que lhe é prépria e, aceitando o
homem que assim percebi, posso entdo dirigir minha palavra
com toda seriedade a ele, a ele precisamente enquanto tal
(BUBER, 2007, p. 146).

E para Buber, tomar conhecimento intimo de um homem é recebé-lo em sua inteireza
e concretude (ldem, p. 147). Transportando essa ideia para a tradugao, podemos dizer que,
daquele que se propée a traduzir, requer-se a permanente busca para o estabelecimento de
um didlogo genuino com o autor - “a reciprocidade tornada linguagem”, expondo-se

“vitalmente a sua participacao” (Idem, p. 146-147).

Assim, a atividade de tradugdo habita, em primeira instancia, a dimensao ética, e
entao, o campo técnico. Por isso, ndo deve ser compreendida e avaliada apenas do ponto de
vista da competéncia técnica. Isso nao quer dizer que a formacao técnica do tradutor nao
seja importante. Ao contrario, ela é imprescindivel, mas em seu devido lugar: como um meio,
uma condi¢do de tornar o autor presente em sua inteireza, € ndo um fim; a técnica serve a
ética. Quando o tradutor mutila deliberadamente o texto original e diz que o fez para “tornar o
pensamento do autor mais claro”, como no caso ja mencionado da reducgéao sofrida pelo texto
de Vigotski, na versao para o inglés, na verdade, esta-se deturpando o pensamento do autor,
apagando sua alteridade, aniquilando-a. Mas isso também ocorre quando o tradutor, por
incompeténcia técnica, desfigura o pensamento do autor. Se, no original, o texto é repetitivo,
esta mal redigido e exige inumeras leituras para ser compreendido, assim ele deve emergir
na tradugao.

Seja traducéo cientifica ou literaria, se vista apenas como um problema de formacéao
técnica ou de conhecimento do contexto do autor, ela deixa de lado o compromisso ético
do tradutor para com o autor da obra. Nesse caso, o tradutor equipara-se a uma simples
maquina de verter palavras: engole palavras de um cosmo, input, e expele-as em outro
idioma, output. Nesse engolir e expelir, descarta como lixo as aparas, que sdo 0 seu proprio
trabalho criador, e a obra resultante apresenta-se como nem uma coisa nem outra. E um

nada que apenas testemunha e eterniza o instante “nadificante” por que passa o tradutor na
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transicao de um cosmos ao outro. Recolher-se para dar lugar ao outro: eis aonde reside toda
a possibilidade criadora auténtica do tradutor. Na traducao verdadeira, ele € uma auséncia
que se presentifica somente pela presenca inequivoca do Outro, o autor, mas a presenca

indelével de uma auséncia.



109

V — Quando nao é a mesma coisa

O homem sabio é o que sabe que ha as coisas que nunca vai saber.
Coisas maiores que o pensamento.

Mia Couto

O presente capitulo analisa tradugdes de alguns trabalhos de Vigotski no Brasil. Para
realizar a analise foram selecionados alguns conceitos da teoria histérico-cultural que estao
muito presentes no vocabulario educacional brasileiro, mas que, devido a tradugdes pouco
cuidadosas ou a intengdes de apresentar um Vigotski menos marxista, menos comprometido
com o regime socialista, acarretaram distor¢des e interpretacbes equivocadas do seu
pensamento.

Conforme ja foi dito, as obras de Vigotski sofreram e ainda sofrem violentas
adulteracdes e mutilagbes mundo afora, inclusive na Russia. Por isso, a analise de tradugdes
de suas obras foi realizada com base no cotejamento de diferentes originais russos e de
versdes em outros idiomas. Na atividade tradutéria, as versées em outras linguas podem
ajudar, mas, muitas vezes, podem complicar mais ainda a tarefa do tradutor. Por exemplo,
em algumas tradugdes a expressao atividade de brincar foi traduzida como brinquedo;
obutchenie como aprendizagem; retch como linguagem; tvortchestvo como arte. Todos
esses conceitos sdo de suma importancia para o campo educacional, mas sofreram com a
falta de cuidado nas tradugbes, acarretando distor¢des na interpretacdo das ideias de
Vigotski.

Por exemplo, ao longo da traducdo de Voobrajenie e tvortchestvo v detskom vozraste
(Imaginacdo e criacdo na infancia), a tradugcdo para o espanhol apresentou a palavra
tvortchestvo como arte. Algo similar ocorre nas versdes em inglés e em italiano que
empregaram a palavra criatividade ao invés de criagao. Nao foram essas boas opgdes,
pois, em russo, a palavra tvortchestvo significa criagdo. Na traducao dessas palavras deve-
se privilegiar as inumeras buscas em dicionarios, o que ajuda bastante. Porém, a certeza de
que se trata de criagdo vem da leitura atenta da obra como um todo, que permite ver que
Vigotski esta referindo-se a um processo (criagdo) e ndo a uma qualidade ou caracteristica
de quem é criativo (criatividade).

Outro exemplo pode ser o conceito zona blijaichego razvitia que aparece nas
tradugbes para o portugués como zona de desenvolvimento proximal ou imediata. A

traducdo desse conceito provocou e ainda provoca tamanha confusdo que, por vezes,
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imagina-se, que a zona de desenvolvimento pode ser aferida e quantificada. E o que se
entende ao ler o artigo de Anna L. Brown e Roberta A. Ferrara Diagnosing zones of proximal
development, publicado no livro organizado por James V. Wertsch Culture, communication
and cognition (BROWN e FERRARA apud WERTSCH, 1985). Além de admitir que a zona
blijaichego razvitia é passivel de quantificagdo, por meio do potencial de aprendizagem do
aluno, as autoras também entendem-na como um fendmeno estanque, sem levar em
consideracdo que as mudangas na zona blijaichego razvitia sao instantaneas e

momentaneas.

Quando se analisa a extensa produgao escrita de Vigotski, nota-se que foram poucos
os livros que escreveu com a intengdo de serem livros. Pode-se afirmar que livros mesmo
foram os seguintes: Psirrologuia iskusstva (Psicologia da Arte), escrito em 1925 e publicado
somente em 1965; Pedagoguitcheskaia psirrologuia (Psicologia Pedagdgica) de 1926, e
Michlenie e retch (traduzido no Brasil como Pensamento e linguagem ou Constru¢ao do
pensamento e da linguagem), de 1934; e uma série de livros didaticos para o ensino a
distancia (por correspondéncia), tais como Pedologuia chkolnogo vozrasta (Pedologia da
idade escolar), de 1928, Pedologuia iunochevskogo vozrasta (Pedologia da juventude), de
1929, e Pedologuia podrostka (Pedologia do adolescente), escrito entre 1930 e 1931. Alguns
capitulos deste ultimo livro didatico foram republicados no volume 4 de Sobranie sotchineni
(Obras reunidas).

Os livros publicados principalmente apés sua morte rednem artigos, textos e
estenografias de aulas proferidas ou discursos em eventos cientificos. O levantamento mais
completo e sistematizado estd apresentado em anexo a biografia escrita por Guita
Vigodskaia e Tamara Lifanova e relaciona 274 titulos. Estao indicados nessa lista até mesmo
alguns artigos e textos que ainda permanecem em forma de manuscritos, como por exemplo,
Teoria bazissa i nadstroiki (A teoria da base e da superestrutura, de 1925), Rets. Na kn.:
Otto Riihle. Psirrica proletarskogo rebionka (Resenha do livro de Otto Riihle: A psiqué da
crianga proletaria, de 1926), Lektsii po psirrologuii razvitia (Aulas sobre a psicologia do
desenvolvimento, de 1928), para apenas citar alguns (ZAVERCHNEVA, 2007).

Um contemporaneo e colaborador de Vigotski, Daniil Borissovitch Elkonin, indica que
ele escreveu cerca de 180 trabalhos (ELKONIN apud VIGOTSKI, 1984). E importante
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ressaltar a tentativa de relacionar a produgédo escrita de Vigotski. Mas, apesar disso
sabemos, como dissemos anteriormente, que, segundo relatos da propria Guita, muitos

textos ainda permanecem em forma de manuscritos.

Os principais trabalhos (de Vigotski) foram conservados em
manuscritos. Permaneceram sem ser mexidos em dois armarios de livros no
nosso quarto. Assim foi até o inicio da Guerra (Guita refere-se a Il Guerra
Mundial). Durante a Guerra, nosso prédio sofreu com bombardeios (uma
bomba caiu no prédio ao lado) e, com a explosdo, quebrou os vidros das
janelas do prédio e arrebentou a porta de entrada do nosso apartamento, que
se localizava no primeiro andar e ficou durante 10 dias sem janelas e portas
(ndo estavamos em Moscou).

Quando retornamos com nossa mae e entramos no apartamento,
fomos obrigadas a parar na entrada, pois todo o chdo do corredor estava
coberto por paginas de manuscritos. Esforcamo-nos ao maximo para nao
pisar nas folhas jogadas. Juntamos uma a uma... Muitos livros (e pode ser que
até mesmo manuscritos) se perderam; podem ter sido levados ou usados
como combustivel para aquecimento (VIGODSKAIA apud PETURROVA,
2001, p.8).

Isso explica, em parte, porque textos de Vigotski foram publicados ao gosto de cada
organizador: além de ficarem proibidas na URSS, ao longo de quase 20 anos. Suas obras

nem sempre tiveram um destino digno.
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Os livros

Psirrologuia iskusstva

Na bibliografia dos trabalhos de Vigotski, apresentada por sua filha, o livro
Psirrologuia iskusstva (Psicologia da arte) aparece na ordem cronolégica de escrita, ou seja,
no ano de 1925. No entanto, a primeira edi¢gao do livro, que ficou a cargo da editora soviética
Iskusstvo, foi langada apenas em 1965 com 379 péaginas e tinha como seu editor Viatcheslav
Vsievolodovitch lvanov. A edicdo era acompanhada de um prefacio de A.N.Leontiev e de
comentarios que, segundo a filha de Vigotski, representam parte de investigacdes cientificas
do proprio Ivanov. Em 1968, a mesma editora Iskusstvo publicou uma segunda edi¢ao
corrigida e ampliada com 576 paginas e tinha como anexo o trabalho de Vigotski sobre
Hamlet (VIGOTSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 91). A terceira edigdo pela mesma editora saiu
em 1986, com 572 paginas. A editora Pedagoguika, como complemento a edigdo das Obras
reunidas de Vigotski, langou uma edicdo em 1987 com 344 paginas com um posfacio de
larochevski.

Existem algumas versdes segundo as quais havia raz&o para o livro ndo ter sido
publicado ainda nos anos 20. A.N.Leontiev, no prefacio a primeira edicao, diz que havia
motivos internos e por isso Vigotski nunca mais, em sua trajetéria, retornou ao tema da arte
(LEONTIEV apud VIGOTSKI, 1986). Ja larochevski defende a versdo de que Vigotski ficou
insatisfeito com o método de analise utilizado e sentia necessidade de novos pontos de

partida.

Essa circunstancia deve ser levada em consideragdo por quem
procura em Psicologia da arte respostas para as questdes atuais da
psicologia contemporanea da criagdo e da estética. As respostas nao
satisfaziam o proprio Vigotski e, provavelmente, nao podem satisfazer
0 pesquisador de hoje (IAROCHEVSKI apud VIGODSKAIA e
LIFANOVA, 1996, p. 94)

Porém, Guita ndo concorda com nenhuma das versdes e, com base em documentos
dos arquivos de familia, atesta a inverossimilhanca de ambas. Em 9 de novembro de 1925,
foi assinado entre a editora Leningradskoie Gossudarstvennoie lzdatelstvo e Vigotski um
contrato para a publicagdo do livro Psicologia da arte. Num P.S. da carta enderegada a
L.S.Sarrarov, Vigotski comenta: “Com a Psicologia da arte tudo se ajeitou. Nao sei se para
melhor, mas parece que sera publicada.” Guita também menciona a ata da reuniao do

conselho editorial do Instituto Estatal de Psicologia Experimental que registra a discussao
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sobre a autorizagdo da publicacdo da dissertacao de Vigotski. A decisao é favoravel a
publicagdo, mas todas as despesas e responsabilidades relacionadas com a impressé&o do
livro deveriam ficar a cargo de Vigotski (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 94).

Atualmente, ha varias edigbes do livro que estdo também disponiveis em versdes
digitais em diferentes sitios eletrOnicos russos. A diferenga no numero de paginas das
edicdes pode ser atribuida aos anexos que foram posteriormente acrescentados: o conto
Liorrkoie dirranie (Leve alento), de Bunin, e a monografia de Vigotski Traguedia o Gamlete,
printse Datskom (A tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca).

Em um dos comentarios a edi¢ao do livro de 1986, encontra-se a informacao de que
o texto Traguedia o Gamlete, printse Datskom (A Tragedia de Hamlet, principe da
Dinamarca) conservou-se nos arquivos em duas versdes. A primeira, em forma de rascunho,
com as datas de 5 de agosto a 12 de setembro de 1915, indicando a cidade de Gomel como
local de realizagdo e sem o numero de paginas. A segunda versao, passada a limpo, tem a
data de 14 de fevereiro a 28 de marco de 1916 e indica que foi escrita em Moscou e é
composta de 12 cadernos. Ao que parece, a versao de 1916 é a versao final que serviu de
base para o capitulo que tem o mesmo titulo no livro Psicologia da arte - Traguedia o
Gamlete, printse Datskom (Tragedia de Hamlet, principe da Dinamarca). Essa hipotese pode
ser levantada ao analisar o Projeto de publicacdo das Obras Completas que esta sendo
desenvolvido pela familia do pensador. O Projeto prevé publicar no primeiro volume,
intitulado Dramaturgia e teatro, resenhas teatrais, Hamlet com observacdes nao publicadas,
com apontamentos sobre Hamlet retirados dos cadernos de anotagbes (ZAVERCHNIOVA,
2007). No segundo volume, intitulado Literatura e arte, deverao estar resenhas de livros e
trabalhos filolégicos: Anotagdes as margens de livros e passadas a limpo em cadernetas do
leitor Vigotski — ndo publicadas; a Tragicomédia das buscas, Socialismo e sionismo,
Psicologia da arte completa com duas cartas de K.K.Kornilov sobre Psicologia da arte
(ZAVERCHNIOVA, 2007). Pode-se observar que a monografia de Vigotski sobre Hamlet é
tratada como um trabalho separado do livro Psicologia da arte.

Sabe-se que a primeira edicdo de Psicologia da arte teve por base a versao final
escrita a maquina pelo autor, mas sofreu alguns cortes por parte dos editores que retiraram
citacdes que consideraram desnecessarias. Para a segunda edigao o texto foi conferido com
o exemplar encontrado por N.l.Kleiman na biblioteca do amigo de Vigotski, o cineasta
Serguei Mirrailovitch Eisenstein. Nela foram preservados todos os comentarios de Vigotski e
o texto da monografia sobre Hamlet foi conferido com os manuscritos do autor (VIGOTSKI,
1986, p. 110, comentario 46).
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A primeira edigao do livro, de 1965, traz o prefacio de A.N.Leontiev que faz uma
breve referéncia a trajetéria de Vigotski na psicologia e detém-se nas questdes que sao
abordadas no livro. A.N.Leontiev diz que é nesse livro que Vigotski sintetiza seus trabalhos
do periodo entre 1915-1922, pois, além de lecionar em escolas de Gomel, Vigotski escreveu
muitas resenhas e criticas literarias. Na bibliografia anexa a sua biografia, estdo relacionados
87 trabalhos de critica literaria. Muitos foram publicados em revistas da época e nunca foram
reeditados; outros permanecem em forma de manuscritos nos arquivos da familia. Leontiev
afirma que, nesse trabalho, Vigotski utiliza-se do método analitico para refletir sobre o que
faz da obra artistica uma obra de arte.

E importante destacar que o préprio Vigotski, no prefacio do livro, diz que resume
uma série de trabalhos pequenos e grandes nas areas da arte e da psicologia (VIGOTSKI,
1998). Segundo larochevski (2007), ainda em Gomel, Vigotski refletia, atuando como
professor, sobre a influéncia da literatura em seus educandos, sobre a percepgdo da
literatura pela alma infantil. larochevski chama a atencéo para a enorme diferenga que existe
entre a monografia sobre Hamlet do jovem Vigotski e o capitulo do livro que leva o mesmo
titulo. Ele critica a abordagem de V.V.lvanov que diz que as duas versdes estdo unidas pela

investigagao da tragédia sem pontos de vistas preconcebidos.

(...) é exatamente esse aspecto do trabalho (na primeira versdo) que
foi desenvolvido coerentemente no capitulo VIl do Psicologia da arte
(IVANOV apud IAROCHEVSKI, 2007, p. 160).

Para larochevski, o equivoco de Ivanov esta na aproximacado das duas versdes,
enquanto, para ele, basta ler as duas versbes para perceber que ha uma diferencga
fundamental, do ponto de vista filoséfico e psicologico. larochevski chega a contrariar o
préprio autor de Psicologia da arte, dizendo que Vigotski revé radicalmente seus dois textos.
Além disso, larochevski diz que, em suas referéncias em Psicologia da arte, Vigotski
relaciona os artigos e as notas que fez entre 1916-1917, ou seja, periodo em que seguia 0s
padrées da critica impressionista que via a arte como “floragcdo do espirito” e tinha a
convicgao de que a verdadeira obra artistica realiza a percepcéao direta da obra pelo leitor.
larochevski argumenta que, enquanto trabalhava em Psicologia da arte, Vigotski tinha como
professor Plerranov e ndo Airrenvald, por isso seus escritos anteriores a 1917 ndo podiam
fundamentar um trabalho escrito do ponto de vista da estética e da psicologia materialista
(IAROCHEVSKI, 2007).



115

O que é possivel afirmar é que muitas ideias desenvolvidas por Vigotski em
Psicologia da arte, de 1925, estdo também presentes em seu importante estudo Imaginacao
e criagdo na infancia, escrito um pouco mais tarde em 1930. Por exemplo, no capitulo 2, que
trata da imaginacao e realidade, Vigotski destaca 4 formas de relagio entre a imaginacao e a
realidade. A primeira forma consiste no fato de que toda obra da imaginacdo contréi-se
sempre de elementos tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa;
a segunda forma dessa relagdo é mais complexa e diz respeito a articulagao entre o produto

final da imaginacdo e um fendmeno complexo da realidade:

Quando lemos o jornal e nos informamos sobre milhares de
acontecimentos que nao testemunhamos diretamente, quando uma
crianga estuda geografia ou histéria, quando, por meio de uma carta,
tomamos conhecimento do que estd acontecendo a uma outra
pessoa, em todos esses casos a nossa imaginagdo serve a nossa
experiéncia (VIGOTSKI, 2009, p. 25).

A terceira forma de relacao entre a atividade de imaginagao e a realidade, prossegue
Vigotski, é de carater emocional e se manifesta de dois modos: por um lado, qualquer
sentimento, qualquer emocéo tende a se encarnar em imagens conhecidas correspondentes
a esse sentimento; por outro, a imaginacao influi no sentimento. A quarta e ultima forma de
relacdo entre imaginagdo e realidade é que a construcdo da fantasia pode ser algo
completamente novo, que nunca aconteceu na experiéncia de uma pessoa e sem nehuma
correspondéncia com algum objeto de fato existente; no entanto, ao ser externamente
encarnada, ao adquirir uma concretude material, essa imaginagéo “critalizada”, que se fez
objeto, comecga a existir realmente no mundo e a influir sobre outras coisas (Vigotski, 2009,
p. 29).

Podemos entdo sintetizar as quatro formas de relagéo existentes, para Vigotski, entre
a fantasia e a realidade como as seguintes: a imagem criada com base na realidade; a
imagem criada com base na experiéncia de outras pessoas; o sentimento encarna-se na
imagem que, por sua vez, influi no sentimento e, por ultimo, a criagcdo de algo totalmente
novo que jamais existiu na experiéncia humana e que se torna realidade. O ponto de
confluéncia entre essas ideias e as que estdo em Psicologia da arte ocorre quando Vigotski
pergunta para que € necessaria uma obra artistica. Sera que ela realmente influencia o
nosso mundo interior, nossas ideias e sentimentos da mesma forma que o fazem os
instrumentos técnicos sobre o mundo externo, o mundo da natureza? (idem, P. 31). Para

Vigotski, as obras de arte tém uma logica interna das imagens em desenvolvimento, uma
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I6gica que esta condicionada a relagdo que a obra estabelece entre o seu préprio mundo e o
mundo externo, légica essa que é impossivel de ser controlada pelo préprio autor. E possivel
dizer que essa ideia esta intimamente ligada ao que Vigotski denomina de reacao estética,
em Psicologia da arte. Ele diz que nenhum elemento na obra de arte € importante por si s6.
O importante é a reagdo emocional que ela provoca, ou seja, a base da reagéo estética sao
os afetos provocados pela arte, sentimentos que sao vivenciados por nés em toda sua
realidade e forca e encontra sua descarga na atividade da fantasia (VIGOTSKI, 1998, p.
240).

Psicologia da arte ja foi traduzido e editado na Hungria (Muveszet pszichologia.
Budapest: Kossuth Kiado, 1968), no Jap&do (Geijutsu shiurigaku. Tokyo: Meiji tosho
schuppan, 1971), na Inglaterra em edicdo conjunta com o Massachusetts Institute of
Technology dos Estados Unidos (Psychology of art. Cambridge — Mass.: M. |. T. Press,
1971), na Espanha (Psicologia del arte. Barcelona, Barral, 1972), na lItalia (Psicologia
dell'arte. Roma: Editori Rraniti, 1972), na Roménia (Psihologia artei. Bucuresti: Univers,
1973), na Alemanha (Psychologic der Kunst. Dresden: Verlag der Kunst, 1976), e na
Tchecoslovaquia (Psychologic umeni. Praha: Literarnevedna rada, 1981). (VIGOTSKI,
2009). No Brasil, o livro Psicologia da arte foi editado pela primeira vez pela editora Martins
Fontes com a traducao de Paulo Bezerra, em 2001.

Esse importante trabalho de Vigotski tem por objetivo fundamental estabelecer as
bases tedricas da psicologia da arte, compreender a arte como atividade humana e as
relacées da obra com o expectador da obra e da obra com a prépria obra. Para Leontiev, por

exemplo, a analise da estrutura da obra artistica é a principal abordagem do livro.

Normalmente, a analise da estrutura relaciona-se em nossa
consciéncia com a nocdo da analise puramente formal, desviada do
conteudo da obra. No entanto, em Vigotski, a analise da estrutura ndo
esta fora do contedudo, mas o penetra, pois, o conteudo da obra
artistica nao é o material, ndo é a fabula; seu conteudo efetivo é seu
conteudo ativo, aquilo que determina o carater especifico da vivéncia
(perejivanie) estética provocada por ele. Esse conteudo nao é
simplesmente introduzido de fora, mas é criado na obra pelo artista. O
processo de criagdo desse contetdo € que se cristaliza, sedimenta-se
na estrutura da obra, assim como podemos dizer que a fungao
fisiologica sedimenta-se na anatomia do 6rgdo. (LEONTIEV apud
VIGOTSKI, 2009)

Também para larochevski, Vigotski via na arte uma chave especial da alma humana,
da compreensao do sentido da vida humana (IAROCHEVSKI, 2007).
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O objeto de estudo de Vigotski &€ composto de diferentes obras literarias.
Primeiramente, ele apresenta a critica as teorias que predominavam e entendiam a arte
como conhecimento e como procedimento. Uma critica contundente é feita a analise da arte
do ponto de vista psicoanalitico. Em seguida, o autor se debruca sobre a analise de
diferentes obras literarias e escolhe a fabula, a novela, o conto e a poesia. E como diz
A.N.Leontiev (1986), a andlise dessas obras & muito mais dificil porque seu material é a
lingua, o material seméantico, relevante para o conteudo que esta encarnado nele. Por ultimo,
0 autor apresenta suas reflexdes sobre a catarse, a psicologia da arte e sobre a arte e a
vida.

Sem duvida, esse livro de Vigotski configura-se como leitura obrigatéria para todos
que estudam nao s6 seu pensamento, mas para todos aqueles que estdo interessados nos
estudos tedricos sobre a arte. E evidente que as buscas de Vigotski envolviam a
compreensdo da fungdo da arte na sociedade e na vida da humanidade. Numa s¢ frase, ele
resume de maneira brilhante que: “A arte é o social em nés” (VIGOTSKI, 1998, p. 281), pois
para ele a arte tem a funcao de superacdo do sentimento individual e o aspecto criativo da
arte esta no fato de ela possibilitar a transferéncia de uma vivéncia comum.

E é esse termo vivéncia (em russo perejivanie) que tem enorme significado para
Vigotski. Ao longo dos estudos desse trabalho de Vigotski, foi realizada uma comparagao do
original russo com a traducdo brasileira. Por ser perejivanie um conceito muito importante,
qualquer traducao deve levar em conta o significado atribuido a essa palavra. Nesse sentido,
€ inconcebivel que a mesma traducao apresente o termo perejivanie ora como emogao, ora
como vivéncia, ora como sentimento, como ocorre na traducao feita por Paulo Bezerra.

Para exemplificar, transcrevo um pequeno trecho em que, na traducdo, a palavra

perejivanie aparece como emogao.

Takum  obpasom, MEeXaHN3M MCUXOMNOrMYEeCKUX  MPOLECCOB
COOTBETCBYIOLUUX MPOU3BEOEHMIO MCKYCCTBA, HameyaeTcs M3 3TON
aHanormu, npuv4EM yCTaHaBNMBAETCH, YTO CUMBOSMMYHOCTb WK
00pa3HOCTb CroBa paBHAETCA €ero MO3TUYHOCTU, TO €CTb OCHOBOMW
XYOOXECTBEHHOIO rnepexueaHusi CTaHOBUTCS 0Opa3HOCTb, a obLwmm
€ro XapaktepoM — OObl4Hble CBOWCTBA WHTENNEKTYyanbHOro w
nosHaearensHoro npotecca (BbIFrOTCKUI, 1998, ctp. 30)%.

Dessa analogia, esboga-se 0 mecanismo dos processos psicolégicos
correspondentes a obra de arte, e ainda se estabelece que o carater

¥ Creio que a melhor traducdo seria: Assim sendo, dessa analogia esboga-se o mecanismo dos processos
psicologicos correspondentes a obra de arte; além disso, estabelece-se que a simbologia ou a imagem da
palavra igualam-se a sua poeticidade. Ou seja, a imagem torna-se a base da vivéncia artistica e seu cardter
geral sdo as propriedades comuns do processos intelectual e de conhecimento.
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de simbolo ou imagem da palavra equipara-se a sua poeticidade e,
deste modo, o fundamento da emogdo artistica passa a ser o carater
de imagem cuja natureza geral é constituida pelas propriedades
comuns do processo intelectual e cognitivo (VIGOTSKI, 2001, p. 34).

O conceito perejivanie é discutido por A.N.Leontiev no texto Utchenie o srede v
pedologuitcheskirh rabotarh L.S.Vigotskogo (Estudo sobre o meio nos trabalhos pedologicos
de L.S.Vigotski). Segundo seu filho e seu neto, esse seria o unico trabalho em que
A.N.Leontiev apresenta uma critica a Vigotski. Pelo que se sabe, foi publicado pela primeira
vez no n° 1 da conceituada revista do Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou
Voprosi psirrologuii (Questées da psicologia), de 1998. No texto, A.N.Leontiev cita o trabalho
de Vigotski Osnovi pedologuii (Fundamentos da pedologia®) e transcreve um trecho em que
é definido o conceito.

Perejivanie de alguma situacdo ou de algum ambiente define qual
sera a influéncia dessa situagdo ou desse ambiente sobre a crianga.
Dessa forma, ndo ¢é aquele ou outro momento, tomado
independentemente da crianga, mas € esse momento, radicalmente
transformado pela perejivanie da crianga, e que pode definir como
esse momento ira influenciar a marcha do futuro desenvolvimento
(LEONTIEV, 2007, p. 251).

Com base nesse trecho, A.N.Leontiev diz que perejivanie, para Vigotski, é,
consequentemente, aquilo em que se transforma radicalmente para a crianga o ambiente
que a cerca. Segundo A.N.Leontiev, é facil compreender que qualquer objeto da situacéo
apresenta-se de modo diferente para uma crianca de um ano e outra de sete anos, mas isso
€ apenas uma descricdo dos fatos, pois a questdo crucial consiste em desvendar de que
forma e o que realmente define uma ou outra perejivanie da crianga numa dada situagéo.
Entao, conclui A.N.Leontiev, a apresentagado do conceito em si n&o resolve o problema, mas
o faz retornar de novo com uma unica diferencga: o lugar que, antes, pertencia por completo a
personalidade da crianca, agora, esta ocupado pela perejivanie como uma forma concreta

de revelagao dessa personalidade completa.

No entanto, pode-se dizer que ja temos a resposta, pois a forma como
o ambiente influencia a crianga e a forma como influencia as
especificidades da crianga, por sua vez, e definida pela perejivanie.
Porém, é uma solugéo ficticia do problema ja que se encerra em um
circulo logico vicioso e nele podemos circular infinitamente, pois

3 Segundo a referéncia constante do livro de A.N.Leontiev Stanovlenie psirrologuii deiatelnosti (4 constituicdo
da psicologia da atividade, de 2003), organizado por seu filho e seu neto, esse trabalho de Vigotski foi publicado
em 1934, pela editora da Universidade de Moscou, com 89 paginas. No entanto, no Projeto de publicacdo das
Obras completas, ha uma observagao que diz que ele nunca fora publicado e que consiste de aulas proferidas em
1934 ¢ contém 211 paginas.
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perejivanie nao apresenta movimento préprio e, consequentemente,
os dois aspectos surgem em relagao a ela (perejivanie) como forgas
externas (LEONTIEV, 2007, p. 252).

Em busca de outra explicagdo, A.N.Leontiev recorre novamente ao texto do proprio
Vigotski, na mesma obra em que diz que a situagdo influencia a crianga de maneiras
diferentes, dependendo do quanto ela compreende seu sentido e significado. Essa
compreenséo do significado Vigotski denomina de osoznanie, que € o quanto a crianga tem
consciéncia da situagdo vivenciada®'. No entanto, A.N.Leontiev diz que o conceito
perejivanie ndo esta plenamente desvendado em Vigotski e levanta a questdo sobre a
importancia de aprofundar a relagdo entre a consciéncia da crianga e sua atividade no
ambiente circundante e em sua realidade objetiva.

Ainda que o trabalho de A.N.Leontiev seja importante para demonstrar o destaque
que tem na concepcao historico-cultural o conceito de perejivanie e que sua mais correta
traducao para o portugués seria a palavra vivéncia, pois 0 modo com que o ambiente e as
especificidades da crianca influenciam-na esta definido na perejivanie, cabe uma critica a
sua posigao.

No trabalho denominadfo Krizis semi liet (A crise dos sete anos), Vigotski discute o
termo perejivanie. Cabe-nos lembrar que esse termo esta fortemente ligado também a outro
conceito que é situagao social de desenvolvimento. Vigotski diz que é muito diferente a
percepcao das vivéncias de um bebé e de uma crianga de sete anos, pois existe uma
enorme diferenca entre sentir fome e saber que se esta com fome. O bebé nao sabe de suas
préprias vivéncias, ou seja, ndo tem consciéncia delas. O que muda numa crianga de sete
anos é que surge a estrutura de vivéncias quando a crianga comega a entender o que
significa “estou feliz’, “estou triste”, “estou zangada”, ou seja, surge uma orientagcao
consciente em suas proprias vivéncias. Assim como a crianga de trés anos descobre suas
relagdes com as pessoas, da mesma forma uma crianca de sete anos descobre o proprio
fato de suas vivéncias (VIGOTSKI, 2004).

Nesse trabalho, Vigotski chama a atencdo para a importdncia de estudar a
personalidade e o ambiente da crianga como uma unidade. Porém, diz ele, na realidade, as
tentativas de estudar em unidade as especificidades da crianga e do ambiente social de

desenvolvimento separam-nos previamente para, posteriormente, uni-los.

3! Os organizadores do The Collected Works of L.S.Vygotsky ressaltam em nota a importante diferenca que existe
entre as duas palavras russas soznanie e osoznanie e dizem que traduzir ambos os termos como consciéncia ¢
introduzir uma confus@o que ndo existe no texto original russo. Soznanie significa consciéncia, mas osoznanie € o
despertar da consciéncia reflexiva, ou, como referiu-se a esse termo em seu artigo a Professora Elizabeth Tunes,
discernimento e controle consciente do ato de pensar (ver Tunes, E. Os conceitos cientificos e o desenvolvimento
do pensamento verbal IN Cadernos Cedes. Campinas: 2000, n° 35, pp. 36-49).
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Essa ideia de unidade perpassa toda a obra de Vigotski e esta intimamente
relacionada ao seu método de analise. A mesma analise que ele apresenta para dizer que o
pensamento e a fala formam uma unidade é utilizada por ele para dizer que a situagao social
de desenvolvimento e as especificidades da crianga formam uma unidade. Perejivanie é

definido por Vigotski da seguinte forma:

Perejivanie para a criangca é exatamente uma unidade
simples, relativa a qual ndo se pode dizer que represente uma
influéncia do ambiente sobre a crianga ou uma especificidade da
crianga; perejivanie é exatamente a unidade da personalidade e do
ambiente, assim como esta representada no desenvolvimento. Por
isso, no desenvolvimento, a unidade dos aspectos da personalidade
realiza-se numa série de perjivanie da crianca. Perejivanie deve ser
entendida como uma relagao interna da crianga como pessoa com um
ou outro aspecto da realidade (VIGOTSKI, 2004, p. 188).

No entanto, a visao de Leontiev é paralelista, interacionista - pois para ele o ambiente
social e as peculiaridades da crianga interagem, porém existem de forma independente um
do outro. Por sua vez, para Vigotski a situagéo social e as especificidades da crianga formam
uma unidade. Perejivanie, para ele, ndo diz respeito a uma particularidade da crianga e nem
ao ambiente social em que ela se encontra, mas a relagéo entre os dois. O ambiente tem
sentidos diferentes para criangas em fases de vida diferentes. Do ponto de vista psicolégico,
numa determinada situagao social de desenvolvimento, duas criangas - uma de cinco meses
e outra de cinco anos - embora estejam no mesmo espago, ndo vivenciam de modo
equivalente o ambiente, porque as sua especificidades estdo em jogo; a criangca de cinco
meses percebe a situagdo de uma forma e a de cinco anos de outra; portanto, cada uma tem
a sua vivéncia e o ambiente social ndo é equivalente para ambas. Ou seja, 0 ambiente nao
existe em absoluto, para compreeder e estudar o desenvolvimento humano, & preciso
conhecer o ambiente na sua relagdo com as especificidades de cada individuo. Nao existe
ambiente social sem o individuo que o perceba e o interprete. O ambiente social € uma
realidade que envolve o ambiente e a pessoa, € o entre.

Por essa razado, vé-se a importancia de discutir a tradugdo para o portugués do
conceito perejivanie. E um conceito que esta presente em varias obras e tem um significado
profundo para toda a teoria de Vigotski.

Nas traducbes das obras de Vigotski para o inglés, o conceito perejivanie aparece
como experiéncia (MINICK apud VYGOTSKY, 1987, p.32). Mas, no artigo Periods in child

development, de Holbrook Mahn (2007), em que se discute o conceito de Vigotski, o autor
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diz que nao existe, em inglés, um termo adequado para a tradugédo de perejivanie e que a
tradugdo com uma ou duas palavras nao faz justica ao conceito. A critica a essa op¢ao dos
tradutores ganha forga quando sabemos que a lingua russa tem a palavra opit para referir-
se a experiéncia, alids muito usada por Vigotski no livro Imaginagcéo e criagdo na inféncia
(2009). Além disso, a palavra experiéncia ndo da conta do significado que é atribuido por
Vigotski a este importante conceito em sua teoria, como ja vimos. Entdo, a palavra em
portugués que com mais verossimilhanca transmite o conceito perejivanie de Vigotski é
vivéncia.

A palavra vivéncia, segundo o Dicionario Houaiss, tem varios significados. Entre eles
esta a seguinte definicao: “coisa que se experimentou vivendo, vivenciando; conhecimento
adquirido no processo de viver ou vivenciar uma situacdo ou de realizar alguma coisa;
experiéncia, pratica’”. No mesmo dicionario, encontramos a definicdo da palavra vivenciar
que é definida como “viver (uma dada situagao) deixando-se afetar profundamente por ela”
(HOUAISS, 2001, p. 2875). E nesse ultimo sentido que Vigotski emprega a palavra
perejivanie.

Como vimos, é no livro Psicologia da arte, escrito em 1925, que aparece, pela
primeira vez o termo perejivanie de Vigotski. As duas outras obras citadas (Fundamentos da
Pedologia e A crise dos sete anos) pertencem a fase final da vida de Vigotski, 1929 e 1933,
respectivamente. E é em A crise dos sete anos que ele desenvolve mais detalhadamente o
conceito e o significado que atribui a ele, em fungao de sua maior preocupacao relacionados
aos problemas do desenvolvimento infantil. Pode-se afirmar que varias tradugdes
desconsideram esse fato e provocam interpretagdes equivocadas do pensamento de
Vigotski, levando, por vezes, a atribuir a sua teoria o carater de interacionista, néo levando

em conta a firme posicdo monista de Vigotski.
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Pedagoguitcheskaia psirrologuia

Esse importante livro — Psicologia pedagdgica - foi entregue por Vigotski para
publicacédo logo apés sua apresentacdo no Congresso em Petrogrado, em 1924. Segundo
larochevski (2007), a primeira versao foi preparada ainda em Gomel. Prova disso é o campo
do formulario preenchido por Vigotski, ao ingressar no Narcompros, no qual relaciona o livro
como obra publicada: “Breve curso de psicologia pedagdgica. Encontra-se na GIZ
(Gossudarstvennoie lzdatelstvo — Editora Estatal)” (IAROCHEVSKI, 2007, p. 50). A
publicacido veio a luz em 1926. Durante décadas, o livro nao foi reeditado, resurgindo nas
prateleiras das livrarias soviéticas apenas no final da década de 80. Segundo Vigodskaia e
Lifanova (1996), nesse livro, Vigotski empreendeu a tentativa de apresentar uma analise da
situacdo da psicologia mundial da época e das ciéncias relacionadas a ela. O livro, ainda
segundo elas, é uma clara demonstragdo de como o autor queria pér a psicologia a servigo

da pratica educacional na construcédo da nova sociedade socialista.

O presente livro tem o aspecto pratico como objetivo principal. Ele
gostaria de ajudar a nossa escola e o professor, contribuindo para a
elaboragdo da compreensdo cientifica do processo pedagogico em
funcdo dos novos dados da ciéncia psicoldgica (VIGOTSKI, 2005, p.
3)

Em Psicologia pedagodgica ja pode ser observada a abordagem dialética sobre o
desenvolvimento humano; é nesse livro que Vigotski da inicio a reflexdes sobre o papel do
ambiente social, sobre a relagcio entre instrucdo e desenvolvimento.

Dividido em 19 capitulos, o livro apresenta ideias e conceitos fundamentais da
pedagogia e da psicologia. Logo no inicio, o autor faz a diferenciacdo da pedagogia e da
psicologia para chegar ao que se denomina psicologia pedagdgica. Para ele, a pedagogia
esta no limiar entre a filosofia e a biologia. Ele recorre a Blonski que diz que a pedagogia
filoséfica gera a utopia pedagdgica, mas a pedagogia cientifica inicia seu trabalho nao com o
estabelecimento dos ideais, das normas e das leis, mas a partir do estudo do
desenvolvimento de fato do organismo que esta sendo educado e da agdo mutua de fato
entre este e o meio educacional (BLONSKI apud VIGOTSKI, 2005). E Vigotski acrescenta
que a pedagogia, por ser uma ciéncia especifica e empirica, apdia-se em outras auxiliares,
tais como a ética social, a psicologia e a fisiologia.

Em seguida, ao tratar da psicologia, o autor faz comentarios breves a respeito de seu

surgimento, inicialmente, como uma ciéncia sobre o espirito, tendo sido, por isso,
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denominada de psicologia metafisica; e sobre, posteriormente, quando ocorreu a
diferenciacdo entre a psicologia metafisica e a positivista; depois, diz como a psicologia
comecgou a ser denominada por Lange como “psicologia sem espirito” e se transformou na
psicologia empirica ou na psicologia sem qualquer metafisica, ou na psicologia baseada na
experiéncia. No entanto, para Vigotski, apesar de a psicologia deixar uma boa dose da
metafisica, ela ndo se igualava as ciéncias naturais e passou a ser compreendida como uma
ciéncia sobre os fendbmenos espirituais da consciéncia. Isso, para o autor, fez com que a
psicologia se fechasse numa consciéncia sem a existéncia e estava condenada a morte, ao
isolamento da realidade e a fragilidade diante das questbes essenciais sobre o
comportamento humano.

Vigotski chega a psicologia do comportamento e critica a tendéncia norte-americana
que a interpreta como um processo de interacdo entre o organismo e 0 meio, em que o
principio explicativo torna-se o principio da utilidade biolégica da psique. Porém, para ele, a
psicologia estuda o comportamento social do ser humano e as leis de mudanca desse
comportamento e diz que a nova psicologia deve ser materialista, objetiva, dialética e
biossocial. Para concluir, chama a atenc&o para a crise que a psicologia vivia na época,
afirmando que isso ndo significava que ela devesse se apoiar apenas no seu material novo e
sim utilizar aquilo que era cientificamente importante da velha psicologia.

Comecando a tratar da psicologia pedagdgica, Vigotski diz que, no século XIX, o
experimento provocou uma ruptura na psicologia. Esta passou a pleitear seu lugar entre as
ciéncias exatas e, do desejo de ser uma ciéncia aplicada surgiu a psicologia pedagdgica,
uma vez que aparentemente o processo educacional, sob a orientacdo da psicologia
pedagodgica, realmente se tornaria tdo preciso como a técnica (VIGOTSKI, 2005). Porém, o
autor diz que a psicologia pedagogica deve ser vista como uma ciéncia independente, como
um ramo da psicologia aplicada e que seria um erro identifica-la com a pedagogia

experimental:

O mais correto seria diferenciar: 1). a pedagogia experimental que
soluciona questdes puramente pedagdgicas e didaticas por meio dos
experimentos (escola experimental); 2). a psicotécnica pedagdgica,
analoga aos outros campos da psicotécnica e que se ocupa das
investigagdes psicolodgicas aplicadas a educagao (VIGOTSKI, 2005, p.
18).

No Brasil, Psicologia pedagdgica saiu em duas edicdes. Em 2001, foi publicada pela
Martins Fontes com tradugao do russo realizada por Paulo Bezerra. Na ficha técnica do livro

nao ha informacido sobre a edicdo da qual foi realizada a tradugdo para o portugués,
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somente o titulo em russo. Mas tudo leva a crer que foi de uma edigdo mais recente. O que
chama a atencao é que essa edigao brasileira da Martins Fontes acrescenta ao livro de
Vigotski 2 capitulos que n&o existem no original: o XX (O problema do ensino e do
desenvolvimento mental na idade escolar) e o XXI| (A dindmica do desenvolvimento mental
do aluno escolar em fungdo da aprendizagem), além de outros dois textos apresentados
como avulsos (Desenvolvimento dos conceitos cotidianos e cientificos na idade escolar e
Anélise pedolégica do processo pedagdgico). Nesse momento, ndo nos ocuparemos de
criticar os equivocos de traducgdo presentes nos textos de Vigotski traduzidos no Brasil e que
podem ser percebidos até mesmo nos titulos de alguns capitulos. E mais relevante ressaltar
a descaracterizagao desse livro na edicdo da Martins Fontes. Os dois textos que estado
relacionados como capitulos XX e XXI ndo fazem realmente parte do livro Psicologia
pedagdgica. O primeiro, Problema obutchenia i umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste
(O problema da instrugdo e do desenvolvimento mental na idade escolar), foi um artigo
escrito entre 1933/1934 e o segundo, Dinamika umstvennogo razvitia chkolnika v sviazi s
obutcheniem (Dindmica do desenvolvimento mental do escolar em fungdo da intrugéo), foi
uma palestra proferida por Vigotski na catedra de defectologia do Instituto de Pedagogia
Bubnov, em 23 de dezembro de 1933. Existem publicacbes russas que acrescentaram
alguns outros textos em suas edi¢des, mas ndo como capitulos integrantes do trabalho de
Psicologia pedagogica. Por exemplo, o livro da editora AST, Astrel Liuks, de 2005, que tem
como titulo Pedagoguitcheskaia psirrologuia (Psicologia pedagdgica) esta dividido em trés
partes. A primeira compreende os 19 capitulos de Psicologia pedagdgica; a segunda reune 4
textos do autor sob o titulo Umstvennoie razvitie detei v protsesse obutchenia (O
desenvolvimento mental das criangas no processo de instrugdo) e a terceira parte traz o
importante trabalho de Vigotski Orudie i znak v razvitii rebionka (O instrumento e o signo no
desenvolvimento da crianga). Para quem estuda Vigotski essa informagao é importante, ja
que a edigdo brasileira da Martins Fontes induz o leitor a pensar que o livro Psicologia
pedagdgica foi escrito do modo como apresentado, uma vez que nao foi feito qualquer
comentario a respeito dos acréscimos.

Nao se pode deixar de revelar também o detalhe de que o texto avulso A anélise
pedoldgica do processo pedagdgico, que também faz parte da edicao da Martins Fontes, ndo
foi publicado na integra. O original, que é uma palestra de Vigotski proferida em 17 de margo
de 1933 no Instituto Experimental de Defectologia Epstein, tem 26 paginas e nao seis,
conforme a referida edicdo. Pode-se supor que a edicdo russa da qual foi traduzido

apresenta o texto cortado; no entanto, como a editora ndo faz nenhuma mencao a edicdo da
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qual foi realizada a traducéo, a investigagdo do problema que justificaria o ocorrido se torna
impossivel.

E, finalmente, pode-se afirmar que a edigdo russa que Bezerra traduziu para o
portugués foi a que sofreu alteragbes. Um bom exemplo disso € que, no texto original de
1926, no final do capitulo XIX, ha uma citagdo do livro Literatura e revolugdo de Lev
Davidovitch Trotski*?. Na edigdo da Martins Fontes o nome de Trotski sequer aparece e o
longo trecho citado de sua obra esta integrado ao texto como se fosse do proprio Vigotski.
Essa falha ndo se verifica na edicao de Psicologia pedagdgica publicada pela Artmed a partir
da edicdo argentina, organizada por Guillermo Blanck, com tradu¢do do espanhol para o
portugués feita por Claudia Schilling: o nome de Trotski ndo foi omitido e a longa citagéo de
um de seus textos esta entre aspas. Além disso, na nota n°11 referente ao capitulo XIX,
Blanck comenta que, nas edicbes estadudineses, a citacdo de Trotski também foi omitida
(BLANCK apud VIGOTSKI, 2003, pp. 305-306).

Na edi¢ao argentina, ha também um prefacio muito interessante de Guillermo Blanck
que tenta por fim a algumas lendas, como ele mesmo diz, criadas em torno do nome de
Vigotski. A diferenca entre as duas edigbes é que a argentina baseou-se na primeira edigédo
soviética de 1926 com 19 capitulos (BLANCK apud VIGOTSKI, 2003, p. 28). Em seu
prefacio, Blanck apresenta informagbes importantes sobre a obra e a trajetéria de Vigotski
com base em conversas com Guita Lvovna Vigodskaia. Guita abriu os arquivos do pai para
muitos estudiosos da concepgao historico-cultural e o mundo ocidental conheceu alguns
detalhes da vida e da obra de Vigotski gracas a essa atitude da familia de Vigotski.

Entretanto, podem ser feitas algumas consideracdes sobre questbes abordadas por
Blanck em seu texto. A primeira é a critica que faz sobre a existéncia da famosa “troika”,
formada por L.S.Vigotski, A.R.Luria e A.N.Leontiev. Como ja foi abordado nesse trabalho,
muitas fontes histéricas e até mesmo Luria e Leontiev reconhecem a existéncia da “troika”.

Referindo-se ao que se denomina “troika” no russo, Blanck diz:

O mito de um trio equivalente aos trés mosqueteiros de Dumas s6 tem
o valor que Ihe é atribuido pelos que acreditam nele. Visto de outro
angulo, podemos dizer que Vigotski, Luria e Leontiev constituiram um
“trio” — ndo o negamos -, porém esse trio nunca teve as mesmas
caracteristicas pintadas pela lenda, com a seguinte acepg¢édo do

vocabulo “troika”; “um por todos e todos por um” (BLANCK apud
VIGOTSKI, 2003, p. 22)

32 Esse livro de L.D.Trotski foi recentemente reeditado no Brasil pela editora Jorge Zahar (TROTSKI, L.D.
Literatura e revolucio. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2007).
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Ao valer-se da metafora do famoso romance de Alexandre Dumas para explicar a
“troika”, Blanck n&o deixa claro que em russo “troika” realmente nao quer dizer o equivalente
ao que representam os “trés mosqueteiros”. “Troika” é “trio” e refere-se a tudo que é
composto por trés pessoas, animais ou objetos, etc., como por exemplo, a carruagem e o
trend que sao puxados por trés cavalos sdo chamados de “troika”.

Outra questdo que deve ser reconsiderada no prefacio de Blanck é a atribuicdo a
A.N.Leontiev de responsabilidade pelo rebatizado da teoria histérico-cultural por histérico-
social no obituario de L.S.Vigotski, publicado no N°6 da revista Sovetskaia psirronevrologuia
de 1934. Em seu texto, A.N.Leontiev realmente se refere a teoria psicoldgica criada por

Vigotski como obchestvenno-istoritcheskaia (socio-histérica):

A interpretagdo de L.S.Vigotski da estrutura mediada dos processos
psicoldgicos e do psiquismo como atividade humana serviu de pedra
angular, de base para toda a teoria psicoldgica cientifica elaborada
por ele — a teoria sécio-histérica (o “cultural” em contraposi¢éo ao
“natural”) do desenvolvimento da psique do homem. Com isso foi
criada a necessidade de ruptura, numa investigagdo concreta, do
circulo vicioso das ideias psicoldgicas naturalistas abordadas pela
tradicdo secular; foi dado o primeiro e decisivo passo em direcédo a
nova psicologia (LEONTIEV, 1983, p. 19).

Segundo o comentario dos organizadores da coletdnea que contém as obras de
A.N.Leontiev, editada e publicada em 1983, o referido obituario s6 havia sido publicado uma
vez, logo apds a morte de Vigotski. Sabe-se que Vigotski, segundo larochevski (2007), ndo
deu nome algum a sua teoria, assim como também €& sabido que a ela, atualmente, s&o
atribuidos diferentes nomes: sécio-histérica, socio-cultural, sécio-interacionista, entre outras.
Outro detalhe importante é que, em diferentes trabalhos de A.N.Leontiev escritos em anos
posteriores, ele se refere a teoria de Vigotski como historico-cultural: por exemplo, em Ob
istoritcheskom podrrode v izutchenii psirriki tcheloveka (Sobre a abordagem histérica no
estudo da psique humana), de 1959, e no final do prefacio que fez ao volume 1 das Obras
reunidas de Vigotski, de 1982. Esses fatos levam a formulagcao das seguintes perguntas:
quando foi exatamente que a teoria de Vigotski passou a ser denominada de histdrico-
cultural e por que, mesmo na época do “degelo” dos anos pos-stalinistas e mais tarde,
enquanto estava vivo, A.N.Leontiev ndo publicou mais o texto em que se referiu a teoria de
Vigotski como soécio-histérica? Por que, no mundo ocidental, o termo sdcio-historico ou

socio-interacionista é usado com muita frequéncia para se referir a teoria de Vigotski?
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E ainda, é necessario contestar uma histéria que € muito narrada em diferentes
biografias e notas biograficas e que esta também no prefacio de Blanck. Diz-se que
A.R.Luria e A.N.Leontiev foram impedidos de ter o privilégio de ajudar a carregar o caixao de
Vigotski pela familia dele. Em seu livro sobre o pai, Guita diz que se lembra de ter visto
A.N.Leontiev entre os presentes, pois havia tempo que nao o via em sua casa. Ela lembra
também que A.R.Luria tentou ficar de guarda ao lado do caixdo (uma tradigdo nos velérios
russos), mas que “parece que L.V.Zankov’ o substituiu rapidamente (VIGODSKAIA e
LIFANOVA, 1996, p. 328).

O mesmo episodio esta na autobiografia de A.N.Leontiev, que conta que L.V.Zankov,
o responsavel pelo velério de Vigotski, ndo lhe permitiu que fizesse um pronunciamento. O
obituario de Vigotski escrito por A.N.Leontiev saiu em julho®. O curioso € que o mesmo
Zankov que nédo deixou A.R.Luria ficar na guarda do caixao de Vigotski e que Leontiev se
pronunciasse, anos mais tarde, quando saiu o famoso Decreto sobre as deturpagbes
pedoldgicas no sistema do Narcompros, quis “desmascarar’ Vigotski, delatando-o por meio
de severas criticas a teoria historico-cultural. Foi até mesmo elogiado por seu colega Lomov-
Oppokov como exemplo de autocritica (LEONTIEV, LEONTEIV e SOKOLOVA, 2005, pp.
378 e 379).

3 Vale lembrar que Vigotski faleceu na madrugada de 10 para 11 de junho.
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Michlenie i retch

Michlenie i retch (Pensamento e fala) foi o ultimo livro de Vigotski que, enquanto
sistematizava e organizava os ultimos capitulos desse valioso trabalho, vivia seus ultimos
dias. Devido ao seu péssimo estado de saude, alguns capitulos foram ditados a uma
estenégrafa e, depois de datilografados, corrigidos pelo autor (BLANCK apud VIGOTSKI,
2003, p. 23).

A tragica trajetéria do livro Michlenie i retch de Vigotski ja foi narrada em parte no
primeiro capitulo desta tese. No entanto, vale trazer a luz alguns detalhes que podem nos
guiar nas buscas pelos motivos que acarretaram em deturpagdes na interpretacédo de ideias
de Vigotski em um de seus mais importantes estudos sobre a relagdo entre o pensamento e
a fala.

Segundo a bibliografia das obras de Vigotski, organizada por T.M.Lifanova e que esta
na biografia escrita por Vigodskaia, diferentemente de Psicologia da arte, Michlenie i retch foi
publicado no final de 1934, 6 meses apds a morte de seu autor. Essa foi a primeira edi¢gao
russa com 323 paginas e publicada pela editora Sotsekgiz (VIGODSKAIA e LIFANOVA,
1996, p. 407). No entanto, com o decreto de 4 de julho de 1936, 2 anos depois, o livro, sem
obter qualquer critica por parte dos estudiosos, entrou para o rol de obras proibidas
(VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996).

Um momento muito importante para a psicologia soviética foi a publicagao, em 1956,
de sua segunda edicdo que saiu em /zbrannie psirrologuitcheskie issledovania (Estudos
psicolégicos selecionados) — uma coletanea de trabalhos de Vigotski que, além de Michlenie
i retch, incluiu também outros trabalhos importantes de Vigotski*.

A terceira edigao soviética foi publicada no volume 2 das Obras reunidas no inicio dos
anos 80. Posteriormente, o livro teve varias edigdes.

Fora a primeira edicao de 1934 e algumas mais recentes, como a da editora Labirint,
de 2001, pode se afirmar que Michlenie e retch foi o livro de Vigotski que mais sofreu com
adulteragbes e cortes. Como ja foi dito neste trabalho, Guita narra em seu livro como
conseguiu, junto a A.R.Luria, que n&o fosse retirado na edigdo de 1956 o capitulo 2 - As
raizes genéticas do pensamento - e como A.R.Luria, apds intensas conversagbes com o

censor, parabenizou Guita por ter defendido o trabalho do pai, dizendo a ela: “Saira na

¥ Nio obtivemos sucesso nas tentativas de conseguir um exemplar dessa coletdnea, nem por meio de varios
contatos com pesquisadores nem nas bibliotecas russas.
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integra” (VIGODSKAIA, 1996, p. 349-350). No entanto, ndo foi o que ocorreu, como sera
visto adiante.
O quadro abaixo foi elaborado com o intuito de facilitar a leitura de informacbes a

respeito das diferentes edi¢cdes russas e soviéticas de Michlenie i retch sobre as quais

alguns dados foram obtidos ou as quais foi possivel ter acesso.

Edicao de 1934: VIGOTSKI, L.S.
Michlenie i
Sotsekguiz, 1934, 323 p.

retch. Leningrad:

Texto publicado na integra, com correcdes
estritamente necessarias,
V.Kolbanovski.

corregdes no estilo do autor, preservando-se suas

segundo o editor,

Nao houve cortes e nem

frases longas e reiteracdes textuais.

Edigcao de 1956: VIGOTSKI, L.S.
Michlenie i retch IN lzbrannie
psirrologuitcheskie
issledovania. Moskva:
Izdatelstvo APN RSFSR, 1956,
520 p. (0 numero de paginas

indicado é do livro inteiro).

Apos ficar 22 anos censurado, o livro sai huma
de
psirrologuitcheskie issledovania, organizada por
G.L.Vigodskaia, A.N.Leontiev e A.R.Luria. O texto

de Michlenie i retch publicado nessa coletadnea

coletanea obras intitulada Izbrannie

sofre cortes de paragrafos inteiros e corregdes.

Portanto, ndo € o mesmo texto que saiu em 1934.

Edicao de 1982: VIGOTSKI, L.S.
Michlenie i retch IN Sobranie
sotchineni. Moskva:

Pedagoguika, 1982, T. 2, 356 p.

Apds um longo intersticio, o texto de Michlenie i
retch é publicado no volume 2 das Obras reunidas
em 6 volumes. O texto repete a publicacdo de

1956, portanto, ndo esta na integra.

Edicao de 2001: VIGOTSKI, L.S.
Michlenie i
Labirint, 2001, 366 p.

retch. Moskva:

Segundo comentario apresentado no livro, o texto
¢é integral, tal como saiu em 1934. Na comparacgao
feita com as versdes adulteradas, ou seja, com as
supressdes, foi possivel identificar os trechos que

foram omitidos naquelas versoes.

Edicao de 2002: VIGOTSKI, L.S.
Michlenie i retch IN Psirrologuia.
Moskva: Aprel Eksmo-

Press, 2002, 463 p.

Press,

A coletanea repete a edicdo de Michlenie i retch
com cortes, ou seja, a de 1956 e de 1982.
Inclusive, mesmo a paragrafacdo, que deveria ser
igual a das edigdbes de 1956 e 1982, esta

diferente.

Para o presente trabalho, a comparagédo do texto de Michlenie i retch envolveu as
seguintes edi¢gdes russas e soviéticas: VIGOTSKI, L.S. Sobranie sotchineni. Moskva:
Pedagoguika, 1982, Tom 2, pp. 5-361 (com 356 paginas); VIGOTSKI, L.S. Michlenie i retch.
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Moskva: Labirint, 2001 (com 366 paginas); VIGOTSKI, L.S. Psirrologuia. Moskva: Aprel
Press, Eksmo-Press, 2002, pp. 262-509 (com 247 paginas)®*®. Embora Guita Lvovna diga que
a coletanea de 1956 saiu gracas a A.R.Luria, a organizagdo da publicagdo ficou a cargo
dela, de A.N.Leontiev e A.R.Luria. Apesar de dizer também que nao houve cortes, nao foi o
que aconteceu, pois a edicdo de Michlenie i retch, que esta no volume 2 das Obras reunidas
de 1982, foi editada assim como esta na coletanea de 1956 e contém cortes e paragrafagao
diferente do original de 1934 (VIGOTSKI, 1982, T. 2, p. 481).

Somente em 2001, pela editora Labirint, saiu, na Russia, a segunda edigéo integral
de Michlenie i retch, sem cortes e alteracdes. Apesar de ndo mencionar que a publicagao foi
feita com base na edicdo de 1934, essa versdo do livro apresenta ao final um trecho do
comentario de V.N.Kolbanovski, editor da primeira edicao, a respeito do texto de Michlenie i

retch e lista as corregdes que ele fizera:

Como alguns capitulos do presente livro surgiram na imprensa
em diferentes épocas em forma de artigos, entdo, ao junta-los em um
livro, foram encontradas repeti¢cdes inevitaveis.

Os ultimos capitulos, em conseqliéncia da doenga do autor,
foram ditados por ele e isso explica as frases longas e, por vezes,
asperas. No entanto, com o objetivo de conservar intocavel o trabalho
postumo do autor, limitei-me a introduzir as corregdes estritamente
necessarias. Desse modo, a ultima obra de L.S.Vigotski esta sendo
publicada assim como me foi entregue para editoragdo (VIGOTSKI,
2001, p. 362).

Em seguida, um comentario ao livro feito pelos editores confirma que,
lamentavelmente, as edigbes de 1956 e de 1982 n&o mantiveram o estilo da fala do autor e
que até mesmo na versao que esta no volume 2 das Obras reunidas percebem-se grandes
omissoes, além de correcdes estilisticas. Por exemplo, desapareceram as repeticbes, mas
com elas foi-se também o sentido daquilo que o autor queria dizer: “Por exemplo, em
Vigotski esta: ‘O coeficiente raramente caia até zero’, com a corregao do redator o mesmo

”

coeficiente ‘caia bruscamente até zero™ (Ildem). Algumas outras corre¢cdes sao destacadas,
tais como: sempre que apareciam os termos “fung¢des psicoldgicas” eles eram alterados para
“funcdes psiquicas”; o capitulo 1, no original de Vigotski, tinha somente 2 grandes paragrafos
0 que, segundo os redatores, dificultava a leitura. Entdo, tomou-se a decisao de dividi-los em
varios paragrafos; foram corrigidas algumas grafias de nomes — de Sepir para Sapir, de Gros
para Groos; o nome de P.P.Blonski foi omitido no final do terceiro paragrafo do sub-capitulo

18 do capitulo 5.

33 Ha de se considerar que cada livro tem formato, estilos e tamanhos de caracteres variados. Por isso, a diferenca
no numero de paginas entre a edicdo com cortes, de 1982, e a edigdo integral, de 2001, ndo ¢ grande.
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Ao longo do trabalho de comparacao de diferentes edicbes soviéticas e russas de
Michlenie i retch, foram identificadas varias diferengas entre as edi¢gdes as quais teve-se

acesso. Por exemplo:

* Existem trechos inteiros suprimidos, como o terceiro, quarto e quinto paragrafos do
capitulo 2 — Problema retchi i michlenia rebionka v utchenii Piaget (O problema da

fala e do pensamento da crianga nos estudos de Piaget). Ei-los:

“Supomos — diz ele — que chegara o dia em que o pensamento da
crianga em relagdo ao pensamento do adulto normal e civilizado sera posto no
campo em que se encontra o “pensamento primitivo”, caracterizado por Lévy-
Bruhl, ou o pensamento autista e simbdlico, descrito por Freud e seus alunos,
ou a “consciéncia doentia”, caso esse conceito, introduzido por Blondel, ndo
conflua num maravilhoso dia para o conceito anterior.”

Realmente, o surgimento de seus primeiros trabalhos sobre o
significado histérico desse fato para o futuro desenvolvimento do pensamento
psicolégico deve ser, por justica, comparado e cotejado com as datas de
langcamento de Les functions mentales dans les sociétés inférieures, de Levy-
Bruhl, de Interpretagdo dos sonhos, de Freud ou La conscience morbide, de
Blondel.

Além do mais, entre esses fendmenos, em diferentes areas da
psicologia cientifica, ha ndo sé uma semelhanga externa, determinada pelo
nivel de seu significado histérico, mas um parentesco profundo, sanguineo e
interno — a ligagdo pela propria esséncia das tendéncias filoséficas e
psicolégicas contidas e encarnadas neles. Nado a toa Piaget apoiava-se
amplamente em seus estudos e constru¢des nesses trés trabalhos e autores
(VIGOTSKI, 2001, p. 19).

* A paragrafacédo das edi¢cdes de 1982 e 2002 ¢ idéntica, mas difere da que esta na
edicdo de 2001. Entdo, mesmo a edicdo mais recente preserva as alteracdes feitas

pelos editores da coletdnea de 1956;

Podemos indagar: qual foi o motivo que levou os editores a alterar o estilo, a
paragrafacéo e a cortar trechos inteiros em 19567 Por que as adulteragbes foram mantidas
na edicao de 19827

Apods sofrer adulteragdes em seu proprio pais, Michlenie i retch vem ao mundo em
sua primeira versdo em inglés, em 1962 — Thought and language, editada pelo Instituto
Tecnolégico de Massachusetts com 168 paginas. No mesmo ano saiu uma edigédo japonesa.
A edicao em inglés veio a luz em forma resumida a critério dos editores e com a béncao de
A.R.Luria. Guita Lvovna relata em seu livro, transcrevendo trecho de uma carta de A.R.Luria

enviada a tradutora:



132

Recebi o volume de Vigotski traduzido pela senhora. Seria necessario
dizer a satisfacdo que provocou em mim? Uma tradugao maravilhosa,
uma selegdo inteligente do material, maravilhosa redagdo e um
prefacio amistoso e condizente de Bruner. O ponto maximo é a
surpresa: comentarios de Piaget sobre a critica de Vigotski. Que ideia
inteligente de enviar para ele a tradugao e receber anotagdes criticas.
N&o conhego na histéria da ciéncia nenhum caso em que dois
destacados cientistas, e um deles ainda em vida, dividissem seus
pontos de vista com uma diferenca de 30 anos! Tenho a certeza de
que o livro sera um grande sucesso e provocara um amplo debate
(VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p.138).

E foi essa versao, resumida, na qual sobraram apenas 168 paginas do original, que
se multiplicou rapidamente no Ocidente e deu origem a tradugbes em varios paises,
incluindo o Brasil. Alem da edicdo de 1962, o livro saiu em 1965, 1966, 1967, 1979, 1986,
em inglés. Questionada sobre essa edicdo americana, em entrevista realizada em Moscou
(anexo 10), Guita Lvovna respondeu que 0 mais importante era a publicagao. Além do mais,
A.R.Luria tinha empreendido um esfor¢co incomum para isso. Entdo, disse Guita, seria uma
descortesia retribuir com reclamacao a respeito de uma publicacdo que, durante décadas,
permaneceu a margem da psicologia ocidental. No entanto, é preciso questionar o corte de
aproximadamente 40% da obra. Certamente ndo deve ter sido apenas o estilo reiterativo do
autor que levou a essa decisao.

Em portugués, como foi mencionado anteriormente neste trabalho, o livro saiu pela
primeira vez em Portugal pela editora Antidoto, a partir da edicdo em inglés, em 1979. Uma
outra edicdo portuguesa saiu em 2001 pela editora Estratégias Criativas e a ficha técnica
indica que o texto publicado foi traduzido do original russo que esta no volume 2 das Obras
reunidas.

No Brasil, a primeira edicdo dessa obra de Vigotski apareceu em 1987 pela editora
Martins Fontes e recebeu o titulo Pensamento e linguagem. A tradugao foi feita do inglés por
Jefferson Luiz Camargo, a partir da edicdo do Instituto Tecnoldégico de Massachusetts.
Desde entao, essa versdo nao para de ser reeditada, encontrando-se atualmente em sua 32
edicao.

Mais recentemente, em 2001, no Brasil, foi publicada pela mesma Martins Fontes a
versdao completa de Michlenie e retch sob o titulo A constru¢do do pensamento e da
linguagem traduzida diretamente do russo por Paulo Bezerra. Na ficha técnica do livro ndo

esta indicada a edigao russa da qual foi traduzida para o portugués, mas, ao comparar com a
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edicao russa integral de 2001, pode-se afirmar que € o texto completo, pois contém todos os
trechos suprimidos na edicdo soviética retalhada de 1956. O inadmissivel € uma mesma
editora publicar duas versdes da obra de Vigotski como se fossem livros diferentes. Na
verdade, até o sdo, ja que a edi¢do resumida nao pertence a pena do pensador e sim aos
seus editores que adulteraram-na, atribuindo a autoria a Vigotski.

Bem antes de iniciar a elaboracao da tese de doutorado, comentei com a Professora
Elizabeth Tunes o que considerava equivocado nas tradugdes dos trabalhos de Vigotski no
Brasil. Em uma de nossas conversas, chegamos a discutir que em Michlenie i retch o
pensador soviético estava se referindo ao raciocinio e a fala e ndo ao pensamento e a
linguagem, pois, argumentava entdo, no russo, existem duas palavras muito préximas que
sdo misl e michlenie e que podem significar ideia, raciocinio e pensamento. Por exemplo, o
livro de Potiebnia (1993), que Vigotski leu e cita muito em seus trabalhos, intitula-se Mis/ i
iazik e pode ser traduzido como Pensamento e lingua ou Ideia e lingua. As duas palavras
possuem o mesmo radical [misl], s6 que, no russo, quando a palavra termina com [ie] esta
indicando um processo, assim como ocorre com a palavra obutchenie (MARIZ, comunicagao
pessoal, 2009).

Ao aprofundar os estudos sobre Michlenie i retch em russo, € possivel concluir que a
palavra michlenie refere-se aos processos da atividade do pensar. Logo, esta corretamente
traduzida como pensamento.

Em relagao a palavra retch, que sera ainda analisada mais aprofundadamente neste
trabalho, é preciso dizer que sua tradugdo para o portugués precisa de maiores cuidados. E
claro que o livro de Vigotski ficou consagrado mundialmente com o titulo Thought and
Language (Pensamento e linguagem), ou Pensee et langage, em frances; Pensiero e
linguaggio, em italiano; Pensamiento y lenguaje, em espanhol e Denken und Sprechen, em
alemao. Foi com este titulo que se transformou em um classico e em leitura obrigatéria nos
mais diversos cursos de graduagido e pos-graduacao (apesar de todos os problemas de
corte e adulteragdes). No entanto, algumas tradugdes para o inglés corrigiram, de um tempo
para ca, o titulo para Thinking and speech, revelando que no inglés a palavra speech (e nao
mais language) transmite com maior precisao a palavra russa retch.

Isso ndo ocorreu no Brasil, pois as tradugbes existentes aqui ainda adotam o titulo
Pensamento e linguagem e utilizam muito mais os argumentos dos dicionarios para justificar
as escolhas feitas do que propriamente as questdes abordadas por Vigotski em seus
estudos. E 0 que mais espanta é que certa editora, numa evidente jogada de marketing,

publicou o livro de A.R.Luria, intitulado em russo Soznanie e iazik (Consciéncia e lingua) sob
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o titulo Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Luria®*. A irresponsabilidade
dessa publicacdo é tamanha que, além de nao dizer se foi traduzida do russo — pois indica
somente que a “obra foi originalmente publicada em russo sob o titulo lazik & Sosnanie” —
confunde, ao longo da tradugéo do texto do livro, linguagem e lingua, linguagem e fala. Além
do que, a palavra soznanie nao quer dizer pensamento e sim consciéncia.

E importante destacar também que, enquanto ha uns 3 ou 4 anos atras, levantava-se
a duvida sobre a palavra mais apropriada para transmitir o significado que Vigotski estava
atribuindo a palavra russa retch, pondo em xeque as opc¢oes feitas por tradutores brasileiros,
recentemente, em 2007, pesquisadores argentinos realizaram uma tradugédo de Michlenie i
retch, publicada na Argentina com o titulo Pensamento e habla pela editora Colihue Clasica.
Mais uma vez, os estudiosos argentinos realizam um trabalho competente de resgate da
obra original do pensador soviético, assim como, em sua época, o fez Guillermo Blanck com
Psicologia pedagodgica. Além de traduzir para o espanhol a partir do original russo de 1934
(ao contrario do que fez a primeira edigdo em inglés que apresenta como folha de rosto uma
copia da capa da edicdo soviética de 1934, para induzir o leitor a n&o ter duvidas da
procedéncia da obra!), a edigdo da Colihue Clasica apresenta uma introdugéo histérica
riquissima, de Marcelo Caruso; uma introducao tedrica, de Félix Temporetti; e notas do
tradutor, de Alejandro Ariel Gonzalez. Cabe ainda ressaltar que o tradutor, com muita
responsabilidade e conhecimento explicita suas escolhas e seu papel ndo se restringe a
meramente verter de uma lingua para a outra. O nome do tradutor esta em lugar de
destaque na pagina de rosto da edi¢édo e ele demonstra profundos conhecimentos da vida e
obra do autor que traduziu. Essa edigdo argentina merece reconhecimento pela seriedade
com que tratou esse importante trabalho de Vigotski e inaugura oficialmente uma mudanca
radical ao traduzir retch ndo como linguagem e sim como fala. Mais a frente, tratar-se-a
deste assunto e alguns argumentos do tradutor da referida edicdo argentina servirdo de

suporte para argumentar que retch nao é linguagem.

3% LURIA, A.R. Pensamento e linguagem. As iltimas conferéncias de Luria. Porto Alegre: Editora Artes
Médicas Sul Ltda, 1987. Nesse livro, estdo as ultimas palestras proferidas por Luria e nelas esta destacada a
importancia da lingua para o surgimento e o desenvolvimento da consciéncia humana e, segundo V.V.Davidov, é
uma continuagdo direta de trabalhos de Vigotski com abordagens proprias de Luria (DAVIDOV, V.V.
Sovremennoie sostoianie nautchnoi chkoli L.S.Vigotskogo. Disponivel em
http://www.tovievich.ru/book/print/160.htm
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As coletaneas

Quando, depois de vinte anos, a Unido Soviética comecou a publicar novamente os
trabalhos de L.S.Vigotski, entre os primeiros livros editados estava [zbrannie
psirrologuitcheskie issledovania (Estudos psicolégicos escolhidos), publicado pela Izdatelstvo
APN RSFSR de Moscou (editora da Academia de Ciéncias da Psicologia da Republica
Soviética Federativa Socialista da Russia), em 1956. A organizacao do livro, uma coletanea
de diferentes textos de Vigotski, ficou a cargo de A.R.Luria, conforme informacdo de Guita
Vigodskaia (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 349). Ha de se destacar a iniciativa de
A.R.Luria para organizar e publicar os estudos de Vigotski. Ainda em 1955, durante uma
reunido no Instituto de Pedagogia Lenin, ele disse: “Ndo ha nada nas obras de Lev
Semionovitch que ndo possa ser publicado. Podem ser publicadas hoje mesmo, alterando
somente uma palavra: ao invés da palavra ‘pedologia’ deve-se escrever ‘psicologia infantil’.”
Segundo Guita, na mesma hora, Kornilov, presente a reunido, compartilhou da opinido de
A.R.Luria (Ildem, p. 348). Provavelmente, depois dessa reunido, as obras de Vigotski
comecgaram a ser organizadas para publicagao.

Lembremos o momento histérico pelo qual passava a Unido Soviética em 1955: Stalin
morrera havia dois anos e, em 23 de fevereiro de 1956, no XX Congresso do Partido
Comunista da Unido Soviética, o Secretario Geral, Nikita Sergueevitch Rhruchiov, denunciou
os crimes de Stalin e seus seguidores mais préximos. Muitos nomes com atuacgao politica e
cientifica comegavam a ser reabilitados. Entre eles, sem duvida, estava o de Vigotski.

Porém, a reabilitagdo foi lenta e gradativa. A coletdnea de trabalhos de Vigotski,
organizada por Luria e que continha o livro Michlenie e retch e alguns artigos escritos entre
1928-1934, teve uma tiragem de 4.000 exemplares e, mesmo antes de aparecer nas
estantes das livrarias soviéticas, transformou-se numa raridade bibliografica (Idem, 349).
Nao tive em maos o exemplar da coletdnea, mas alguns textos publicados naquela edi¢ao
foram republicados em outras compilagdes. Apos leitura e andlise comparativa, pudemos
observar que em algumas edigdes foi feita a substituicao da palavra pedologia por psicologia
infantil, porém, em outras, optou-se por cortar todos os trechos nos quais ela aparecia. A

historia de um texto dessa coletdnea merece ser detalhadamente relatada.
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As edicOes soviéticas e russas

Por ocasido dos estudos na Unido Soviética, entre diferentes livros adquiridos, estava
0 Rhrestomatia po vozrastnoi e pedagoguitcheskoi psirrologuii (Coletdnea de psicologia das
idades e psicologia pedagdgica), publicado pela [zdatelstvo Moskovskogo Universiteta
(Editora da Universidade de Moscou), em 1980. O livro traz textos resumidos de 42 autores
soviéticos do periodo de 1918 a 1945. Entre eles estdo trabalhos de L.S.Vigotski, A.R.Luria,
A.N.Leontiev, S.L.Rubinstein, D.B.Elkonin, L.l.Bojovitch, sé para citar alguns. A excecdo de
A.R.Luria, A.N.Leontiev, A.P.Netchaiev (com dois textos) e L.S.Vigotski (com seis), todos os
outros autores estado representados somente com um texto. Os trabalhos de Vigotski que
estdo nessa edicdo sao K psirrologuii e pedagoguike detskoi defectivnosti (Sobre a
psicologia e pedagogia da deficiéncia infantil), de 1924%"; Pedagoguitcheskaia psirrologuia
(Psicologia pedagdgica), de 1926; K voprosu o mnogoiazitchii v detskom vozraste (Sobre a
questdo do multilinguismo na infancia), de 1935; Predistoria pismennoi retchi (Pré-histéria da
fala escrita), escrito em 1928/29 e publicado em 1935; O sviazi mejdu trudovoi deiatelnostiu i
intelektualnom razvitii rebionka (Sobre a ligagdo entre a atividade laboral e o
desenvolvimento mental da crianga), de 1931 e Dinamika i struktura litchnosti podrostka
(Dinémica e estrutura da personalidade do adolescente), de 1931. O interessante é que
alguns desses textos ja haviam sido publicados em outras edigdes soviéticas do final dos
anos 50 e nos anos 60, mas as referéncias sédo feitas as primeiras edigbes, algumas
publicadas quando Vigotski ainda estava vivo.

Ao ler os textos de Vigotski que estdo nessa coletdnea, quem conhece e estuda sua
obra percebe logo que se trata de textos resumidos. Por exemplo, o texto intitulado
Psicologia pedagodgica tem somente quatro paginas e meia, enquanto o mesmo livro de
Vigotski tem um total de quase 400 paginas. Porém, o mais incrivel € que ndo ha nenhuma
referéncia a respeito do que é o texto, se € um resumo de algum capitulo, como também nao
ha indicagdo de corte com reticéncias ou o sinal <...>, muito comum nas edigdes soviéticas e
russas para indicar que o texto sofreu corte. Somente no texto Predistoria pismennoi retchi
(Pré-histéria da fala escrita) ha uma nota, que diz: “Do capitulo VIl do manuscrito ‘Istoria
culturnogo razvitia normalnogo e nenormalnogo rebionka’ (Histéria do desenvolvimento
cultural da crianga normal e anormal), 1928-1929” (ILIASSOVA e LIAUDIS, 1980, p. 72).

37 As datas indicadas dos trabalhos sdo as mesmas que estdo em notas de rodapé do livro em questdo e informam
o0 ano das edigdes das quais foram extraidos.
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Quando comecei a aprofundar meus estudos sobre Vigotski, principalmente no Brasil,
os textos sobre a pré-histéria da fala escrita e sobre o multilinguismo na infancia foram os
que mais despertaram a minha vontade de traduzir. Nao foi uma tarefa facil, pois era o inicio
dos anos 90 e, eu estava de volta ao Brasil ha somente cinco anos. Algumas amigas me
ajudaram na correcao e diziam que eu devia me dedicar a traducao de Vigotski. Infelizmente,
os textos traduzidos e revistos foram perdidos, nunca os publiquei, mas acredito que,
naquele momento, os conselhos das amigas semearam um desejo que ficou adormecido em
mim por longos anos. Ja naquela época, comecei a procurar a coletdnea de Vigotski
intitulada Umstvennoie razvitie detei v protsesse obutchenia (O desenvolvimento mental das
criangas no processo de instrugdo), ja que a referéncia ao texto sobre o multilinguismo na
infancia trazia a informacdo de que tinha sido publicado exatamente nesse livro, numa
edicdo de 1935. Ainda n&o havia internet e a procura envolvia solicitar ajuda aos amigos na
Russia. Foram muitos anos de tentativas mal-sucedidas. Entdo, resolvi traduzir o trabalho
Sobre a questdo do multilinguismo na infancia a partir do texto resumido publicado na
coletdnea de 1980. A tradugdo foi recentemente publicada pela Revista Teias*, da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

Atualmente, disponho de material razoavel para fazer uma analise detalhada dessa
coletdnea de trabalhos de Vigotski, principalmente porque, em 2004, foi publicada a
coletdnea Psirrologuia razvitia rebionka (Psicologia do desenvolvimento da crianga) pela
editora Eksmo, de Moscou, com organizacdo de A.A.Leontiev. A coletanea reune diferentes
trabalhos de L.S.Vigotski. A separagao por partes esta indicada em negrito, como se fossem
pequenos livros reunidos numa coletanea. Da pagina 5 a 193 esta o trabalho que foi
publicado na Parte Il do volume 4 das Obras reunidas sob o titulo Voprosi detskoi
(vozrastnoi) psirrologuii (Questbes da psicologia infantil (das idades)). Da pagina 200 a 223
estd o importante texto Igra e ieio rol v psirritcheskom razvitii rebionka® (A brincadeira e o
seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga), seguido do Konspect ob igre (Estudo
sobre a brincadeira), entre as paginas 224 e 234. O texto de Vigotski sobre a brincadeira
saiu cortado e numa tradugdo conceitualmente equivocada no livro Formagéo social da
mente e o Estudo sobre a brincadeira esta no livro de B.D.Elkonin, Psicologia do jogo,
editado pela Martins Fontes, traduzido do espanhol (ELKONIN, 2009, pp.423-433). A partir

da pagina 235 até a pagina 319 esta o trabalho Voobrajenie e tvortchestvo v detskom

3 Revista TEIAS. Rio de Janeiro, ano 6, n° 11-12, jan/dez 2005.

¥ A tradugdo desse texto foi publicada no N° 11 da Revista Virtual de Gestio de Iniciativas Sociais — GIZ ¢
pode ser consultado no link http://www.ltds.ufrj.br/gis/A_brincadeira seu papel.htm ou no anexo 14 desse
trabalho.
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vozraste (Imaginagéo e criagdo na infancia). Esse trabalho de Vigotski foi langado em 2009
pela primeira vez no Brasil, pela editora Atica, mas ja foi editado em inglés, espanhol e
italiano®. Por ultimo, estdo varios textos reunidos sob um Unico titulo Umstvennoie razvitie
detei v protsesse obutchenia (O desenvolvimento mental das criangas no processo de
instrugdo). Para cada texto, os organizadores indicam, em notas de rodapé, a data em que
Vigotski escreveu ou fez a palestra que foi estenografada. O primeiro texto dessa ultima
secéao do livro é Problema obutchenia i umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste (Problema
da instrugdo e do desenvolvimento mental na idade escolar) — um trabalho importante, no
qual Vigotski desenvolve suas ideias sobre a relagdo entre a instrugdo e o desenvolvimento
na infancia, aprofunda o conceito de zona blijaichego razvitia e apresenta criticas ao trabalho
pedoldgico nas escolas da Unido Soviética daquela época. Em seguida estdo os trabalhos
Obutchenie i razvitie v dochkolnom vozraste (Instru¢do e desenvolvimento na idade pré-
escolar); Dinamica umstvennogo razvitia chkolnika v sviazi s obutcheniem (Dinédmica do
desenvolvimento mental do escolar em fung¢éo da instrugdo); K voprosu o mnogoiazitchii v
detskom vozraste (Sobre a questdo do multilinguismo na inféncia); Predistoria pismennoi
retchi (Pré-histéria da fala escrita); Razvitie jiteiskirh i nautchnirh poniatii v chkolnom vozraste
(Desenvolvimento dos conceitos cotidianos e cientificos na idade escolar); O
pedologuitcheskom analize pedagoguitcheskogo protsessa (Sobre a analise pedologica do
processo pedagogico), cuja tradugcao encontra-se no anexo 11 da presente tese.

Ao comparar os textos da coletdnea de 1980 com os da publicagdo de 2004, é
possivel verificar o quanto os trabalhos de Vigotski foram resumidos. E o que mais revolta é
a auséncia de qualquer referéncia a isso. Para exemplificar, na coletdnea de 1980, o
trabalho sobre o multilinguismo tem seis paginas e, na edigdo de 2004, tem 28; o trabalho
sobre a pré-histdria da fala escrita tem nove paginas, na coletanea de 1980, e na de 2004,
31! Apds essa breve analise, poderiamos levantar algumas questdes: Por qué, nos anos 80,
as obras de Vigotski ainda eram publicadas com cortes? Haveria algo nelas de perigoso,
temido pelos burocratas de plantdo? Ou, quem sabe, publicagdes como essas significaram o
primeiro passo para abrir caminho a publicagao das Obras reunidas em 6 volumes, de 19827

Ao pesquisar textos que pudessem ajudar a responder a esses questionamentos,
encontrei um artigo de Peter Tulviste, publicado na revista Voprosi psirrologuii (Questées da
psicologia), n°2, de 1987 intitulado Chestitomnoie izdanie trudov L.S.Vigotskogo (A edigdo

de seis tomos das obras de L.S.Vigotski). Esse cientista estoniano elogia o trabalho dos

% VIGOTSKI, L.S. Imaginagiio e criacio na infincia. Sdo Paulo: Atica, 2009. Apesar de a tradugdo levar
oficialmente a minha assinatura, gostaria de ressaltar que contei com a valiosa colaboragdo da minha orientadora na revisao
final do texto encaminhado a editora.
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organizadores da edigao, pois tiveram que comparar e pesquisar manuscritos, estenogramas
e bibliografia usada por Vigotski o que envolveu, sem duvida, um esfor¢o e disposicdo de
tempo muito grandes por parte de A.V.Zaporojets, A.N.Leontiev, A.R.Luria, D.B.Elkonin.
Além do que, como diz Tulviste, “deve ser lembrado o fato que Vigotski, as vezes, por
economia de tempo, ndo escrevia todas as letras, mas somente as consoantes” (TULVISTE,
1987).

No entanto, o autor do artigo faz severas criticas aos organizadores que preferiram se
basear na edicdo de 1956 de Michlenie e retch, ao invés de republicar a edicido de 1934 que
foi preparada ainda pelo proprio Vigotski. Assim, as corre¢des introduzidas e os cortes feitos
sem quaisquer comentarios na edicdo de 1956 foram transferidos para o 2° volume das
obras reunidas, publicado em 1982.

E assim, edi¢des corrigidas e cortadas foram sendo traduzidas para outros idiomas.
E, quando cotejamos as diferentes edigdes, vé-se que virou uma pratica muito comum o nao
respeito ao texto integral desse autor e que isso ndo tem inicio em 1980, e sim em 1956,
com a primeira coletdnea organizada por A.R.Luria, A.N.Leontiev e G.L.Vigodskaia
(VIGOTSKI, 1982, p. 481).

Um exemplo mais recente disso € o livro Rhrestomatia po detskoi psirrologuii: ot
mladentsa do podrostka (Coletdnea de psicologia infantil: do bebé ao adolescente), da
editora do Instituto de Psicologia Social de Moscou, de 2005. Ele traz 43 textos de diferentes
autores soviéticos, russos, americanos, suicos. Entre os diferentes textos de Vigotski, esta
Problema obutchenia i umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste (Problema da instrugdo e
do desenvolvimento mental na idade escolar) com referéncia ao livro Umstvennoie razvitie
detei v protsesse obutchenia (O desenvolvimento mental das criangas no processo de
instrucdo), indicando que fora retirado da coletanea organizada por A.R.Luria, em 1956. Ao
cotejar essa versao com a versao integral que saiu no livro de 2004, percebe-se que, na
versdao de 1956, houve inumeros cortes de paragrafos inteiros. Varias vezes o texto, esta
assinalado com o sinal <...> indicando que ha corte e, logo no inicio, o texto integral tem um
paragrafo e meio a mais. Nessas linhas, o autor explicita o que pretende em seu artigo -
desvendar questdes tedricas ainda incompreendidas e obscuras sobre a relagdo entre a
instrucdo e o desenvolvimento da crianga na idade escolar, mas foi cortado. Pelo visto,
alguém considerou desnecessaria essa introdugdo, muito caracteristica na escrita de
Vigotski, e o mesmo corte esta presente nos trés textos em portugués e, pelo visto, no

italiano também.
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O que ainda chama a atencgao é que a referéncia a versao de 1956 é dada tanto na
Coletanea russa, de 2005, quanto nas tradugdes italianas e espanholas. No entanto, apds
uma andlise comparativa, verificou-se que os paragrafos cortados sao diferentes e nao
correspondem exatamente aos que foram cortados na edig¢ao russa.

Pode-se verificar pelo que foi dito que ha muitos cortes nas edicbes soviéticas e
russas. Para algumas ha cortes justificados, pois o importante era que fossem publicados
ap6s muitos anos de censura. Porém, o mesmo nao pode ser dito em relacdo as edi¢oes
mais recentes e dificiilmente encontraremos argumentos convincentes para justificar os

cortes.

As edigoes brasileiras

Ao buscar o texto Problema obutchenia i umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste
(O problema da instrucdo e desenvolvimento mental na idade escolar) em portugués,
encontramo-no em cinco edigbes diferentes.

A primeira data de 1977, com direitos reservados para Editorial Estampa Ltda, de
Lisboa, com tradugcdo do original italiano por Ana Rabaga, sob o titulo Psicologia e
Pedagogia: bases psicoloégicas da aprendizagem e do desenvolvimento e autoria atribuida a
A.R.Luria, A.N.Leontiev, L.S.Vigotski e outros. Além de trazer textos desses ftrés
representantes da psicologia soviética, apresenta trabalhos de G.S.Kostiuk,
D.N.Bogoyavlensky e N.A.Menchinskaya*'. Vale dizer que o nome de Vigotski é apresentado
com duas grafias diferentes: na contracapa esta Vigotsky, mas no indice Vygotsky. A versao
do texto de Vigotski, nesse livro, recebeu em portugués o titulo Aprendizagem e
desenvolvimento intelectual na idade escolar.

No livro Mind in society. The development of higher psychological processes
(Formacgéo social da mente. Desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores), até hoje
atribuido a Vigotski, também aparece o texto em questdo sob o titulo Interagdo entre
aprendizado e desenvolvimento. Conforme ja foi dito, sabe-se que esse livro € um dos mais
lidos e citados em artigos cientificos por pesquisadores e estudiosos brasileiros. Mesmo com
a existéncia hoje de textos de Vigotski traduzidos diretamente do russo em outras edigdes,
brasileiras e estrangeiras, ao consultar a bibliografia de teses, monografias, artigos
cientificos, pode-se observar, infelizmente, que esse livro € presenga obrigatéria. Publicado,

no Brasil, pela Martins Fontes em 1984, o livro ja foi reeditado varias vezes com a tradugao

41 A transliteragdo dos sobrenomes dos autores esta tal como no livro.
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realizada do inglés por José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto e Solange Castro
Afeche.

O mesmo texto aparece no livro Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem da
Editora icone, de 1988, com a traducdo de Maria da Penha Villalobos e com os direitos de
tradugéo para o portugués reservados a referida editora. A autoria do livro é atribuida a Lev
Semenovich Vigotskii, Alexander Romanovich Luria e Alexis N. Leontiev*. Essa edigdo traz
somente obras desses trés autores e a selegcao e apresentacdo sao de José Cipolla-Neto,
Luiz Silveira Menna-Barreto, Maria Thereza Fraga Rocco e Marta Kohl de Oliveira — todos
professores da Universidade de Sao Paulo (USP). O trabalho de Vigotski nessa edigédo
recebeu o mesmo titulo da edicdo anteriormente citada.

Em 1991, a Editora Moraes, publicou o livro Psicologia e pedagogia: bases
psicolégicas da aprendizagem e do desenvolvimento, atribuindo a autoria a Aléxis Leontiev,
Lev S. Vygotsky, Alexandr Romanovitch Luria e outros®. A tradugéo ficou a cargo de Rubens
Eduardo Frias, conforme informag¢des na contracapa. Nesse livro, o sobrenome de Vigotski

“y 9

na capa esta transliterado com dois “y

(Vygotsky) e no indice com “i” e “y” (Vigotsky).

Mais recentemente, em 2006, a Centauro Editora langou a 4° edicdo do livro
Psicologia e pedagogia: bases psicologicas da aprendizagem e do desenvolvimento,
atribuindo a autoria a Alexis Leontiev, Lev S. Vygotsky, Alexandr Romanovitch Luria e outros.
O sobrenome de Vigotski esta com a grafia igual tanto na capa, quanto no indice. A tradugao
também é atribuida a Rubens Eduardo Frias.

Os dois ultimos livros citados, da Editora Moraes e da Centauro, sdo claramente uma
reedigdo da edigdo portuguesa, pois contém a mesma introdugéo, do tradutor italiano Marco
Cecchini, assim como os textos apresentados sdo dos mesmos autores e com titulos
idénticos. No entanto, a edicdo portuguesa da crédito a edicao italiana e fornece a
informacao de que a tradugao foi feita do italiano. As edigbes brasileiras pecam nesse item e
nao dizem de qual lingua os textos foram traduzidos, assim como atribuem a traducao a
Rubens Eduardo Frias.

Apesar de a edigao de 1988, da editora icone, ter outro titulo e trazer somente textos
de Leontiev, Vigotski e Luria, também ndo diz de que lingua foram traduzidos os textos
reunidos e atribui a tradugdo do mesmo texto de Vigotski que aparece nas quatro edigdes

em portugués a Maria da Penha Vilalobos.

42 A transliteragdo dos nomes dos autores esta tal como no livro.
4 A transliteracdo dos nomes dos autores est4 tal como no livro.
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Em resumo, temos o mesmo trabalho de Vigotski - Problema obutchenia i
umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste - em varias edi¢des e traducgbes, aparentemente,
diferentes. A edicdo portuguesa € a mais antiga e explicita na contracapa que a tradugao foi
realizada do italiano, conforme ja foi dito, 0 que ndo é o caso das edi¢des brasileiras, pois
sequer dizem de qual lingua foram realizadas as tradugdes.

Como ja foi defendido nesse trabalho, compreendemos a tradu¢do como um
processo criador e, mesmo que a traducao seja feita por dois tradutores diferentes, mas a
partir do mesmo texto original, dificilmente tera frases inteiras e redacgdes idénticas. No
entanto, ap6és uma leitura detalhada das versdes do texto de Vigotski em portugués,
constantes nas edi¢ées da Editorial Estampa, icone Editora, da Editora Moraes e Centauro
Editora, encontramos apenas algumas pequenas mudangas, com alteragcbes de uma ou
outra palavra. Os textos sdo praticamente os mesmos, mantendo-se frases e conceitos
iguais e, por vezes, repetindo-se até o mesmo erro.

O artigo de Vigotski em questédo tem interesse tedrico de grande valor e a analise das
traducdes feitas (se & que podemos dizer que foram tradugdes no plural!) é imprescindivel
para os objetivos do presente trabalho, pois, além de abordar conceitos fundamentais,
apresenta um tema pouco estudado até os dias de hoje. Porém, antes de apresentar essa
analise — isto é, as implicagdes dos erros conceituais para a interpretacdo do pensamento de
Vigotski - pretende-se, nesse momento, apontar para o0 que podemos denunciar como
verdadeiro plagio de traducdo: publicacdo em quatro diferentes edicbes de um texto
praticamente igual mas com assinaturas de tradutores diferentes.

Antes mesmo de apresentar o resultado da analise realizada, € importante lembrar
que o texto original em russo apresenta 23 paginas e 68 paragrafos. O texto resumido em
russo, publicado em 1956, tem 16 paginas e 45 paragrafos. Portanto, ha um corte de
aproximadamente 30% em paginas € 33% em paragrafos em relagdo ao texto original. Foi
possivel observar também que foram cortadas principalmente partes nas quais o autor se
refere a pedologia que, como se sabe, é uma palavra que permaneceu proibida por muitos
anos na Unidao Soviética. Portanto, vé-se que a sugestdo de A.R.Luria — de substituir a
palavra pedologia por psicologia infantil, - ndo foi seguida e a solugdo dada foi a de
simplesmente cortar os paragrafos e as frases em que a palavra aparecia (ver paginas 343-
344 em VIGOTSKI, 2004, e paginas 63-64 em VIGOTSKI, 2005).

Na tabela a seguir, esta apresentado o resultado da analise comparativa das edi¢des

brasileiras do texto em questdo. Vale dizer que o texto em portugués, nas edicbes
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comparadas, tem 56 paragrafos e a tabela detalhada esta apresentada no anexo 12. A

comparagao envolveu as seguintes edi¢des:

. LURIA, LEONTIEV, VIGOTSKY e outros. Psicologia e pedagogia: bases
psicolégicas da aprendizagem e do desenvolvimento. Lisboa: Editorial Estampa, 1977.
Traducgao de Ana Rabacga;

. L.S.VIGOTSKII, A.R.LURIA, AIN.LEONTIEV. Linguagem, desenvolvimento
e aprendizagem. S&o Paulo: icone Editora, 1988, 12 e 102 edigbes. Tradugdo de Maria da
Penha Villalobos;

. LURIA, LEONTIEV, VYGOTSKY e outros. Psicologia e pedagogia: bases
psicoldgicas da aprendizagem e do desenvolvimento. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1991.
Tradugao de Rubens Eduardo Frias;

. LURIA, LEONTIEV, VYGOTSKY e outros. Psicologia e pedagogia: bases
psicolégicas da aprendizagem e do desenvolvimento. Sio Paulo: Centauro Editora,
2007, 42 edicdo. Tradugcao de Rubens Eduardo Frias;

Sem alteragdes Paragrafos idénticos 8/56
Paragrafos com erros de pontuacao e grafia mantidos 3/56
Diferencas verificadas | Paragrafos com erros corrigidos 5/56

Palavras cuja ortografia foi modificada para o portugués | 3
do Brasil (de reacg¢éo para reagédo, de directa para direta
e de abstracto para abstrato)

Mudancga da palavra investigagcéo pela palavra pesquisa | 11
Paragrafos com mudanca de pontuagéo 31/56

A tabela mostra que os textos sdao os mesmos, as tradugdes sao as mesmas, mas
com assinatuiras diferentes. De 56 paragrafos, 8 sdo idénticos em todas as edigbes, os
demais tém alteragdes insignificantes, como, por exemplo, a mudanca na grafia de palavras

em Portugal e no Brasil.

A partir da década de 1980 na Uni&do Soviética e no inicio do século XXI ja na Russia
muitas obras de Vigotski comecaram a ser publicadas. Os dois primeiros volumes das
Sobranie sotchinenii (Obras Reunidas) foram publicados em 1982. Sem duvida, essa edicao
foi um marco histérico para as obras de Vigotski, pois além de trazer trabalhos inéditos,

apresenta prefacios e posfacios de A.N.Leontiev, M.G.larochevski, G.S.Gurguenidze,
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D.B.Elkonin e A.R.Luria. Os textos revelam informagbes importantes sobre a trajetéria de
Vigotski e sua teoria.

No entanto, mesmo com o langcamento dos dois primeiros volumes das obras
reunidas, alguns textos ainda saiam, como ja foi dito, na década de 80, com adaptagdes e
cortes em edicdes compiladas e dirigidas a estudantes de psicologia. Por exemplo, na
coletdnea de textos Rhrestomatia po vozrastnoi e pedagoguitcheskoi psirrologii (Coletdnea
de psicologia das idades e psicologia pedagdgica), de 1980, estdo trabalhos de varios
autores soviéticos, como M.la.Bassov, V.M.Berrterev, A.R.Luria, A.N.Leontiev, P.P.Blonski,
S.L.Rubinstein, P.la.Galperin, entre outros. Ha também cinco textos de Vigotski. Um deles é
K voprosu o mnogoiazitchii v detskom vozraste (Sobre a questdo do multilinguismo na
infancia), e esta entre a pagina 67 e 72, portanto, tem o tamanho de 5 paginas. No volume 3
das Obras reunidas, o texto com o mesmo titulo esta entre as paginas 329 e 337, portanto
com 8 paginas. Em 2004, com a organizagao de A.A.Leontiev foi publicado o livro
Psirrologuia razvitia rebionka (A psicologia do desenvolvimento da crianga). Além de
diversos textos, esta o texto sobre o multilinguismo, desde a pagina 393 até a 420, portanto
com 27 paginas. O interessante é que, nesse ultimo livro, o texto estda como capitulo 4 de
uma das partes do livro denominado Umstvennoie razvitie detei v protsesse obutchenia (O
desenvolvimento intelectual das criangas no processo de instrugdo).

Outro exemplo é a traducgao do texto de Vigotski Problema obutchenia i umstvennogo
razvitia v chkolnom vozraste (O problema da instrugcdo e do desenvolvimento mental na
idade escolar), escrito em 1933/1934 e que foi traduzido e publicado em portugués no livro
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem com varios textos de A.R.Luria, L.S.Vigotski e
A.N.Leontiev (VIGOTSKI, L.S., LURIA, A.R. e LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento
e aprendizagem. Sao Paulo: icone, 1988). O texto de Vigotski acima referido recebeu, na
tradugado de Maria da Penha Villalobos, o titulo Aprendizagem e desenvolvimento intelectual
na idade escolar. Paulo Bezerra também traduziu esse texto, publicado como capitulo XX do
livro de Vigotski Psicologia Pedagdgica (VIGOTSKI, L.S. Psicologia pedagégica. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2004, p. 465 — 487) com o titulo O problema do ensino e do
desenvolvimento mental na idade escolar. Percebe-se que Bezerra foi mais feliz ao usar a
palavra ensino e nao aprendizagem, mas por alguma razao o texto, datado de 1933/1934,
saiu como capitulo de Psirrologuitcheskaia pedagoguika (Psicologia pedagdgica), que foi um
dos primeiros livros escritos por Vigotski e publicado ainda em 1926. Ou Bezerra traduziu a
partir de um livro assim organizado e publicado na Russia, ou a editora brasileira tomou a

decisdo de transformar o texto em mais um capitulo do livro de Vigotski. Mas, deve-se
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registrar que qualquer das duas atitudes descaracteriza um livro importantissimo por
desconsiderar o contexto em que foi escrito e publicado, agregando a ele textos produzidos
quase no final da vida de Vigotski.

Os 6 volumes das Sobranie sotchineni (Obras reunidas) ja foram traduzidos para o
inglés e 5 deles para o espanhol. Um fato no minimo curioso é que a ordem dos volumes em
inglés nao segue a ordem dos volumes publicados em russo. Enquanto o primeiro volume da
edicdo soviética denomina-se Voprosi teorii i istorii prirrologuii (Questées da teoria e da
histéria da psicologia) a edi¢gdo do primeiro volume da editora Plenum Press, de New York,
de 1987, apresenta as obras que estdo no segundo volume da publicagdo soviética, ou seja,
Problems of general psychology (Including the volume Thinking and speech). Por sua vez, as
obras que estdo no segundo volume da edi¢do soviética fazem parte do terceiro volume da
editora Plenum Press, mais exatamente sob o titulo Problems of the theory and history of
psychology e publicado em 1997, dez anos depois. Nenhum volume da edi¢do norte-
americana corresponde aos volumes da edicdo soviética. O que teria levado os editores a
tomar essa deciséo?

A edicao espanhola dos volumes das Obras reunidas de Vigotski, editadas entre
1991 e 1997, ndo faz o mesmo e segue a risca a ordem dos volumes da edicio soviética. As
traducbes foram realizadas por diferentes tradutores e o volume 5 — Fundamentos da
defectologia - foi entregue a Julio Guilhermo Blanck.

Mais recentemente, podemos observar que a Russia vem tentando resgatar as obras
de Vigotski para oferecé-las na integra aos leitores. A propria Guita Lvovna, ao abrir as
Leituras realizadas no Instituto Vigotski em homenagem ao pai, em 2000, disse que recorreu
a acervos de bibliotecas, as novas publicagdes organizadas por amigos e colaboradores de
Vigotski e as transcricdes de palestras e discursos guardados em muitos arquivos pessoais
para recuperar uma boa parte dos escritos.

Atualmente, a neta de Vigotski, psicologa e diretora do Instituto Vigotski da
Universidade Estatal de Ciéncias Humanas da RuUssia, Elena Kravtsvova, empreende
esforcos para publicar a obra completa do avé. Segundo seu levantamento, realizado em
todo o arquivo familiar e acervos publicos e particulares disponiveis, as obras completas de
L.S.Vigotski terdo aproximadamente 16 volumes. Os textos serdo apresentados com
redacao auténtica do autor e com algumas informacbdes e comentarios cientificos. Esse
projeto devera incluir a publicagdo de textos inéditos, assim como fotos e documentos do
pensador. Com certeza, essa edi¢ao trara contribuicdes importantes para a compreensao do

contexto em que viveu Vigotski e de sua produgao. Além disso, vai resgatar a escrita original
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sem cortes ou interpretacdes, deixando para tras as edigbes que violentaram seus textos,

deturpando, em grande parte, seu pensamento.
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Vigotski precisa de um Anjo Gabriel?

A chegada das ideias de Vigotski ao Ocidente foi um marco. Desde as primeiras
publicacbes em inglés, seus livros ndo pararam mais de ser editados, assim como muitos
estudiosos e pesquisadores deram inicio a inumeros estudos e pesquisas com base na
concepcgao historico-cultural, debrugando-se sobre as versdes traduzidas ou os originais
russos. Existe atualmente um grande numero de estudiosos da teoria histérico-cultural que
desenvolvem projetos de pesquisas relacionados as ideias do pensador soviético.
Provavelmente, o que mais impressiona é a atualidade do pensamento de Vigotski, apesar
de vivermos hoje em um mundo bem diferente do que era a Unido Soviética nos anos 20 e
30 do século XX. No entanto, ha também aqueles que desejam ser o Anjo Gabriel de
Vigotski, interpretando a teoria historico-cultural, ora atribuindo a ela outras denominacdes
(socio-historico, sécio-interacionista, sécio-cultural, entre outras); ora afirmando que Vigotski
nao colaborou com o regime soviético (para poder justificar a divulgacao de suas ideias no
mundo capitalista em plena Guerra Fria); ora deturpando seus conceitos e enquadrando o
pensador em teorias ocidentais; ora afastando-o do circulo de seus colaboradores, daqueles
que realmente conviveram e trabalharam com ele, mas que, em determinado momento,
seguiram seu caminho autonomamente, elaboraram suas teorias e tiveram que enfrentar os
terriveis anos do stalinismo.

Muito ainda se especula a respeito da relacdo entre A.N.Leontiev e Vigotski, porém,
documentos importantes que estdo sendo encontrados em diferentes arquivos (publicos e
particulares) vém esclarecendo mal-entendidos, acontecimentos que fazem parte da vida, e
pondo fim a mitos. Por mais que se tente negar o papel fundamental que A.N.Leontiev
desempenhou ao longo do desenvolvimento da teoria histérico-cultural, é nela que se baseia
sua teoria da atividade. Nao é uma continuagao direta da teoria histérico-cultural de Vigotski,
mas faz parte dela, dela decorre.

Como ja foi narrado no 2° capitulo, sabe-se que, no final da década de 20 e inicio dos
anos 30, a Unido Soviética vivia tempos de muita tensdo com a ascensdo de Stalin ao poder.
A possibilidade de ser preso e executado ou enviado para campos de trabalhos forgados
pendia sobre qualquer pessoa, porém os mais vulneraveis eram os que criticavam ou
desnudavam as mazelas da nova sociedade em construgcdo. Nas principais instituigbes

académicas, também havia sido inaugurada a época de “caga as bruxas”. Por volta de 1929,
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a situagcdo de muitos professores e estudiosos comegou a ficar complicada e alguns foram
impedidos de continuar a desenvolver suas pesquisas e de lecionar.

O grupo de Vigotski com seus colaboradores, do qual A.N.Leontiev fazia parte, ndo
escapou. Alguns foram demitidos, outros convidados a fazé-lo. Para sobreviver, permanecer
vivo para a vida e a ciéncia, cada um seguiu seu caminho: uns filiaram-se ao partido, outros
fizeram autocriticas e negaram as ideias que defendiam, ainda outros buscaram novos
centros académicos que lhes proporcionassem alguma liberdade para continuar com suas
pesquisas.

Guita Lvovna relata em seu livro que houve uma verdadeira campanha de
perseguicdo a Vigotski e sua escola. Comprovando sua afirmagdo, ela encontrou nos
arquivos do pai 19 paginas do texto intitulado Protiv culturno-istoritcheskoi totchki zrenia v
psirrologuii (Contra o ponto de vista historico-cultural na psicologia), assinado com as iniciais
P.Ch. e escrito a maquina. Tudo indica que é uma resenha do livro de Luria e Vigotski Etiudi
po istorii povedenia (Obieziana. Primitiv. Rebionok) (Estudos sobre a histéria do
comportamento (O macaco. O primitivo. A crianga)), publicado em 1930. Entre varias criticas

e acusacgoes, o autor diz:

Em todos os pontos de vista de Vigotski-Luria, combinam, de
modo extravagante, posigdes formalistas e idealistas em sua esséncia
com uma série de momentos mecanicos. No entanto, apesar de todo
ecletismo da teoria historico-cultural de Vigotski-Luria, os postulados
idealistas compdéem o principal nucleo de seus principios
metodoldgicos (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 106).

Em outro trecho:

Todos os trabalhos construidos com base na concepgéo
histérico-cultural ignoram o papel social ativo da crianga (Idem).

E em mais um:

Através das lentes da teoria historico-cultural ndo é possivel
desvendar, na evolugdo da psique do tadjique camponés, o mais
importante: ndo é possivel compreender o especifico que esta
determinado pelo carater socialista da reconstrugdo da economia e do
cotidiano da aldeia tadjique (Idem).
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Um pouco mais a frente, Guita Lvovna transcreve também citagbes de outro artigo,
publicado em 1934, no n°4 da revista Kniga i proletarskaia revoliutsia (O livro e a revolugdo
proletaria), de autoria de P.l.Razmislov e intitulado O culturno-istoritcheskoi teorii psirrologuii
Vigotskogo i Lurii (Sobre a teoria historico-cultural da psicologia de Vigotski e Luria)
(VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 107). Vale transcrever uma das citacoes:

Sem duvida, Vigotski e Luria sdo disseminadores da influéncia
burguesa sobre o proletariado. Sem conhecer o marxismo, sem
dominar o método do materialismo dialético, eles constantemente
ficavam presos ora a umas, ora a outras correntes psicolégicas
burguesas “em moda”, deturpando e adulterado os postulados do
marxismo (ldem, p. 107).

As criticas anunciavam o que viria anos depois. Sequer seria levado em consideragao
que a concepgao histoérico-cultural, no inicio dos anos 30, estava apenas dando seus
primeiros passos. Sem duvida, um pensador ndo € imune a erros ou equivocos € nao foi
diferente com Vigotski. Ele mesmo, como registra em seu livro Guita, nao havia ficado
satisfeito com tudo que estava no livro escrito em parceria com A.R.Luria. Apds fazer
corregdes no capitulo escrito por A.R.Luria, enviou, em 29 de julho de 1929, uma carta a

A.N.Leontiev em que dizia, entre outras coisas:

Este capitulo estd muito freudiano (nem tanto baseado em
Freud, quanto em V.F.Shmidt e seus materiais sobre M.Klein e outras
estrelas de segunda grandeza); em seguida, esta o intransitavel
Piaget, absolutizado ao extremo; e mais, o instrumento e o signo
estao misturados, etc., etc. Nao é culpa pessoal de A.R. [Luria], mas
de uma “época” inteira do nosso pensamento. Temos que acabar com
ela implacavelmente. Aquilo que, do nosso ponto de vista, ndo esta
claro para nés como reelaborar para que se torne parte organica da
nossa teoria ndo deve entrar no sistema. Aguardemos. Entdo, €&
preciso um regime rigido, monastico do pensamento; uma
marginalizagédo ideoldgica, se for necessario. O mesmo é preciso
exigir dos outros. E preciso explicar que estudar a psicologia cultural
ndo é fazer piada e nado pode ser feito no intervalo entre outras
atividades e no meio de uma série de outros afazeres, ndo é terreno
para suposigdes pessoais de cada nova pessoa, mas, externamente,
segue 0 mesmo regime organizacional. Estrutura-lo de tal modo que
ndo sejam possiveis erros do “macaco”, o artigo de Luria, o
paralelismo de Zankov, etc. Ficarei feliz se conseguirmos 0 maximo de
clareza e precisdo nessa questao (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996,
p. 110).

Em outras duas cartas, dessa vez enderegadas a A.R.Luria, Vigotski demonstra

alegria pelos resultados obtidos ao longo da expedicdo ao Uzbequistdo. Ele comenta os
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relatérios 3 e 5 e diz que haviam encontrado a chave para varios problemas da psicologia,
pois um estudo sistematico das relagdes sistémicas na psicologia histérica, na filogénese
viva, ninguém ainda havia feito. No entanto, os boatos mal-intencionados sobre as
expedicées impediram a publicacdo de todo o material, que foi publicado apenas 40 anos
mais tarde (VIGODSKAIA e LIFANOVA, 1996, p. 111).

No entanto, sabe-se que foram muito mais os trabalhos sobre pedologia que levaram,
indiscriminadamente, a proibicdo das obras de Vigotski no periodo em que, como bem
definiu Aleksandr Asmolov, a orientacdo do trabalho académico passou de “encomenda
social” para “ordem social’. O aspecto utilitarista do regime totalitario avangou sobre a
genética, a filosofia, a psicologia e a pedagogia (ASMOLOV apud LURIA e VIGOTSKI, 1993,
p. 8).

A situacdo ndo era facil para ninguém. Se Vigotski estava sendo perseguido,
A.N.Leontiev, por sua vez, estava sem lugar para trabalhar, pois muitas instituicbes onde a
“troika” lecionava e desenvolvia pesquisas foram fechadas. A Academia de Educacéao
Comunista — que era o esteio do grupo de Vigotski — caiu em desgraca, sua faculdade de
ciéncias sociais foi etiquetada como trotskista e, em 1931, foi “deportada” para Leningrado e
renomeada de Instituto (LEONTIEV e LEONTIEV, 2005, p. 40). Em 1 de setembro de 1931,
Leontiev foi demitido da Academia, mas ja existia o convite de Rharkov, feito no final de
1930. O Comissario do Povo para Saude da Ucrania resolveu criar, no Instituto Ucraniano de
Psiconeurologia (que mais tarde passou-se a se denominar de Academia Ucraniana de
Psiconeurologia), um setor de psicologia. Vigotski participou das conversacdes e o cargo de
diretor do setor foi oferecido a A.R.Luria. Oficialmente, A.N.Leontiev foi admitido como diretor
do departamento de psicologia experimental, em 15 de outubro de 1931, mas a sua
mudanca definitiva para Rharkov, onde permaneceria 5 anos, até dezembro de 1936, é
datada de fevereiro de 1932. A Vigotski foram oferecidas as melhores condigbes também,
mas ele continuou em Moscou e, frequentemente, viajava para Rharkov e Leningrado. As
vezes, pegava o trem até Poltava, para onde, pouco tempo depois, mudou-se Bojovitch.

Nao seria entdo por questdes politicas que Vigotski divergiu de A.N.Leontiev. Essa
afirmacdo nao tem fundamento, pois ambos estavam enfrentando sérias dificuldades para
continuar suas pesquisas em Moscou e o convite de Rharkov estava enderegado aos trés:
Vigotski, Luria e Leontiev.

Em Rharkov, no inicio, formou-se, segundo Guita Lvovna, a famosa vosmiorka

(octeto), pois a froika juntaram-se Bojovitch, Zaporojets, Morozova, Levina e Slavina.
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Segundo o depoimento da mulher de Zaporojets, no inicio, além de Luria e Leontiev,

estavam somente Bojovitch e Zaporojets:

Sem encontrar apoio moral em lugar algum, nem sustento
material, um pequeno grupo de cientistas moscovitas (Luria, Leontiev,
Bojovitch e Zaporojets) viajaram para, como diziam naquela época,
‘uma longa viagem a trabalho”, mudando-se para Rharkov... para o
Centro de Psiconeurologia do hospital psiquiatrico reinaugurado pelo
Professor Rorrlin. Esse Centro era a base na nova Academia de
Psicolneurologia...

Vigotski era quem estabelecia os contatos para o trabalho.
Viajou duas vezes para concluir o que havia sido feito e discutir as
préximas pesquisas...

Acomodamos-nos num apartamento amplo, alugado para a
comuna moscovita pelo Professor Rorrlin. Algum tempo moramos la
realmente todos juntos: nés, Luria, Bojovitch e Leontiev (LEOTIEV,
LEONTIEV, SOKOLOVA, 2005, p. 41).

Segundo palavras do proprio A.N.Leontiev, o periodo que passou em Rharkov, serviu
para rever suas posi¢des e dar impulso ao trabalho independente, seguindo a linha de

pesquisas experimentais.

Para isso eram favoraveis as condi¢gdes especiais e as tarefas
que surgiram diante de mim: era preciso organizar um novo coletivo
de jovens colaboradores e qualifica-los no processo de
desdobramento dos trabalhos. Assim, criou-se o grupo de psicélogos
de Rharkov... Durante esse periodo, por mim e sob minha orientagao
foi realizada uma série de pesquisas experimentais que partiam de
novas posi¢des tedricas em fungdo do problema da psicologia da
atividade (LEONTIEV e LEONTIEV, 2005, p. 43).

E importante ressaltar, que por mais divergéncias que pudessem ter surgido entre
Vigotski e A.N.Leontiev, percebe-se pela correspondéncia entre os dois que o profundo
respeito mutuo era a ténica. E mesmo quando A.N.Leontiev teve que criticar Vigotski, nunca
o fez no campo pessoal ou politico, o fez, respeitosamente, no plano tedrico, o que, como ja
foi dito, parecia ser uma pratica comum no grupo.

Em 1936, como conta o préprio A.N.Leontiev em suas anotagcbes autobiograficas
(LEONTIEV, 2005), a situacdo politica na psicologia soviética ficou muito tensa. O
movimento de destruicdo da pedologia se estendeu a psicologia infantil e A.N.Leontiev,
assim como varios de seus colegas, passou a ser vigiado. Porém, nem ele, nem A.R.Luria e
nem Kolbanovski (diretor do Instituto de Psicologia na época) foram presos. Ocorriam
reunides que pareciam verdadeiros comicios e o objetivo principal era incriminar e

“‘desmascarar” a teoria de Vigotski, acusada de ser idealista, antimarxista e de afirmar que a
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consciéncia determina a existéncia, e ndo o contrario. Consequentemente, sobrou também
para os alunos de Vigotski. Vivia-se numa época em que o mais importante era sobreviver a
cada dia, pois ndo se tinha nog¢ao do que poderia acontecer no dia seguinte. Todos estavam
vulneraveis, nem mesmo os mais proximos de Stalin podiam ter a certeza de que nada lhes
ocorreria.

Sobre a existéncia do manuscrito de A.N.Leontiev Utchenie o srede v
pedologuitcheskirh rabotarh L.S.Vigotskogo — krititcheskoie issledovanie (Estudo sobre o
ambiente nos trabalhos pedoldgicos de L.S.Vigotski - uma investigagdo critica) descoberto
por acaso no arquivo do Instituto de Psicologia por |.V.Ravitch-Scherbo, e publicado pela
primeira vez na revista Voprosi psirrologuii (Questées da psicologia), n° 1 de 1998, nao
sabiam nem mesmo seus familiares. Nao havia copia nos arquivos da familia e A.N.Leontiev
jamais o incluiu em sua bibliografia cientifica. Segundo seu filho e seu neto, A.N.Leontiev
transformou uma critica formal e necessaria a Vigotski em uma quase apologia das ideias
deste ultimo. E realmente, deixando o leitor decidir por si so, filho e neto apresentam o

seguinte comentario ao artigo:

A afirmagdo muito importante de Vigotski que diz que em todo fato
psicolégico estdo dadas de forma mecanica e inseparavel tanto as
especificidades do sujeito da atividade quanto as especificidades da
atividade em relacdo a qual realiza-se essa atividade, Leontiev
considera indiscutivel e “toda a questao consiste no quanto o autor
consegue concretiza-la em seus estudos”. Vigotski ndo desenvolveu
desde o inicio, segundo A.N.Leontiev, uma teoria equivocada, - no
inicio, ela é completamente correta, mas contem “postulados
concretos que levam o autor a posigdes gerais equivocadas”. Com
isso, Vigotski “tenta com afinco conservar a unidade” (a unidade
concreta da personalidade da crianga), “apresenta uma exigéncia
totalmente correta”: a analise psicologica deve ser direcionada para a
relacdo da personalidade com a realidade. “O postulado de Vigotski,
segundo o qual a consciéncia é o produto da comunicacdo verbal da
criangca em atividade... € necessario inverter...”. Inverter, mas nao
rejeitar! E eis a conclusdo: o conceito de meio, o conceito de
significado, “assim como uma série de outros conceitos introduzidos
por  L.S.Vigotski na  psicologia soviética  enriquecem-na
verdadeiramente e comunicam a necessaria vitalidade e concretude
da nossa analise psicologica. Seria um niilismo grosseiro a simples
rejeicio do conteldo positivo que elas refletem (LEONTIEV,
LEONTIEV e SOKOLOVA, 2005, p. 334).

Como ja foi dito, um assunto que ainda gera polémica, mesmo na Russia atualmente,
é se Vigotski desenvolveu ou ndo estudos tedricos sobre a atividade. larochevski chega a
afirmar que nao ha referéncia alguma nos textos de Vigotski a teoria da atividade e que ele

nunca elaborou essa teoria; outros, como D.B.Elkonin e A.A.Leontiev afirmam que o germe
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da teoria da atividade esta em muitos trabalhos de Vigotski. Tendemos a concordar com esta
opinido, pois, lendo e estudando diferentes obras de Vigotski fica evidente que para ele a
atividade tem um papel central, principalmente na relagdo entre o desenvolvimento e a
instrucao.

Como exemplo, podemos citar alguns textos que foram reunidos no livro sob o titulo
Psirrologuia razvitia rebionka (Psicologia do desenvolvimento infantil) (2004). Esse livro,
editado e organizado por A.A.Leontiev, reune trabalhos preciosos de Vigotski sobre o
desenvolvimento infantil. Nele, além de alguns textos bastante conhecidos e traduzidos no
Brasil, estdo também transcri¢des integrais de algumas palestras proferidas nos ultimos anos
de vida do autor e que foram publicadas de modo resumido em outras edi¢ées. E o caso do
texto Igra e ieio rol v psirritcheskom razvitii rebionka (A brincadeira e o seu papel no
desenvolvimento psiquico da crianga) e O pedologuitcheskom analize pedagoguitcheskogo
protsessa (Sobre a analise pedoldgica do processo pedagogico). O primeiro foi publicado no
Brasil de forma resumida e adaptada no livro Formagdo social da mente (1998, 1999) sob o
titulo O papel do brinquedo no desenvolvimento e o segundo, em Psicologia pedagdgica
(2004), sob o titulo bastante fiel ao do original A analise pedolégica do processo pedagdgico,
como ja se disse. No entanto, o texto na tradugdo de Bezerra tem apenas seis paginas (da
547 a 552), enquanto no livro citado, organizado por A.A.Leontiev, o texto ocupa vinte e seis
paginas (da 479 a 505).

No mesmo livro russo esta o importante estudo de Vigotski Problema vozrasta (O
problema da idade) que apresenta muitos elementos para a discussado que se deseja fazer.
Porém, o trabalho de Vigotski sobre a brincadeira apresenta com clareza impar a analise
genética, estrutural e funcional da atividade de brincar e fornece elementos para um debate
acerca do assunto que mais nos interessa nesse momento: o conceito de atividade no

pensamento de Vigotski.

Provavelmente, ndo ha um tedrico ou pensador que se
debruce sobre algum estudo e que, antes mesmo de realiza-los e
apresentar seus resultados, diga a si e aos outros: “Vou criar uma
teoria.” Por isso, debater se Vigotski tinha a intengao ou nio de criar
uma teoria é indcuo, pois, como ja vimos, sua preocupagao maior era,
com base no método marxista, criar os fundamentos da psicologia
soviética. No que tange a questdo da teoria da atividade, podemos
dizer o mesmo, pois ele realizou estudos importantes que serviram de
impulso para que seus colaboradores desenvolvessem pesquisas em
diferentes dire¢des; ndo denominava suas ideias de teoria, mas, com
toda certeza, podemos afirmar que em seus trabalhos, dedicados ao
desenvolvimento psiquico da crianga, utilizou com muita freqiiéncia a
palavra “atividade”
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E vale ressaltar que ele [Vigotski] era um homem de uma
cultura impar na area de filosofia, psicologia, culturologia e outras
disciplinas humanas para utilizar essa palavra [atividade] em seu
sentido mais verdadeiro (DAVIDOV, 2008).

Dmitri Leontiev, neto de A.N.Leontiev, com muita conviccao fala também sobre esse

assunto:

J& escrevi muito sobre isso. Eles ndo pensaram juntos sobre
essa teoria, porque a teoria da atividade, suas primeiras e principais
concepgdes foram formuladas cinco anos depois da morte de Vigotski.
Mas, eu diria o seguinte, a teoria da atividade representa uma certa
forma que recebeu o desenvolvimento da teoria de Vigotski. As ideias
de Vigotski podiam ser desenvolvidas e a teoria da atividade n&o tem
nenhuma contradicdo com as ideias de Vigotski. Ndo € a unica; as
ideias de Vigotski podiam se desenvolver em outras direcbes, mas
isso ndo aconteceu. Nao era a unica possibilidade, mas foi a Unica
que se concretizou em tal escala. E uma parte do projeto de Vigotski.
(LEONTIEV, comunicagao pessoal, 2007, anexo).

Nao se pode afirmar que Vigotski desenvolveu uma teoria da atividade, pois se
dedicou mais a essa questido no final da vida e nao teve tempo para fazé-lo. Pode-se supor,
pelas ultimas palestras proferidas, que estava preocupado em estudar a atividade, pois é
possivel fazer uma aproximacao entre a teoria da atividade de A.N.Leontiev com o que
Vigotski diz sobre a atividade em varias de suas obras. Além disso, A.N.Leontiev em carta a
Vigotski, antes de partir para Rharkov, explicitou a necessidade de tomar outros rumos no
desenvolvimento da concepgao historico-cultural. Poderia haver divergéncias a respeito do
conceito de atividade entre A.N.Leontiev e Vigotski? Sim, poderia. Mas sera que ha algo de
incompativel na teoria de A.N.Leontiev com a concepcido de Vigotski sobre a atividade?
Seria uma irresponsabilidade fazer uma afirmagao dessas. Vemos muito mais aproximacgoées
do que divergéncias, inclusive o conceito de veduschaia deiatelnost (atividade guia) esta
presente no texto de Vigotski e, posteriormente, é desenvolvido tanto por Leontiev quanto
por Elkonin. Além do mais, dificilmente uma divergéncia no campo teérico ou académico
entre Vigotski e A.N.Leontiev teria sido resolvida com um tiro, como esta em uma das cartas
trocadas entre os dois. E mais provavel que ele estivesse falando metaforicamente ou se
referindo a outra questdo, pois sabe-se que os russos resolviam em duelos questdes de
honra, mas ndo um debate académico.

O desenvolvimento da teoria da atividade ndo coube somente a A.N.Leontiev. Outros
estudiosos e pesquisadores soviéticos, como B.G.Ananiev, A.A.Smirnov, B.M.Teplov,

também dedicaram-se a essa abordagem. E foi no contexto da teoria da atividade que teve
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inicio a categorizagao dos tipos de atividades mais adequadas ao principio de guiar o
desenvolvimento da crianga, classificando-se as atividades de brincar, de instruir e de
instruir-se e trabalhar. Esse assunto fez parte dos estudos de S.L.Rubinstein, B.G.Ananiev,
A.N.Leontiev, B.M.Teplov e D.N.Uznadze. Nos anos 30, iniciou-se o estudo sobre as
especificidades da atividade de brincar como atividade-guia para a formagao da psique e da
consciéncia da crianca. A esses estudos dedicaram-se principalmente A.N.Leontiev e
D.B.Elkonin (RUBINSTEIN, 2007, p. 651).

Nao pode haver duvidas sobre a preocupagio de Vigotski com o desenvolvimento
psicologico infantil e sua relacdo com as atividades humanas. Isso é evidenciado em alguns
trabalhos, como, por exemplo, em Orudie i znak v razvitii rebionka (O instrumento e o signo
no desenvolvimento da crianga). No capitulo intitulado A palavra e a agédo, Vigotski questiona
a frase do evangelho segundo Jodo (1:1-3) — “no principio era o verbo” — e diz que nao
podem existir duvidas de que a palavra (o verbo) ndo esta no inicio do desenvolvimento da
razao. O intelecto pratico € mais antigo do que o verbal; a acdo é anterior a palavra, até
mesmo uma ac¢ao mental é anterior a palavra mental (VIGOTSKI, 1984). Ao estudar criancas
com afasia, Vigotski diz que as pesquisas que estudaram a relagédo entre a palavra e a acao
demonstraram que a fala (anteriormente independente da agao) elevava a agao a um estagio

superior.

Se no inicio do desenvolvimento, estd o fazer,
independentemente da palavra, entdo, no final, esta a palavra que se
torna o fazer. A palavra que faz as agdes do homem livre. (VIGOTSKI,
1984, p. 90)

Essa € uma das afirmagbes de Vigotski que revela seu interesse pelo estudo do
papel da atividade no desenvolvimento psiquico. Um outro trecho que esta no trabalho
Problema umstvennoi otstalosti (O problema do retardo mental), publicado pela primeira vez
em 1935, e que estd em Osnovi defectologuii (Fundamentos da defectologia), também revela
que Vigotski tinha uma preocupacdo tedrica com a atividade para o desenvolvimento

humano.

Sabemos que os dois tipos de atividade — pensamento e agéo
real — ndo representam dois campos separados um do outro por um
abismo; na realidade, na realidade viva, encontramos a cada
momento a passagem do pensamento para a agao e da agéo para o
pensamento. (VIGOTSKI, 1983, p. 249)
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Quando analisamos o texto de Vigotski Igra e ieio rol v psirritcheskom razvitii rebionka
(A brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga) certificamo-nos nao sé
da veracidade das palavras de Davidov e Dmitri Leontiev, como também temos uma analise
genética, funcional e estrutural da brincadeira infantil.

Trechos desse texto de Lev Semionovitch Vigotski compdem o texto do Capitulo 7, da
segunda parte do livro denominado A formacédo social da mente, organizado por Michael
Cole, Vera Jonh-Steiner, Sylvia Scribner e Ellen Souberman e atribuido a Vigotski. Porém,
como os proprios organizadores reconhecem no prefacio, alguns capitulos “foram
elaborados a partir de Instrumento e simbolo” (VIGOTSKI, 1999, p. Xlll); outros extraidos de
alguns trabalhos importantes de Vigotski como, por exemplo, Istoria razvitia vischirh
psirritcheskirh funktsii (A histéria do desenvolvimento das Fungbes Psiquicas Superiores) e
Umstvennoie razvitie detei v protsesse obutchenia (O Desenvolvimento Mental das Criangas
e o Processo de Aprendizado). Os organizadores explicam também que fazem uma jungao
de obras do pensador russo que, originalmente, estdo separadas e pedem ao leitor que néo
leia o livro como uma traducgao literal, mas sim editada “da qual omitimos as matérias
aparentemente redundantes e a qual acrescentamos materiais que nos pareceram
importantes no sentido de tornar mais claras as ideias de Vygotsky” (ldem, p. XIV). Em
seguida, ja no final do prefacio, explicita-se uma problematica ética. Os organizadores do
volume deixam claro que tinham perfeita nocdo de que, “ao0 mexer nos originais poderiam
estar distorcendo a histéria”. Porém, preferem fazé-lo e consideram que a simples referéncia
a essa acao absurda deixa-os livres de qualquer critica, pois, como eles mesmos dizem,
“‘deixando claro nosso procedimento e atendo-nos o maximo possivel aos principios e
conteudos dos trabalhos, nao distorcemos os conceitos originalmente expressos por
Vygotsky” (Idem, p. XV).

Nao podemos saber, entao, se foi equivoco dos tradutores ou dos organizadores do
volume, mas o texto com o titulo O papel do brinquedo no desenvolvimento, que é
semelhante ao original de Vigotski Igra e ieio rol v psirritcheskom razvitii rebionka (A
brincadeira e o seu papel no desenvolvimento psiquico da crianga), desde o inicio, revela
distorcbes. Nao estaria nessa opcao de traduzir brincadeira por brinquedo a tentativa de
retirar o conceito de atividade da teoria historico-cultural de Vigotski?

O texto original russo foi publicado no livro Psirrologia Razvitia Rebionka (2004).
Trata-se de uma palestra estenografada, proferida em 1933, no Instituto Guertsen de
Pedagogia, de Leningrado. Por vezes, no texto, aparecem formas estilisticas préprias da

fala, o que ndo pode servir de argumentos para ser alterado. Porém, ndo é o que vemos ao
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compararmos a versao que esta em Formagao Social da Mente e a tradugao inédita no
Brasil do texto integral, publicada na Revista Virtual de Gestao de Iniciativas Sociais — GIS,
de junho de 2008*.

Logo no inicio do texto, Vigotski apresenta como sera a analise que fara da
brincadeira de faz-de-conta como uma atividade que desempenha um papel importante no
desenvolvimento infantil. Mas antes, diz ele, é necessario, analisar a génese da brincadeira,
ou seja, como ela surge ao longo do desenvolvimento e pergunta: a brincadeira é a atividade
guia ou simplesmente predominante na idade pré-escolar? Sabe-se que a brincadeira surge
na historia da sociedade de uma necessidade de contato social, pois se nao houvesse
separacdo entre o mundo das criancas e o dos adultos ndo haveria necessidade da
brincadeira, principalmente da de faz-de-conta.

Para Vigotski existem duas questdes fundamentais quando falamos da brincadeira
infantil: a questdo da sua génese e a do seu papel no desenvolvimento, como a linha
principal. Por isso, para ele, a brincadeira de faz-de-conta ndo pode ser avaliada do ponto de
vista de uma atividade que proporciona satisfacdo (ndo € ludica, nem de recriagcdo), pois
existem varias outras atividades que podem proporcionar vivéncias de satisfagdo mais

intensas.

O principio da satisfagcdo € relacionado igualmente, por
exemplo, ao processo de sucgao, pois chupar chupeta proporciona a
crianga uma satisfacdo funcional mesmo quando ela ndo se sacia
(VIGOTSKI, 2008, p. 24).

Com exemplos de jogos com resultados, Vigotski também argumenta, opinando que
quando o resultado de jogos € desfavoravel a crianca, ele proporciona uma insatisfagéo.

Vigotski critica a intelectualizacdo da atividade de brincadeira, pois nega-se assim o
impulso (desejo) da crianga e caracteriza a brincadeira como uma atividade intelectual que
serve para a crianga progredir intelectualmente. Ele atribui importancia aos impulsos e
motivos que estdo relacionados a brincadeira e critica a posicdo de que o desenvolvimento
da crianca é visto somente pelo prisma das funcdes intelectuais: “qualquer criancga
apresenta-se como um ser tedrico que, dependendo do maior ou menor nivel de

desenvolvimento intelectual, passa de um degrau etario para outro” (VIGOTSKI, 2008, p.24).

“E importante dizer que, ao longo do trabalho de tradugdo do texto de L.S.Vigotski A brincadeira e seu papel no
desenvolvimento psiquico da crianca, publicado na Revista GIS, ainda ndo tinhamos chegado ao termo
atividade-guia que ¢ o melhor para referir-se ao termo veduschaia deiatelnost.
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Vale destacar que para Vigotski a passagem de um degrau etario para outro esta

intimamente ligada a mudanca brusca dos impulsos e motivos.

O que representa uma enorme riqueza para o bebé quase deixa de interessar
a crianga na primeira infancia. Essa maturagdo de novas necessidades, de
novos motivos da atividade, deve ser posta em primeiro plano.
Particularmente, ndo ha como ignorar que a crianga satisfaz certas
necessidades, certos impulsos, na brincadeira. Sem a compreensdo da
peculiaridade desses impulsos, ndo é possivel imaginar que a brincadeira seja
um tipo especifico de atividade (VIGOTSKI, 2008, p. 24).

Vigotski fala do surgimento de tendéncias irrealizaveis e desejos nao realizaveis que
surgem na idade pré-escolar. Para esse pensador, na primeira infancia ha uma tendéncia

para a satisfagao imediata de seus desejos.

Segundo a expressao figurada de um estudioso, a brincadeira da crianca de
até 3 anos de idade tem um carater de brincadeira séria, assim como o jogo
para o adolescente, & claro, em diferentes sentidos dessa palavra. A
brincadeira séria da crianga na primeira infancia consiste em que ela brinca
sem diferenciar a situacao imaginaria da situacao real (VIGOTSKI, 2008,
p.36).

Ja na idade pré-escolar, surge a brincadeira com situagao imaginaria — quando ocorre
na crianca o amadurecimento das necessidades nao realizaveis na vida real, mas na
brincadeira, numa situacdo imaginaria. A crianga comega a adiar a realizagdo de seus
desejos, 0 que € impossivel numa crianga menor, pois nela ha a tendéncia para a satisfacao
imediata de seus impulsos ou desejos (ja viram uma crianga de 3 anos querer fazer algo
depois de alguns dias?) Entdo, € o amadurecimento das necessidades nao-realizaveis
imediatamente que faz surgir a brincadeira. Assim, vemos que para Vigotski, a brincadeira
tem dois aspectos importantes — o desenvolvimento intelectual (do ponto de vista do
amadurecimento de fungbes psiquicas) e o desenvolvimento da esfera afetiva. Além disso, é
importante destacar que a tendéncia para a realizacdo imediata dos desejos nao
desaparece, ela se conserva e, ao mesmo tempo, emergem tendéncias especificas e
contraditérias. Surge um conflito. Entdo, se perguntarmos “por que a crianga brinca?” — a
brincadeira € uma realizac&do imaginaria e ilusoria de desejos irrealizaveis.

O que é primordial na brincadeira é que ela reflete a vida; a crianga brinca de
situagdes reais que ndo podem ser vividas na vida real por ela naquele momento. Ela cria a
situacdo imaginaria a que Vigotski atribui um papel importante, pois € nesse momento, nessa

idade, que surge a divergéncia entre o campo visual e 0 semantico.
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A imaginagao é o novo que esta ausente na consciéncia da
crianga na primeira infancia, absolutamente ausente nos animais, e
representa uma forma especificamente humana de atividade da
consciéncia; e como todas as formas da consciéncia, forma-se
originalmente na acao (VIGOTSKI, 2008, p. 25).

Qualquer brincadeira exige da crianga a submissdo a regras, mesmo que estejam
ocultas. Numa brincadeira de faz-de-conta suas acdes se submetem as regras da vida real.
E por meio da brincadeira que a crianga toma consciéncia das regras de comportamento,
expressa suas impressdes da vida vivida — combinando elementos da realidade com
elementos que cria a partir de suas experiéncias. O que na vida real passa despercebido

para a crianga, na brincadeira, transforma-se em regra.

Parece-me que sempre que ha uma situagdo imaginaria na
brincadeira, ha regra. Ndo sdo regras formuladas previamente e que
mudam ao longo da brincadeira, mas regras que decorrem da
situacdo imaginaria. Por isso, é simplesmente impossivel supor que a
crianga pode se comportar numa situagdo imaginaria sem regras,
assim como se comporta numa situagao real. Se a crianga faz o papel
da mae, entdo ela tem diante de si as regras do comportamento da
mae. O papel que a crianga interpreta e a sua relagdo com o objeto,
caso este tenha seu significado modificado, sempre decorrem das
regras, ou seja, a situagado imaginaria, em si mesma, sempre contém
regras. Na brincadeira, a crianga é livre. Mas essa liberdade é ilusoéria
(VIGOTSKI, 2008, p.28).

Lidia llinitchna Bojovitch, aluna e colaboradora de Vigotski, em seu texto sobre o
desenvolvimento da vontade na ontogénese, diz que o desenvolvimento da vontade esta
relacionado a brincadeira, pois essa atividade ajuda a crianga a separar e a tomar
consciéncia de determinadas normas e exigéncias sociais. Com isso, a atividade ensina-a a
submeter-se a essas exigéncias e normas. Bojovitch destaca que, na brincadeira, a crianga
se submete a regras por vontade propria, sem a imposi¢do do adulto, e isso é importante,
pois comega a tomar consciéncia do comportamento social humano.

Para Vigotski é aproximadamente por volta dos 3 ou 4 anos que a brincadeira de faz-
de-conta surge como atividade. E nessa idade que a crianca desenvolve a capacidade de
criacdo; é nessa idade que muda o carater da atividade — a imitagdo nao é mais a atividade
que guia seu desenvolvimento. A brincadeira de faz-de-conta € um novo tipo de atividade
que vai criar a zona de desenvolvimento iminente, revelando as tendéncias do

desenvolvimento infantil, desvelando as possibilidades das criangas. Vale ressaltar que a
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zona de desenvolvimento iminente revela o que a crianga pode desenvolver, nao significa

que ira obrigatoriamente desenvolver.

A relagdo entre a brincadeira e o desenvolvimento deve ser
comparada com a relagdo entre a instrugdo e o desenvolvimento. Por
tras da brincadeira estdo as alteragbes das necessidades e as
alteracbes de carater mais geral da consciéncia. A brincadeira é a
fonte do desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento iminente.
A acdo num campo imaginario, numa situagdo imaginaria, a criagcao
de uma inteng¢do voluntaria, a formagdo de um plano de vida, de
motivos volitivos — tudo isso surge na brincadeira, colocando-a num
nivel superior de desenvolvimento, elevando-a para a crista da onda e
fazendo dela a onda decumana (maior de todas) do desenvolvimento
na idade pré-escolar que se eleva das aguas mais profundas, porém
relativamente calmas (VIGOTSKI, 2008, p.35).

E essa nova atividade que caracteriza a passagem para a atividade de criagdo, pois
deve-se levar em conta que em todas as atividades da crianga na idade pré-escolar surgem
relacoes especificamente novas entre o pensamento e a agao. Inicialmente, a representacao
surge ao longo do processo da atividade. A crianga brinca sem estabelecer um plano de
desenvolvimento das acgodes. E é ao longo da brincadeira que, combinando situagdes vividas
ou histérias ouvidas, a crianga comecga a compreender (tomar consciéncia) das relagdes que
existem entre os mais diferentes fendmenos. Isso reflete-se diretamente em sua capacidade
de criar e tem uma importancia fundamental para o seu desenvolvimento mental. Entdo, a
brincadeira como atividade-guia na idade pré-escolar constréi as bases para o

desenvolvimento dos processos de criagao.

Do ponto de vista do desenvolvimento, a criacdo de uma
situagdo imaginaria pode ser analisada como um caminho para o
desenvolvimento do pensamento abstrato; a regra que se liga a isso
parece-me levar ao desenvolvimento de agbes da crianga com base
nas quais torna-se possivel, em geral, a separagdo entre a
brincadeira e os afazeres da vida cotidiana, separagao esta com que
nos deparamos, na idade escolar, como um fato principal (VIGOTSKI,
2008, p.36).

Nas brincadeiras de faz-de-conta as criangas ddo um salto em seu desenvolvimento:
comecam associando representacdes casuais — o tema da brincadeira se desenvolve ao
longo da atividade; mais tarde, a brincadeira ja comegca com um tema determinado que
reflete as agbes e os sentimentos de outras pessoas. Os papéis sao escolhidos de acordo

com seus interesses, seus desejos, mas € no processo do brincar que a crianga comega a
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tomar consciéncia do comportamento, comega a controlar os impulsos, age contra o que

deseja naquele momento, pois tem de agir de acordo com as regras.

Para Vigotski, num

atividades:

E interessante o fato de que a crianga comeca pela situagdo
imaginaria, sendo que essa situagao, inicialmente, € muito proxima da
situacao real. Ocorre a reproducao da situagéo real. Digamos que, ao
brincar de boneca, a crianga quase repete o que sua mae faz com ela:
o doutor acaba de examinar a garganta da crianga; ela sentiu dor,
gritou, mas, assim que ele foi embora, no mesmo instante, a crianca
enfia uma colher na boca da boneca.

Entdo, na situacgao inicial, a regra estd num estagio superior,
em forma comprimida, amarfanhada. O imaginario na situagado
também é extremamente pouco imaginario. E uma situagdo
imaginaria, mas ela torna-se compreensivel em sua relacdo com a
situacdo real que acabou de ocorrer, ou seja, ela é a recordacao de
algo que aconteceu. A brincadeira lembra mais uma recordagdao do
que uma imaginagao, ou seja, ela parece ser mais a recordagdo na
acdo do que uma nova situacdo imaginaria. A medida que a
brincadeira se desenvolve, temos o movimento para o lado no qual se
toma consciéncia do objetivo da brincadeira (VIGOTSKI, 2008, p.35).

movimento dialético, a brincadeira se transforma em outras

Na idade escolar, a brincadeira ndo morre, mas penetra na
relagdo com a realidade. Ela possui sua continuagao interna durante a
instrugao escolar e o trabalho (uma atividade obrigatoriamente com
regras). Toda a analise da esséncia da brincadeira demonstrou-nos
que, nela, cria-se uma nova relagao entre o campo semantico, isto é,
entre a situacao pensada e a situacgao real (VIGOTSKI, 2008, p.36).

Y

Mas, Vigotski indica que existem diferentes abordagens a brincadeira: a

intelectualista, caso seja entendida como simbdlica (e se transforme numa atividade

semelhante ao célculo algébrico); a cognitivista, quando entendida como processo cognitivo

(deixado de lado o lado afetivo e de atividade da crianga); e, por ultimo, a abordagem que

tem a necessidade de desvendar o que a brincadeira promove no desenvolvimento da

criangca. E é nessa ultima abordagem que consiste o ponto crucial para compreender a

brincadeira de faz-de-conta como uma atividade que guia o desenvolvimento psiquico da

crianga na idade pré-escolar, como uma veduchaia deiatelnost (atividade-guia).

Vale destacar que esse termo foi traduzido no Brasil como atividade predominante

ou principal®, o que distorce a ideia de Vigotski, desenvolvida, posteriormente, por

¥ VIGOTSKI, L.S., LURIA,AR., LEONTIEV, AN. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio

Paulo: Editora Icone, 2006, p. 64.
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A.N.Leontiev e D.B.Elkonin. Em seu trabalho K teorii razvitia psirriki rebionka (A respeito da
teoria do desenvolvimento da psiqué da crianga), A.N.Leontiev desenvolve ideias sobre as
forcas que movem o desenvolvimento psiquico da crianca. E nesse trabalho que ele

apresenta a definicdo do que denomina de atividade-guia.

O que ¢é atividade-guia?

O principal aspecto da atividade-guia nao esta relacionado a
indicadores puramente quantitativos. A atividade-guia ndo &
simplesmente a atividade que com maior frequéncia é encontrada em
uma determinada etapa do desenvolvimento, ou atividade a qual a
crianga dedica maior parte do tempo.

A atividade-guia é a atividade que se caracteriza pelos trés
seguintes aspectos.

Primeiramente, é a atividade em forma da qual surgem e
dentro da qual se diferenciam outros tipos de atividades. Por exemplo,
a instrugdo, no significado mais estrito dessa palavra, surge pela
primeira vez ja na idade pré-escolar, ou seja, exatamente na
atividade-guia desse estagio de desenvolvimento. A crianga comega a
estudar, brincando.

Em segundo lugar, a atividade-guia é uma atividade na qual
se formam ou se reestruturam processos psiquicos particulares. Por
exemplo, na brincadeira, pela primeira vez, formam-se processos de
imaginagao ativa; no ensino, os processos de pensamento abstrato.
Disso nao decorre que a formacado ou reestruturagao de todos os
processos psiquicos acontece somente dentro da atividade-guia.
Alguns processos psiquicos formam-se e reestruturam-se nao
diretamente na propria atividade-guia, mas também em outras
atividades que estdo geneticamente ligadas a ela. Por exemplo, os
processos de abstracdo e generalizagdo da cor formam-se na idade
pré-escolar, ndo na prépria brincadeira, mas na atividade de
desenhar, de colagem, etc., ou seja, em tais atividades que somente
em suas origens estao ligadas a atividade de brincar.

Em terceiro, a atividade-guia é uma atividade da qual
dependem intimamente, num determinado periodo  de
desenvolvimento, as principais mudancgas psicoldgicas observaveis da
personalidade da crianga. Por exemplo, a crianga pré-escolar assimila
as fungdes sociais e as correspondentes normas de comportamento
das pessoas (“como é o soldado do exército vermelho”, “o que faz na
fabrica o diretor, o engenheiro, o operario”) e isso € um momento
muito importante na formagao de sua personalidade.

Entdo, a atividade-guia é a atividade do desenvolvimento da
qual dependem as principais mudangas nos processos psiquicos e
especificidades psicologicas da personalidade da crianga em
determinado estagio de seu desenvolvimento (LEONTIEV, 1981, pp.
514-515).

A atividade-guia, segundo A.N.Leontiev, é a atividade que desempenha um papel
fundamental nas mudangas psiquicas da crianga em determinados estagios do
desenvolvimento. E claro que o contetido de cada estagio depende muito das condi¢bes

historicas concretas nas quais ocorre o desenvolvimento da crianga, pois, mesmo sabendo
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que os estagios de desenvolvimento se distribuem de certa forma ao longo dos anos, as
fronteiras etarias dependem do que contém cada estagio que, por sua vez, é determinado

pelas condicdes historicas concretas no Ambito das quais a crianga se desenvolve.

Surge uma contradigdo entre a forma de vida da crianga e suas
possibilidades que ja determinaram essa sua forma de vida. De
acordo com isso, sua atividade se reconstréi e com isso acontece a
passagem para o novo estagio de desenvolvimento da vida psiquica
(Idem, p. 517).

Em suma, é exatamente no contexto das atividades-guias, segundo A.N.Leontiev,
que surgem, em determinados estagios etarios, as novas formacgbes psicologicas que tém
um significado primordial para todo o desenvolvimento da crianga.

Outro estudioso do desenvolvimento infantil que também se dedicou a estudos das
atividades da crianga e apresentou as etapas desse desenvolvimento foi Daniil Borissovitch
Elkonin. Em seu livro Psirrologuia igri (Psicologia do brincar), publicado no Brasil com o titulo
equivocado de Psicologia do jogo*, sdao apresentadas as atividades-guias relativas a cada
faixa etaria.

Elkonin diz que a brincadeira na idade pré-escolar € a atividade-guia da crianca,
assim como a relacdo emocional e direta com os adultos é a atividade-guia dos bebés; da
mesma forma que a manipulacdo de objetos € a atividade-guia das criangcas até o
surgimento das brincadeiras de faz-de-conta, por volta dos trés anos. E é, como diz
A.N.Leontiev, na atividade de brincar que a nasce a nova atividade-guia por volta dos 6 ou 7
anos, que é a atividade de instrugdo ou ensino.

Ao adotar o termo atividade-guia considera-se que ele com mais verossimilhanca
ajuda a compreender que uma atividade-guia ndo é a que mais tempo ocupa a crianga, mas
a atividade que carrega fatores valiosos e que contém elementos estruturais que
impulsionam o desenvolvimento, ou seja, guia o desenvolvimento psiquico infantil. O que
nao é o caso dos termos principal ou predominante, pois os dois tém muito mais a ver com a
ideia de atividade que a crianga tem que realizar obrigatoriamente ou que ocupa mais tempo
em suas atividades diarias.

Podemos observar também que Vigotski, além de apontar em seu texto para a
importancia da brincadeira como uma atividade, traz reflexdes valiosas sobre a relacédo entre

a situacdo imaginaria e as regras:

4 Além do equivoco na tradugdo do titulo (Psirrologuia igri como Psicologia do jogo), os editores citam o
trabalho de Vigotski sobre a brincadeira com o seguinte titulo O papel do jogo no desenvolvimento cognitivo
(ELKONIN, 2009, p. X).
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Entéo, o fato de criar uma situagéo imaginaria ndo é casual na vida da
crianga. Ele tem como primeira consequiéncia a sua emancipagao das
amarras situacionais. O primeiro paradoxo da brincadeira é que a
crianga opera com o significado, separadamente, mas numa situagao
real. O segundo é que a crianga age na brincadeira pela linha da
menor resisténcia, ou seja, ela faz o que mais deseja, pois a
brincadeira esta ligada a satisfagdo. Ao mesmo tempo, aprende a agir
pela linha de maior resisténcia: submetendo-se as regras, as criangas
recusam aquilo que desejam, pois a submissao as regras e a recusa a
acao impulsiva imediata, na brincadeira, € o caminho para a
satisfacdo maxima. (VIGOTSKI, 2008, p.32).

Para Vigotski o papel da brincadeira e sua influéncia no desenvolvimento infantil é
enorme, mas ele alerta: “Somente nas teorias que analisam a crianga ndo como um ser que
satisfaz as principais exigéncias da vida, mas como um ser que vive a procura de prazeres,
em busca da satisfagao desses prazeres, podem sugerir a ideia de que o mundo da crianga
€ um mundo de brincadeira.” (VIGOTSKI, 2008, p. 15) Entao, Vigotski recorre ao conceito de
zona blijaichego razvitia para dizer que ela se configura, na idade pré-escolar, por meio da
brincadeira; na brincadeira a crianga se comporta como se fosse mais velha do que a idade
que tem; a brincadeira contém em si as tendéncias do desenvolvimento e a crianca parece
tentar dar um salto acima do seu comportamento comum. E é a brincadeira como atividade-
guia que esta para o desenvolvimento infantil, assim como a instru¢ao ou o ensino esta para
o desenvolvimento da crianga na idade escolar. Portanto, a relacdo ndo €& entre
desenvolvimento e aprendizagem na brincadeira ou na instrugdo e sim a relagdo entre
atividade e desenvolvimento. Na idade pré-escolar a zona blijaichego razvitia € formada
pela brincadeira, que é a atividade-guia da crian¢ga nessa idade; para Vigotski a zona
blijaichego razvitia ndo € criada por nada e n&o tem a ver com o processo de aquisi¢gao ou
assimilacdo, e sim com a revelacdo das fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de amadurecimento; sdo as fungdes que amadurecerdo amanha, que
estdo em estado embrionario, fungbes que podem ser denominadas nao de frutos do

desenvolvimento, mas de brotos do desenvolvimento.

A relagdo entre a brincadeira e o desenvolvimento deve ser
comparada com a relagdo entre a instrugdo e o desenvolvimento. Por
tras da brincadeira estdo as alteragbes das necessidades e as
alteragdes de carater mais geral da consciéncia. A brincadeira é fonte
de desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento iminente. A
agdo num campo imaginario, numa situagéo imaginaria, a criagdo de
uma intengéo voluntaria, a formagédo de um plano de vida, de motivos
volitivos — tudo isso surge na brincadeira, colocando-a num nivel
superior de desenvolvimento, elevando-a para a crista da onda e
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fazendo dela a onda decumana do desenvolvimento na idade pré-
escolar, que se eleva das aguas mais profundas, porém relativamente
calmas.

Em dltima instancia, a crianga € movida por meio da atividade de
brincar. Somente nesse sentido a brincadeira pode ser denominada
de atividade guia, ou seja, a que determina o desenvolvimento da
crianga (VIGOTSKI, 2008, p.35).

Uma analise bastante interessante é apresenta por A.N. Leontiev. Sabemos que
Leontiev foi aluno e colaborador de Vigotski; a ele coube a autoria do prefacio ao primeiro
volume das Obras reunidas de Vigotski publicadas em 1982 - um texto rico em informacoes
e com detalhes importantissimos para qualquer estudioso da psicologia soviética.

Existe uma histéria curiosa em torno desse prefacio. Na biografia Deiatelnost,
soznanie, litchnost (Atividade, consciéncia e personalidade), os autores contam que
A.N.Leontiev, um pouco antes da morte, estava escrevendo o artigo Sobre a trajetéria
criadora de L.S.Vigotski que seria o prefacio do primeiro volume de Obras reunidas de
Vigotski. A.N.Leontiev ndo conseguiu terminar o texto, o que foi feito por seus alunos.
Algumas testemunhas, dizem os autores da biografia, afirmam que A.N.Leontiev ndo havia
sequer comecgado a escrever e que é ilegitimo atribuir a ele a autoria do texto. No entanto,
nos arquivos de Leontiev, de acordo com o filho e neto, ha varias versdes do inicio desse
artigo, dezenas de paginas escritas de proprio punho por ele (LEONTIEV, LEONTIEV,
SOKOLOVA, 2005, p. 118). Feliz € o mestre que tem alunos assim, pois ao lermos o texto,
desconhecendo esse fato, é dificil perceber qualquer incoeréncia ou distor¢cdo em relacédo ao
pensamento do autor.

Nesse prefacio, é tracada a trajetéria cientifica de Vigotski, atribuindo-lhe o papel
principal na construgdo de uma psicologia em bases marxistas, j4 que a maioria dos
psicologos dos anos 20, que anteviam a importancia de se construir uma psicologia marxista,
abordavam essa questao do ponto de vista metodoldgico, tentando unir a qualquer uma das
teorias psicoldgicas existentes alguns postulados do materialismo dialético com a conjungéo
“e” (LEONTIEV apud VIGOTSKI, 1982, V. 1, p. 17). No entanto, como explica A.N.Leontiev,
para Vigotski a tarefa era muito mais complexa, ja que cada teoria psicolégica tem um
fundamento filos6fico que esta evidente ou oculto; a questdo ndo é simplesmente reconstruir
o fundamento da psicologia; ndo se pode tomar de forma pronta seus resultados e uni-los
aos postulados do materialismo dialético. A psicologia marxista deveria ser construida,

comecando por seu fundamento filoséfico (ldem). E Vigotski foi o primeiro entre os
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psicologos soviéticos, segundo Leontiev, que destacou a importancia de criar uma psicologia
marxista e se dedicou a essa tarefa por inteiro.

Portanto, diante dessa tarefa que se apresentava a ele, como conta Leontiev, Vigotski
comecgou a aprofundar os estudos e a elaborar as bases tedrico-metodoldgicas de uma
psicologia marxista que deveria partir da analise psicologica da atividade pratica, laboral do
homem, com base nas posi¢gdes marxistas (LEONTIEV apud VIGOTSKI, V. 1, p. 18). A
preocupacao em estudar a ontogénese do pensamento levou Vigotski, segundo Leontiev, a
se debrugar sobre os problemas da generalizagao, do desenvolvimento dos conceitos e do

significado das palavras.

Sob a luz desses fatos e de acordo com a logica geral de toda a sua
concepgao, Vigotski chegou a conclusdo de que a fala é um
instrumento que medeia o0 pensamento em seu primeiro estagio (como
primeiro estdgio do pensamento ele considerava a atividade pratica).
Como resultado de semelhante mediacdo forma-se o pensamento
verbal. De maneira metaférica Lev Semionovitch expressava essa
ideia parafraseando as palavras de Fausto. No lugar da frase biblica
“No inicio era o verbo”, Goethe escreveu: “No inicio era o trabalho”.
Para Vigotski, no problema da génese do pensamento a ténica logica
move-se para a palavra “no inicio”. Entao, no inicio, era o trabalho
(atividade pratica) que era mediado pela palavra. Assim se
configurava, segundo as proposi¢coes de Vigotski, a esséncia do
problema no plano filogenético. (LEONTIEV apud VIGOTSKI, 1982, T.
1, p. 31)

Em seguida, A.N.Leontiev relata como Vigotski apresenta suas criticas a Piaget,
afirmando que a fala egocéntrica é socializada e nao desaparece, mas transforma-se em fala
interna, interioriza-se e que, ao passar por esse processo, a fala constitui-se num
instrumento importantissimo do pensamento que nasce na atividade externa pratica da
criangca: o pensamento verbal se forma na medida em que a atividade se interioriza. Mais
uma vez, como diz Leontiev, o pensamento que surge da atividade pratica & interiorizado
pela fala, pela palavra. (idem, p. 31) Entao, para Vigotski, torna-se especialmente importante
desvendar se realmente a palavra é o instrumento mediador, € o instrumento psicoloégico que
medeia o processo de generalizagao e de formacao dos conceitos nas criangas.

E é exatamente ao desenvolver seus estudos sobre a formacdo de conceitos na
infancia que Vigotski chega ao conceito de zona blijaichego razvitia, que sera analisado a
seguir. Nesse momento, podemos afirmar que, segundo Leontiev, quando analisa como se
desenvolvem os conceitos cotidianos e cientificos nas criangas, no capitulo 6° do livro

Michlenie e retch, Vigotski conclui que o grau de dominio dos conceitos cotidianos
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demonstra o nivel de desenvolvimento atual da crianga; e o grau de dominio dos conceitos
cientificos demonstra a zona blijaichego razvitia.

No livro Michlenie e retch (1934), ao apresentar suas ideias a respeito do
desenvolvimento dos conceitos, Vigotski relata como foram realizados os estudos sobre essa
questdo nova para a psicologia daquela época e que tinha um papel central para todo o

problema da instrugdo e desenvolvimento na idade escolar:

Com essa colaboragédo peculiar entre a crianga e o adulto, que é o
momento central no processo de formagao (ou educagdo) e, ainda,
quando os conhecimentos sdo passados para a crianga num
determinado sistema, explica-se o amadurecimento antecipado dos
conceitos cientificos e, também, que o nivel de desenvolvimento
desses destaca-se como zona de possibilidades iminentes em relagao
aos conceitos cotidianos, percorrendo com esse nivel o mesmo
caminho e sendo, de certa forma, um tipo de propedéutica de
desenvolvimento dos conceitos cotidianos. (VIGOTSKI, 2001, p. 175).

Sabemos que cada estudioso do pensamento de Vigotski, certamente, apresenta seu
viés interpretativo. O sentido que cada um atribui a ideias desse pensador tem relacao forte
com sua propria visdo de mundo e posicao ideoldgica. Entretanto, a cada instante, surge
alguém apresentando-se como o Anjo Gabriel de Vigotski. Ndo se trata, contudo, de ser o
seu porta-voz, mas de admitir que cada interpretagdo é uma dentre muitas possiveis.
Acreditamos que, para fazer uma interpretagdo razoavel de seu pensamento, de sua teoria,
€ preciso ler as obras no original ou tradugdes realizadas por bons tradutores, por tradutores

eticamente comprometidos.
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Afinal, que zona é essa?

Provavelmente, o conceito de zona blijaichego razvitia, desenvolvido por Vigotski, &
um dos mais difundidos e ao mesmo tempo um dos mais banalizados. No Brasil, esse termo
ja teve duas tradugbes com historias e trajetorias diferentes e é importante analisarmos
como se deu a apropriagdo desse conceito. Vigotski, no trabalho intitulado Dinamika
umstvennogo razvitia chkolnika v sviazi s obutcheniem (A dindmica do desenvolvimento
mental do escolar relacionado a instrugéo), atribui a Owell*” a ideia de que, na infancia,
somente é boa aquela instrugdo que ultrapassa o desenvolvimento, ou seja, aquela instrugao
que puxa o desenvolvimento, desperta para a vida, organiza e guia o0 processo de
desenvolvimento, mas que apenas toma impulso com ele sem se apoiar nos processos
prontos e nas fungdes amadurecidas (VIGOTSKI, 2004, p. 386).

Sabe-se que as primeiras traducbes desse conceito para o portugués seguiram as
tradugbes americanas, denominado-o de zona de desenvolvimento proximal. Outra
escolha foi feita pelo tradutor Paulo Bezerra — zona de desenvolvimento imediato. Alterou-
se uma palavra — de proximal para imediato, mas o problema permaneceu, trazendo uma
interpretacdo errada para o que Vigotski compreende como zona blijaichego razvitia. Tanto a
palavra proximal como a imediato nao transmitem o que é considerado o0 mais importante
quando se trata desse conceito, que esta intimamente ligado a relagdo existente entre
desenvolvimento e instrugao e a acao colaborativa de outra pessoa. Quando se usa zona de
desenvolvimento proximal ou imediato ndo esta se atentando para a importancia da
instrugdo como uma atividade que pode ou nao possibilitar o desenvolvimento. Vigotski ndo
diz que a instrugao é garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada em uma
acao colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades para o desenvolvimento.

A proposta de traducdo de zona blijaichevo razvitia como zona de desenvolvimento
proximal foi a que mais se difundiu em nosso pais até hoje e é a mais utilizada pela grande
maioria dos que estudam e escrevem sobre Vigotski e seu pensamento. A proposta de
traduzir o conceito dessa maneira transportou simplesmente para o portugués o modo pelo
qual o conceito foi traduzido para o inglés (zone of proximal development). Isso revela que os
autores da traducdo nao tomaram o devido cuidado em estudar o termo, a fim de propor uma

solucdo que fosse a mais proxima possivel da compreensdo do significado que Vigotski

47 Infelizmente, os esfor¢os empreendidos no sentido de encontrar referéncias sobre este autor citado por Vigotski
ndo lograram éxito. Também ndo se tem certeza da grafia correta, pois Vigotski cita-o somente uma vez no texto
e com letras cirilicas.
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estava atribuindo ao termo blijaichego. No entanto, é exatamente nele que reside a chave
para uma das ideias mais revolucionarias desse pensador.

Por sua vez, o tradutor e professor Paulo Bezerra, que traduziu diretamente do russo
algumas obras de Vigotski, apresenta outra proposta de tradugdo do mesmo conceito e

explica sua opgao da seguinte forma:

Outro conceito criado por Vigotski diz respeito ao processo de
aprendizagem e chegou ao Brasil como zona de desenvolvimento
proximal. E um conceito que j& se encontra em Psicologia Pedagdgica
(no prelo pela Martins Fontes) e merece um esclarecimento a parte.
Trata-se de um estagio do processo de aprendizagem em que o aluno
consegue fazer sozinho ou com a colaboracdo de colegas mais
adiantados o que antes fazia com auxilio do professor, isto &,
dispensa a mediagdo do professor. Na otica de Vigotski, esse ‘fazer
em colaboragdo’ ndo anula mas destaca a participagédo criadora da
crianga e serve para medir seu nivel de desenvolvimento intelectual,
sua capacidade de discernimento, de tomar a iniciativa, de comecar a
fazer sozinha o que antes so6 fazia acompanhada, sendo, ainda, um
valiosissimo critério de verificagdo da eficacia do processo de ensino-
aprendizagem. Resumindo, € um estagio em que a crianga traduz no
seu desempenho imediato os novos conteldos e as novas habilidades
adquiridas no processo de ensino-aprendizagem, em que ela revela
que pode fazer hoje o que ontem ndo conseguia fazer. E isso que
Vigotski define como zona de desenvolvimento imediato, que no Brasil
apareceu como zona de desenvolvimento proximal (!). Por que
imediato e ndo esse esquisito proximal? Por dois motivos. Primeiro: o
adjetivo que Vigotski acopla ao substantivo desenvolvimento (razvitie,
substantivo neutro) é blijaichee, adjetivo neutro do grau superlativo
sintético absoluto, derivado do adjetivo positivo blizkii, que significa
proximo. Logo, blijaichee significa o mais préximo, ‘proximissimo’,
imediato. Segundo: a propria nogao implicita no conceito vigotskiano é
a de que, no desempenho do aluno que resolve problemas sem a
mediacao do professor, pode-se aferir incontinenti o nivel do seu
desenvolvimento mental imediato, fator de mensuracdo da dinamica
do seu desenvolvimento intelectual e do aproveitamento da
aprendizagem. Dai o termo zona de desenvolvimento imediato
(BEZERRA apud VIGOTSKI, 2001, p. X-XI).

Dificil dizer se Bezerra esclarece ou complica ainda mais a compreensao do conceito,
ja que os brasileiros, que estudam a obra de Vigotski por meio de tradugées e com pouca ou
nenhuma familiaridade com o idioma russo, precisam empreender certo esforco para
acompanhar a analise gramatical que ¢é feita do adjetivo russo blijaichego. Explicar a opgao
de Vigotski somente pela gramatica gera equivocos desnecessarios, pois 0 grau superlativo
sintético absoluto, ao qual Bezerra se refere, tem 0 mesmo papel nas duas linguas e indica
qualidade ou modalidade marcadamente superior ou inferior de um substantivo. Por que,

entdo, Bezerra ndo usou simplesmente a palavra proximissimo como sugere? Por que
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preferiu a palavra imediato, afirmando que zona blijaichego razvitia refere-se ao que o aluno
faz sem a mediagao do professor?

Podemos verificar, nessa interpretacdo de Bezerra, dois equivocos graves. O
primeiro € que, no entendimento dele, a zona blijaichego razvitia € o momento em que o
aluno (!) resolve problemas sem a mediacdo (!) do professor (!). Para demonstrar o
equivoco, recorremos as palavras de Vigotski traduzidas da seguinte forma pelo proprio

Bezerra:

Nesta conferéncia eu falei de zona de desenvolvimento imediato.
Quero lembrar do que se trata. Antes se imaginava que sé tinham
importancia os testes que a crianga resolvesse sozinha, e se alguém a
ajudasse, isto era um sintoma para avaliar o desenvolvimento mental.
A imitacdo sO é possivel quando ela se situa na zona das
possibilidades aproximadas da crianga, e por isso 0 que a crianga
pode fazer com o auxilio de uma sugestdo é muito importante para o
estado do seu desenvolvimento. Falando propriamente, isto exprime
um pensamento ha muito conhecido e empiricamente estabelecido
pela pedagogia: o desenvolvimento mental da crianca ndo se
caracteriza s6 por aquilo que ela conhece mas também pelo que ela
pode aprender. O simples fato de que a crianga pode faciimente
aprender algebra é importante para o desenvolvimento mental. O
estudo pedoldgico ndo sé determina o nivel de desenvolvimento atual
da crianga, ou seja, o nivel das fungbes amadurecidas, mas também
sonda as fungdes que ainda nao concluiram o seu desenvolvimento e
se encontra na zona de desenvolvimento imediato, ou seja, em
maturagao (VIGOTSKI, 2004, p. 536 — 537).

Ao analisarmos esse trecho, percebemos que Vigotski diz claramente que a zona
blijaichego razvitia ¢ exatamente aquilo que a crianga consegue fazer com a ajuda do
adulto, pois 0 que ela faz sem a ajuda, e nao mediacao, do adulto ja se caracteriza como
nivel do desenvolvimento atual, que ndo apenas revela as fungdes amadurecidas, mas
também “apalpa” as fungbes que estdao em amadurecimento. Por tanto, aquilo que a crianca
faz sozinha € a zona de desenvolvimento atual.

O segundo equivoco da interpretacdo de Bezerra é reduzir a zona blijaichego
razvitia somente a relacao aluno x professor, como se a zona blijaichego razvitia tivesse
somente lugar na atividade escolar. Vigotki refere-se a importancia da zona blijaichego
razvitia em outras atividades, mais especificamente, ele n&o limita a importancia dela
somente a atividade de estudo escolar, mas atribui-lhe um papel importantissimo na
atividade de imitagdo, na atividade de manipulagdo com objetos e na atividade de

brincadeira.
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O conceito de zona blijaichego razvitia esta presente em diversos textos de
Vigotski. Sao eles: Obutchenie e razvitie v dochkolnom vozraste (O ensino e o
desenvolvimento na idade pré-escolar) (1933); Lektsii po pedologuii (Palestras sobre
pedologia) (1933-1934); Problema obutchenia i umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste
(O problema do ensino e do desenvolvimento mental na idade escolar) (1934); Dinamika
umstvennogo razvitia chkolnika v sviazi s obutcheniem (A dindmica do desenvolvimento
mental do escolar em fungdo do ensino) (1933); O pedologuitcheskom anélise
pedagoguitcheskogo protsessa (Sobre a analise pedolégica do processo pedagdgico)
(1933).

No quadro mostrado no anexo 13, encontra-se a relagdo dos textos em que Vigotski
refere-se ao conceito, bem como dados de suas edigbes em russo e em portugués.

Do ponto de vista da analise que queremos fazer desse importante conceito de
Vigotski, o texto Dinamika umstvennogo razvitia chkolnika v sviazi s obutcheniem (A
dindmica do desenvolvimento mental do escolar em fungéo do ensino), estenografia de uma
palestra proferida na catedra de defectologia do Instituto de Pedagogia Bubnov, em 23 de
dezembro de 1933, é um dos mais interessantes, pois ele se detém na analise de algumas
questdes que a pedologia vinha elaborando e que estavam diretamente relacionados ao
problema do desenvolvimento mental da crianga no processo de ensino ou instrugdo. Para
ele, até mesmo as observagdes empiricas e os estudos mais antigos revelavam como o
desenvolvimento mental e 0 andamento (marcha) do ensino ou instrugao estao intimamente
ligados. Porém, diz que muitos supunham que o desenvolvimento era uma premissa para o
ensino ou instrugdo, temiam uma instrugdo prematura. Ou seja, todos os esforgos estavam
direcionados para identificar o limiar inferior para a instrugao, a idade em que determinado
ensino torna-se possivel (VIGOTSKI, 2004, p. 367)

Ao apresentar sua critica ao modo como era encontrado esse limiar — apresentando
as criangas tarefas que pudessem realizar sozinhas, para verificar o que havia amadurecido
e, de acordo com isso, indicar se estavam ou nao prontas para o ensino - Vigotski diz que a
pedologia utilizava o diagndstico do desenvolvimento mental infantil da mesma forma que se
diagnosticavam as especificidades das pessoas para determinadas profissbes: caso a
crianga possuisse as fungbes amadurecidas, necessarias para a profissdo escolar, entdo
considerava-se que ela estava apta para a instrugcdo escolar e se uma crianga tivesse
funcbes ainda mais amadurecidas, entdo estava mais apta do que a outra para a instrucao
escolar (idem, p. 368). Vigotski diz que esse ponto de vista foi abalado quando se

estabeleceu a lei de que assim como nao se pode ensinar algo muito cedo, também nao se



172

pode ensinar algo muito tarde, pois para a instrugao existe sempre uma idade mais sensivel;
existe, diz ele, uma idade preferencial para ensinar determinada matéria; se comecarmos
muito cedo ou muito tarde, entdo o ensino ou a instrucao ira se revelar dificil.

Vigotski exemplifica o que quer dizer com o exemplo da fala da crianga.

A crianga comeca a aprender a falar com um ano e meio ou
até mesmo mais cedo. E claro que para a crianca comecar a ser
ensinada a falar € necessario um amadurecimento prévio de algumas
funcbes. Mas, se a crianga tem retardo mental comeca a falar mais
tarde porque essas fungdes amadurecem mais tarde. Parece que se
se comecgar a ensinar a crianga a falar aos trés anos, essas fungbes
estariam mais amadurecidas do que numa crianga de um ano e meio.
No entanto, aos trés anos, a crianga aprende a falar com muito mais
dificuldade do que quando tem um ano e meio. Com isso, infringe-se a
lei principal na qual se apoiaram Binet, Meuman e outros
representantes da psicologia classica, mais exatamente a lei do
amadurecimento das fungbes que diz que o amadurecimento de
determinadas fungdes € uma premissa necessaria para a instrugao.

Se isso fosse verdadeiro, entdo, quanto mais tarde
comecgarmos, mais facil seria ensinar a crianga. (VIGOTSKI, 2004, p.
369)

E interessante essa avaliagdo que Vigotski faz, pois, podemos dizer que essa visdo
observa-se até os dias de hoje: as criangas continuam a ser categorizadas ou classificadas
muito mais pelo amadurecimento de fungbes do que pelas situagdes desafiadoras que
podem enfrentar para que se desenvolvam. E é nesse sentido que o conceito de zona
blijaichego razvitia se insere na discussao apresentada por Vigotski, pois a questdo sobre a
relacdo entre o desenvolvimento mental da crianga e a instrugdo escolar € muito mais
complexa do que se pensava e, por isso, ele faz uma breve analise de alguns estudos e
detém-se na questdo da dindmica do desenvolvimento mental da crianga. Vigotski cita e
analisa estudos feitos com testes de Ql e chega a conclusao de que, entre as trés categorias
de criancas — com QI alto, com QI médio e QI baixo — com relacdo a dindmica do
desenvolvimento mental da crianca, era de se esperar que as criangas com o QI alto
tivessem uma dindmica maior do que as que entraram na escola com QI baixo. No entanto, o
resultado é que a crianga que apresenta o QI alto no inicio revela uma dindmica do

desenvolvimento mental menor do que a crianga com QI baixo:

A escola tem uma agao desfavoravel para o desenvolvimento mental
da crianga, diminuindo seu ritmo. A que mais ganha por meio das
condicbes da instrugao escolar é a crianga com o QI baixo e 0 mesmo
ritmo é mantido pela crianga com o QI médio (ldem, p. 373).
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Entao, Vigotski fala de um paradoxo que provocaram varios estudos: de que modo as
criangcas que chegam a escola com um desenvolvimento mental melhor revelam-se, no
decorrer da instrugdo escolar, piores na dindmica de seu desenvolvimento mental? E, para
Vigotski, esse paradoxo fica mais complexo ainda quando se compara o aproveitamento
escolar, pois existem relagdes entre o nivel de desenvolvimento da crianca no limiar da
escola e o seu aproveitamento absoluto; entre a dindmica do desenvolvimento mental da
crianga e o seu aproveitamento relativo. Para explicar melhor isso, Vigotski recorre a zona
blijaochego razvitia e diz que os estudos sobre essa zona apresentam uma resposta

aproximada para essas relacgoes.

A zona blijaichego razvitia € a distdncia entre o nivel do
desenvolvimento atual da crianga, que € definido com ajuda de
questdes que a crianga resolve sozinha, e o nivel do desenvolvimento
possivel da crianga, que € definido com a ajuda de problemas que a
crianga resolve sob a orientagcdo dos adultos e em colaboragdo com
companheiros mais inteligentes.

(...) A zona blijaichego razvitia define as fungbes ainda nao
amadurecidas, mas que encontram-se em processo de
amadurecimento, as fungdes que amadurecerdo amanha, que estao
hoje em estado embrionario (Idem, p. 379).

Portanto, defendemos que a traducido que mais se aproxima do termo zona
blijaichego razvitia ¢ zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica
essencial é a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da
obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianca né&o tiver a possibilidade de contar com a
colaboragdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida, podera nao
amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndao garante, por
Si sO, 0 seu amadurecimento.

No texto O pedaloguicheskom analize pedagoguitcheskogo protsessa (Sobre a
analise pedolégica do processo pedagdgico), Vigotski define da seguinte forma o conceito
zona de desenvolvimento iminente:

Pesquisas permitiram aos peddlogos pensar que, no minimo,
deve-se verificar o duplo nivel do desenvolvimento infantil, ou seja:
primeiramente, o nivel de desenvolvimento atual da crianga, isto &, o
que, hoje, ja esta amadurecido e, em segundo lugar, a zona de seu
desenvolvimento iminente, ou seja, 0s processos que, no curso do
desenvolvimento das mesmas fungbes, ainda ndo estdo
amadurecidos, mas ja se encontram a caminho, ja comegam a brotar;
amanha, trardo frutos; amanha, passardo para o nivel de
desenvolvimento atual.

Pesquisas mostram que o nivel de desenvolvimento da
crianga define-se, pelo menos, por essas duas grandezas e que o
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indicador da zona de desenvolvimento iminente é a diferenga entre
esta zona e o nivel de desenvolvimento atual. Essa diferenca revela-
se num grau muito significativo em relagdo ao processo de
desenvolvimento de criangas com retardo mental e ao de criangas
normais. A zona de desenvolvimento iminente em cada uma delas é
diferente. Criangas de diferentes idades possuem diferentes zonas de
desenvolvimento. Assim, por exemplo, uma pesquisa mostrou que,
numa crianga de 5 anos, a zona de desenvolvimento iminente
equivale a dois anos, ou seja, as fun¢des, que na crianga de 5 anos,
encontram-se em fase embrionaria, amadurecem aos 7 anos. Uma
crianga de 7 anos possui uma zona de desenvolvimento iminente
inferior. Dessa forma, uma ou outra grandeza da zona de
desenvolvimento iminente €& propria de etapas diferentes do
desenvolvimento da crianga (VIGOTSKI, 2004, 485).

Vigotski usa tanto a expressdo desenvolvimento atual quanto desenvolvimento real
para referir-se ao nivel de desenvolvimento efetivo da crianga. Por exemplo, no texto
Problema vozrasta i dindmica razvitia (O problema da idade e da dinamica do

desenvolvimento), ele diz:

A crianga tornar-se-a capaz de realizar de forma
independente, amanha, aquilo que, hoje, ela sabe fazer com a
colaboragao e a orientagdo. Isso significa que, quando verificamos as
possibilidades da crianga ao longo de um trabalho em colaboragéo,
determinamos com isso também o campo das fungdes intelectuais em
amadurecimento; as fungdes que estdo em estagio iminente de
desenvolvimento devem dar frutos e, consequentemente, transferirem-
se para o nivel de desenvolvimento mental real da crianga
(VIGOTSKI, 2004, p. 32).

Por ultimo, é importante ressaltar que, apesar de alguns estudiosos (BEIN, E.S.;
VLASSOVA, T.A.; LEVINA, R.E.; MOROZOVA, N.G.; CHIF, J.I. apud VIGOTSKI, 1983, T. 5,
p. 336) colocarem o sinal de igual entre os conceitos zona blijaichego razvitia e
possibilidades potenciais, VVigotski ndo se refere, em nenhum dos trabalhos dedicados aos
estudos da zona de desenvolvimento iminente, a que tivemos acesso, ao nivel potencial
de desenvolvimento. Para ele, as atividades realizadas pela crianga em colaboragéo criam
possibilidades para o desenvolvimento; ele nao fala de nivel potencial, pois, entende que
nada esta pré-determinado na crianga, ha muitos outros aspectos envolvidos para que os
processos internos sejam despertados para a vida por meio das atividades-guia. O que
existe € um campo de possibilidades para o desenvolvimento das fungbes psicolégicas na

atividade-guia. A ideia de nivel potencial de desenvolvimento parece-nos estranha ao seu
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pensamento, principalmente, se levarmos em consideragdo o0s conceitos peregjivanie e

situagéo social de desenvolvimento.
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Fala virou linguagem

A dificuldade para tradugéo da palavra russa retch nao € um privilégio do portugués.
Em japonés, por exemplo, os termos tao diferentes para o russo iazik, recth e slovo podem
ser traduzidos por uma so palavra — kotoba. Mas, como é preciso fazer uma diferenciacao
para traduzir os trabalhos de Vigotski, o estudioso japonés Nakamura sugere que iazik seja
traduzido por gengo, slovo por tango e retch por kotoba. Porém, um outro estudioso de
Vigotski no Japao apresentou outra possibilidade. Ele diz que as palavras slovo e retch
podem ser traduzidas pela palavra kotoba, s que no caso da palavra refch deveria estar
grafada de acordo com o alfabeto hiragana em que cada caractér corresponde a uma silaba
(PALKIN, 2004, p. 6).

Portanto, vemos que a traducdo da palavra retch ndo é simples e merece uma
analise pelas implicagdes que apresenta no pensamento de Vigotski.

No sentido de apresentar outras inconsisténcias de tradugdo, vamos recorrer,
novamente, ao livro de Vigotski Michlenie e retch, traduzido no Brasil com dois titulos
diferentes Pensamento e linguagem (VIGOTSKI, 2005) e Constru¢do do pensamento e da
linguagem (VIGOTSKI, 2001). Este livro foi o ultimo de Vigotski. As tradugbes provocam
duvidas a partir da opg¢ao pela palavra linguagem, no titulo, para designar a palavra russa
retch. Os tradutores da versao inglesa para o portugués nao se importaram em explicar a
opgao, mas o professor e tradutor Paulo Bezerra faz diferente: apresenta, no prélogo do
livro, algumas explicacées e justificativas de escolhas que teve que fazer ao longo do
trabalho de traducdo. Podemos até mesmo discordar de algumas de suas escolhas, como
fizemos anteriormente, mas devemos reconhecer e aplaudir sua atitude, pois ela, antes de
tudo, revela sua preocupagao para com o leitor e com a traducdo mais correta. Por essa
razao, vou considerar em minha analise somente a traducdo de Bezerra, ja que a versao
resumida, por ter sido tdo deturpada, ndo oferece meios nem condi¢des para a comparagao
com o original russo.

A defesa de que a palavra retch esta muito mais relacionada a fala e nao a
linguagem pode ser feita baseando-se apenas em dicionarios. Mas, ao aprofundarmos os
estudos de suas obras, descobrimos que Vigotski refere-se a relagao entre o pensamento e
a fala, ou seja, algo expresso oralmente ou de forma escrita. Para Vigotski a fala e o
pensamento sdo dois processos psiquicos distintos, singulares e separados, que, em um
certo momento do desenvolvimento (ontogénese), unem-se, dando lugar a unidade

pensamento e fala que é o pensamento verbal.
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Ao falar da histéria do desenvolvimento das palavras em cada lingua e da
transferéncia do significado da palavra, Vigotski alerta que, por mais estranho que possa
parecer, a palavra, no processo histérico de seu desenvolvimento, muda seu significado da
mesma forma como ocorre na crianga, quando a palavra pode coincidir com as palavras do
adulto na referéncia a algum objeto, mas pode nao coincidir em seu significado (VIGOTSKI,
2001, p. 153). Apresentando alguns exemplos de palavras russas, Vigotski cita Chor que diz:
“Todo aquele que, pela primeira vez, comecga a estudar questdes relativas a etimologia, se
impressiona com a auséncia de conteudo nas expressdes contidas na nomeacdo dos
objetos” (VIGOTSKI, 2001, p. 154).

Quando recorremos aos dicionarios da lingua portuguesa, vemos que a palavra
linguagem tem outros sentidos, tais como: 1. qualquer meio sistematico de comunicar ideias
ou sentimentos através de signos convencionais sonoros, graficos, gestuais, etc.; 2. qualquer
sistema de simbolos ou objetos instituidos como signos, codigo; 3. sistema secundario de
sinais ou simbolos criado a partir de uma dada lingua; 4. meio de comunica¢do natural
proprio de uma espécie animal: 4.1. 0 meio de comunicagdo por meio de signos orais
articulados, préprio da espécie humana; 4.2 a capacidade inata da espécie humana de
aprender e comunicar-se por meio de uma lingua ('sistema'); 5. m.q. lingua (‘'sistema’); 6.
emprego particular de uma lingua considerada do ponto de vista da relagdo entre o modo de
expressao e o seu conteudo: 6.1. maneira de exprimir-se prépria de um povo, de uma area
geografica; linguajar, falar, fala, dialeto; 6.2. maneira de expressar-se propria de um grupo
social, profissional ou disciplinar; jargdo; 7. conjunto de simbolos, palavras e regras us. na
construgdo de sentencas que expressam e processam instrugbes para computadores; 8.
sistema formal de simbolos estabelecidos em fungdo de axiomas, regras e leis que
estruturam um enunciado (HOUAISS, 2001, p.1301)

Para a palavra fala 0 mesmo dicionario apresenta o seguinte verbete:

1. ato ou efeito de falar: a. faculdade que tem o homem de expressar suas ideias,
emocgdes e experiéncias, e de se comunicar por meio de palavras (signos verbais da
linguagem articulada); b. derivagédo: por extensado de sentido. 2. o uso dessa faculdade: a.
aquilo que se exprime por palavras; coléquio; Ex.: ontem tive uma f. com o seu pai; 3.
m.q.linguagem (‘maneira de exprimir-se'); 4. m.q. linguajar (subst.); 5. m.q. falar ('variedade
regional de lingua'); 6. rubrica: lingulistica.

Como ja foi dito, a gramatica também n&o consegue explicar realmente a opcao de
Vigotski por denominagao de determinado conceito. Como também, e o préprio Vigotski nos

diz isso, muitas vezes o estudo da etimologia da palavra nos leva por caminhos errados, ja
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que o significado das palavras se desenvolve (VIGOTSKI, 2001, p.176). Nesse sentido, terei
que discordar de Bezerra que explica a opgao pela palavra linguagem para designar retch

com o seguinte comentario:

A palavra riétch em russo significa fala, discurso, linguagem,

conversa, capacidade de falar (ndo da referéncia). O termo piagetiano
‘linguagem egocéntrica” estd traduzido para o russo como
egotsentritcheskaya riétch, e é assim que Vigotski a emprega.
Entretanto, ao aprofundar a discussdo com Piaget e comparar a
linguagem egocéntrica com os resultados das suas proprias
experiéncias, Vigotski vai percebendo e pontuando as mudancgas que
se operam lentamente na prépria linguagem egocéntrica, de onde
surgem novas peculiaridades, como a tendéncia para a
predicatividade do discurso, para a redugdo do seu aspecto fasico,
para a prevaléncia do sentido sobre o significado da palavra, para a
aglutinagdo das unidades semanticas. Tudo isso junto vem mostrar
que a diferenciagdo das linguagens egocéntrica e social acaba
gerando uma nova modalidade de linguagem que Vigotski chama de
vnutriénnaya riétch, isto é, discurso interior, mas que eu mantive como
linguagem interior por uma questao de coeréncia terminoldgica, uma
vez que a linguagem egocéntrica (egotsentritcheskaya riétch) de
Piaget também é riétch e foi de sua evolugdo que Vigotski chegou a
formulacéo da linguagem ou discurso interior. Vigotski estabelece dois
processos de funcionamento dessa linguagem-discurso: a exterior é
um processo de transformacdo do pensamento em palavras, € uma
materializacdo e uma objetivagdo do pensamento; a linguagem
(discurso) interior, ao contrario, € um processo que se realiza como
que de fora para dentro, um processo de evaporagdo da linguagem
(discurso) no pensamento. Contudo, a linguagem (discurso) nao
desaparece em sua forma interior. A consciéncia nao evapora de todo
nem se dissolve no espirito puro. N&o obstante, a linguagem
(discurso) interior € uma linguagem (discurso), isto €, um pensamento
vinculado a palavra. E, se o pensamento se materializa na palavra na
linguagem (discurso) exterior, a palavra morre na linguagem (discurso)
interior, gerando o pensamento. A linguagem (discurso) interior € um
momento dindmico, instavel e fluido, que se insinua rapidamente entre
os polos extremos melhor enformados do pensamento verbal: entre a
palavra e o pensamento.
Trata-se de uma modalidade de discurso inteiramente nova
descoberta por Vigotski a partir da analise da linguagem egocéntrica
da crianga em Piaget, razdo por que mantive o termo linguagem em
vez de discurso. (BEZERRA apud VIGOTSKI, 2001, p. IX-X)

O dicionario russo-portugués de N.Voinova, S Starets, V. Verrrucha e A. Zditovetski
apresenta no verbete relacionado a palavra russa retch, como indica corretamente Bezerra,
a primeira acepgdo como capacidade de falar — linguagem, fala, palavra, linguagem
articulada; em seguida, relaciona o significado de retch com a palavra iazik (lingua, idioma)
— linguagem, lingua; a terceira possibilidade é o sentido de besseda, razgovor — palestra,

conversa; € por ultimo, como vistuplenie — discurso, intervencao, alocugdo. Como vemos, o
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dicionario nos oferece uma gama de possibilidades. Por isso, mesmo tendo ao nosso
alcance os mais diversos dicionarios, como parceiros imprescindiveis num trabalho de
traducao, é fundamental conhecer com mais profundidade a obra do autor ou fazer consultas
e pesquisas, 0 que demanda tempo, para optar por uma das palavras sugeridas pelos
dicionarios.

Podemos também recorrer ao dicionario da lingua russa - Tolkovi slovar russkogo
iazika — Sovremennaia verssia (2002) (Dicionario da Lingua Russa — Versdo moderna).
Nele encontramos o0 seguinte verbete para a palavra retch: palavra, sentencga, expressao;
algo expresso com palavras, verbalmente ou por escrito; frase, palavras conexas, nas quais
ha um determinado sentido (2002, p. 563). Em outro dicionario da Lingua Russa (1997), o
verbete relacionado a mesma palavra retch apresenta as seguintes acepgdes: capacidade
de falar, fala; tipo de fala ou estilo linguistico; lingua sonora; conversa, bate-papo; discurso
publico (OJIOGOV e CHVEDOVA, 1997, p. 678).

Outra questao, também abordada por Bezerra e que merece ser debatida, é a sua
opcao pela palavra linguagem em fungao das traducbes das obras de Piaget. Realmente,
Vigotski se refere ao termo egotsentritcheskaia retch de Piaget, mais especificamente, no
segundo capitulo do livro em questdo e transcreve o que Piaget denomina de

egotsentritcheskaya retch:

Essa riétch é egocéntrica — diz Piaget — antes de tudo porque a
crianca fala somente de si e, principalmente, porque ela nao tenta
colocar-se no ponto de vista do interlocutor’ (Piaget, p. 72). Nao
interessa a ela se esta sendo ouvida, ndo espera resposta, ndo sente
vontade de influenciar o interlocutor ou realmente comunicar-lhe algo.
E um mondlogo, que lembra um mondlogo num drama e a esséncia
do qual pode ser expressa numa formula: “A crianga fala consigo
mesma, como se estivesse pensando em voz alta. Ela ndo se refere a
ninguém” (Piaget, p. 73) (VIGOTSKI, 2001, p.38)

E possivel ver que Piaget, mesmo usando a palavra langage no francés, relaciona
sua definicdo a fala. E Vigotski baseia-se nas ideias de Piaget, focando seus estudos nas
investigagdes do papel que a fala exerce no comportamento humano, principalmente na
relacdo que existe entre a fala e o pensamento e, quando alude a escrita, refere-se a
pismennaia retch (fala escrita). As criticas de Vigotski dizem respeito a atencao
insuficiente que Piaget atribui a situagao social em que a crianca se encontra. Se a crianga
fala de forma egocéntrica ou socialmente — isso ndo depende somente da idade dela, mas
das condi¢cbes que estao a sua volta, nas quais se encontra. As condi¢cdes da vida familiar,

condigdes de educacao sdo determinantes nesse caso (VIGOTSKI, 2001, p. 71).
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Os editores de The Collected Works of L.S.Vygotsky, Robert W.Rieber e Aaron
S.Carton, também, com muita propriedade, justificam a escolha pela palavra fala na
tradugéo de Michlenie i retch para o inglés. Na nota 9, a pagina 388 do Volume 1, dizem que
Vigotski usa a palavra fala e nao linguagem, pois foi a relagao entre pensamento e fala que
ele engenhosamente examinou e que relata no capitulo 7 do referido livro (VYGOTSKY,
1987, p. vi).

O termo “fala” é usado aqui no sentido discutido no nosso
Prefacio. A fala para o linglista estruturalista e, obviamente, para
Vigotski, ¢ a forma primaria de linguagem. A medida que o texto
prossegue, torna-se bem claro que ela é uma caracteristica especial
da fala como um método do pensamento e da comunicagdo que
Vigotski tem em mente e ndo a definigdo mais circunscrita que outros
podem atribuir-lhe, isto é, os atos motores do trato vocal que
acompanham a comunicagado linguistica. O uso da palavra fala, no
sentido descrito,leva a certos resultados surpreendentes.
Posteriomente, no presente texto, surge a expresséo “fala escrita” que
€ uma traducgédo literal de pis‘'meny retch’. Vigotski parece né&o ter
usado, intencionalmente, a palavra “escrita”, possivelmente, porque
para ele e para os primeiros linguistas estruturalistas, a escrita era
considerada apenas uma forma de registro da fala e ndo uma forma
de comunicagao no sentido estrito. O conceito de “fala escrita” que é
desenvolvido no capitulo 7 como um tipo especial de formulagéo
mental que ocorre quando faltam suportes situacionais e expressivos,
isto é, o tipo de pensamento verbal que responde aos limites
pragmaticos impostos pelo processo de escrita é, claramente, distinto
da “escrita” no sentido de registro da fala. Além disso, a compreensao
que tem Vigotski do termo “fala” leva a sugestdo de que a fungéo da
fala pode ser assumida por outras formas de comunicagido. Assim, no
presente capitulo, Vigotski claramente antecipa uma série de
experimentos que foram realizados cerca de 40 anos depois. Nesses
estudos, apés a demonstragdo de Liberman de que o trato vocal dos
chimpanzés ndo era adequado para a produgdo de sons complexos
da fala, Gardner, Premak, Terrace e outros, entdo, tentaram distinguir
e demonstrar que as fungdes da fala poderiam ser realizadas por
outros 6rgéos (tais como as maos, na linguagem americana de sinais),
ou outros dispositivos (tais como os “joy sticks” ou fichas abstratas a
que se atribui algum significado) para comunicagéo. Posteriormente,
no capitulo, a referéncia a linguagem de sinais dos surdos segue o
mesmo viés e € igualmete contemporanea, em linhas gerais (RIEBER
e CARTON apud VYGOTSKY, 1987, p. 388, V.1, nota 9).

A edigao portuguesa de Michlenie i retch, publicada pela Editora Estratégias Criativas
(2001), também tentou explicar a tradu¢ao da palavra retch para o portugués. No prefacio

dessa edigdo, podemos ler a seguinte justificativa para a opgao pela palavra linguagem:

O significado de dicionario para a palavra russa retch é “fala”, mas
esta tradugdo incorre em imprecisdo, porque embora 0s campos
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semanticos de retch e “fala” tenham grandes afinidades, nao
coincidem totalmente. Por exemplo, um livro didatico de lingua e
literatura russa recebe o nome Russkaya Retch, que significa,
literalmente Fala Russa, mas o que se pretende designar é,
claramente, “lingua”, “linguagem” ou “discurso” e nido “fala”. Esta e
muitas outras dificuldades, (sic) impuseram a escolha dos
equivalentes seméanticos que mais se aproximam da ideia geral do
autor e, sempre que possivel, tentou-se preservar a formulacao
original, respeitando a terminologia adoptada na época, ligeiramente
diferente daquela que se usa actualmente. (DIAS apud VYGOTSKY,
2001, p. 9)

Diferente faz o tradutor argentino da mais nova tradugdo ja mencionada neste
trabalho. Ele apresenta o verbete do dicionario russo-espanhol para a tradugéo de retch e
conclui que a palavra faz referéncia ao uso da linguagem e a seu emprego por parte das
pessoas, a sua atualizagao e realizacdo intersubjetivas, ou seja, comporta a dimensao
pragmatica da linguagem; por isso pode significar igualmente fala, discurso ou
conversagao. Designa o processo da atividade verbal ou discursiva mais que seu resultado
(GONZALEZ apud VIGOTSKI, 2007, p. CXLV).

Na tentativa de buscar respostas que pudessem auxiliar-nos nessa questao,
recorremos ao livro de Luria Lektsii po obchei psirrologuii (Palestras sobre psicologia geral),
em que ele discute questdes da fala e do pensamento. A parte do livro denominada Retch e
michlenie. Intelektualnoie povedenie (Fala e pensamento. Comportamento intelectual) esta
dedicada a questdo de como se estrutura a atividade consciente do ser humano e qual é a

estrutura das formas complexas da atividade intelectual humana.

Com retch entendemos o processo de transmissdo de
informacéo por meio da lingua.

Se iazik (lingua) é objetiva, € um sistema de cédigos formado
na historia social e é objeto de uma ciéncia especial — iazikoznanie
(lingiiistica) - retch € um processo psicologico de formulagdo e
transmissdo do pensamento por meio da lingua, e como processo
psicoldgico é objeto da psicologia e denomina-se de psicolinglistica.

Na realidade retch apresenta-se em duas formas de atividade.

Uma delas é a transmissao da informagdo ou comunicagao e
exige a participagado de duas pessoas: daquele que fala e daquele que
ouve. A segunda forma de retch une o falante e o ouvinte num suijeito,
neste caso retch ndo é um meio de comunicagdo, mas um
instrumento do pensamento (LURIA, 2006, p. 277).

Em seguida, Luria apresenta a ideia sobre a alocugao verbal e diz que esse processo
pode ter o carater de retch oral ou de retch escrita e a diferenga entre elas é que cada uma

utiliza diferentes meios para expressar a retch, assim como possuem diferentes estruturas
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psicolégicas e, ao mesmo tempo, cada uma tem suas variagbes. Entdo, Luria relaciona como
retch oral - a retch afetiva, o dialogo € o mondlogo. Na retch escrita, Luria cita retch
monodlogo e diz que ela deve partir de um determinado motivo e ter uma ideia muito clara e
precisa, pois o pensamento nesse tipo de retch, submetido a codificagcdo numa alocugao
verbal desenvolvida, nunca se apresenta pronto, como forma-se ao longo de um didlogo vivo
(Idem, p. 283).

E possivel notar que para Luria a palavra retch refere-se muito mais a fala do que a
linguagem. Quando se refere a linguagem ele diz que ela estd muito mais relacionada a
iazik (lingua) do que a palavra retch.

Ferdinand de Saussure, considerado o pai da linguistica moderna, diferencia a lingua
da fala e diz que o estudo da linguagem comporta duas partes: uma essencial que tem por
objeto a lingua, que é social em sua esséncia e independente do individuo; e outra,
secundaria, que tem por objeto a parte individual da linguagem, vale dizer, a fala, inlcusive a

fonagao e é psico-fisica.

Sem duvida, ésses dois objetos estdo estreitamente ligados e se
implicam mutuamente; a lingua é necessaria para que a fala seja inteligivel e
produza todos os seus efeitos; mas esta é necessaria para que a lingua se
estabeleca; historicamente, o fato da fala vem sempre antes (SAUSSURE,
s/d, p. 27).

Pode-se observar que na propria linglistica estd presente a diferenga entre
linguagem e fala. A fala € uma categoria da linguagem e, portanto, lingua e fala nao séo a
mesma coisa. Tudo o que diz respeito a fala diz também respeito a linguagem, mas nem
tudo o que diz respeito a linguagem pode ser entendido como fala. Para Vigotski, a fala
esta relacionada a principal neoformacao da primeira infancia e gragas a ela a crianga muda
a sua relagdo com o ambiente social do qual é parte integrante. E importante destacar que a
certeza de que Vigotski, em seus estudos, esta se referindo a fala e ndo a linguagem
encontra fundamentos em seus proprios trabalhos, quando conhecemos suas ideias sobre o
sentido da palavra que se realiza na fala viva, contextualizada. Inicialmente, diz Vigotski, a
fala € um meio de comunicagdo, surge como uma funcdo social. Aos poucos, a crianga
aprende a utiliza-la para seus processos internos e a trasnforma em um instrumento do seu
proprio pensamento; o dominio da fala leva a reestruturacdo de toda estrutura da
consciéncia (VIGOTSKI, 2004, p. 156).

Outra questdo que pode ser abordada na defesa de que, em seus trabalhos, Vigotski

refere-se a fala é o uso que faz dos conceitos ustnaia retch (fala oral) e pismennaia retch
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(fala escrita). No capitulo 6 - A criac&o literaira na idade escolar - de Imaginagéo e criacdo
na infancia (2009), Vigotski apresenta uma reflexdao sobre o desenvolvimento da criagao
literaria na crianca e diz que esta errado julgar o grau de desenvolvimento mental dos
escolares com base em suas composi¢cdes escritas, principalmente nos anos iniciais da
escola, pois o desenvolvimento da fala oral e da fala escrita ndo coincidem. Enquanto a
fala oral ¢ sempre compreendida pela crianga, surge do contato vivo com as pessoas, é
uma reacao natural da crianga ao que esta a sua volta e a influencia, a fala escrita, ou
podemos dizer o registro da fala, € bem mais abstrata e a crianga ndo sente uma
necessidade interna de alcanga-las. Por isso, para Vigotski, € importante criar a necessidade
de escrever na crianga e ajuda-la a dominar os meios de escrita, tendo em mente que
quanto mais nova,, mais simples sera sua fala escrita. E ao responder ao questionamento

sobre o sentido e o significado da criagdo literaria infantil, Vigotski responde:

O seu sentido é que ela aprofunda, amplia e purifica a vida emocional
da crianga, que, pela primeira vez, é despertada e afinada num tom sério. Por
fim, seu significado é que ela permite a crianga, ao exercitar seus impetos e
capacidades criadoras, dominar a fala humana — esse instrumento delicado e
complexo de formacgéo e de transmissdo do pensamento, do sentimento e do
mundo interior humano (grifos nossos) (VIGOTSKI, 2009, p. 96).
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Instrucao virou aprendizagem

Obutchenie — é um conceito muito importante para toda a teoria de Vigotski. Na
edicdo norte-americana das Obras reunidas, os editores tiveram o cuidado de apresentar a

seguinte nota:

O termo que é traduzido aqui como ‘“instru¢cdo” (obuchenie) foi
traduzido em outros textos como “aprendizagem”. Nenhuma dessas palavras
inglesas é uma traducao inteiramente adequada do termo russo. Obuchenie é
a forma nominal associada ao verbo ativo uchit’, (“to teach”) e ao verbo
reflexivo uchit’sia (“to be taught’, “to learn through instruction”, “to study”).
Assim, o termo obuchenie parece-nos implicar o processo ensino-
aprendizagem envolvido na instru¢éo; ndo meramente a agao do instrutor ou
do aprendiz . Usamos “instrugdo” aqui porque, do mesmo modo que o termo
obuchenie, ele implica uma transmissado intencional de conhecimento,
enquanto o termo “aprendizagem” ndo parece fazé-lo (RIEBER e CARTON,
1987, p. 388, nota 11).

N&o é o caso das edicbes brasileiras que n&do apresentaram notas. As traducgdes
transportaram do inglés a palavra aprendizagem, deformando, assim, o que realmente esta
contido na palavra obutchenie para Vigotski, abrindo brechas para classificar a teoria
histérico-cultural na “caixinha” das teorias de aprendizagem.

A escolha do verbo obutchatsia para trazer algumas informacgdes sobre a gramatica
russa, conforme examinado no capitulo 4 desse trabalho, foi em fungéo de discutir como as
traducdes de Vigotski em diferentes linguas tratam ora de “ensino”, ora de “aprendizagem”,
ou dos dois termos juntos, quando na realidade o autor esta se referindo ao processo
simultdneo de “instrucao”, “estudo” e “aprender por si mesmo”. Nao sao raros os momentos
nos quais os tradutores pecam, alterando o texto original e tendo pouco cuidado com o
sentido daquilo que Vigotski diz com muita clareza no russo.

Como vimos anteriormente, a palavra obutchenie possui caracteristicas diferentes da
palavra aprendizagem. Mais que isso, obutchenie é definida pela teoria de Vigotski e seus
seguidores (A.N.Leontiev, D.B.Elkonin e outros) como uma atividade-guia, assim como a
brincadeira o é anteriormente a atividade obutchenie. Para as teorias de aprendizagem, a
aprendizagem é um processo psicolégico proprio do sujeito. Para Vigotski obutchenie é
uma atividade, atividade essa que gera desenvolvimento e, por isso, deve estar a frente do

desenvolvimento e ndo seguindo o desenvolvimento como uma sombra.
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E claro que obutchenie também & um processo, ndo se estd negando isso. Toda
atividade é um processo na perspectiva de Vigotski. Mas quando se fala de aprendizagem,
importa o resultado a que se chega. Por sua vez, obutchenie ¢ uma atividade e seu sentido
encontra-se nela mesma; dai porque se pode afirmar que a atividade contém nela propria os
elementos que promovem o desenvolvimento. A atividade no sentido do termo perejivanie é
rica em vivéncias, que geram neoformagoes.

Para grande parte das teorias da aprendizagem, a aprendizagem €& também um
processo. Entdo, qual seria a diferenca entre o conceito de aprendizagem e de atividade?

A resposta a essa pergunta podemos encontar em A.N.Leontiev, em seu livro
Deiatelnost, soznanie, litchnost (Atividade, consciéncia, personalidade). O autor afirma que
as psicologias ndo marxistas interpretam a atividade ora no ambito das concepgdes
idealistas, ora das correntes materialistas cientifico-naturalistas, mas sempre como uma
resposta do sujeito passivo a uma influéncia externa. Com toda a multiplicidade de
tendéncias, ha algo em comum em todas, do ponto de vista metodoldgico: partem sempre do
esquema binominal de analise: estimulo do sistema de percepgao do sujeito —fendmenos
objetivos e subjetivos que surgem em resposta a esse estimulo (LEONTIEV, 2005, p.60).

As teorias de aprendizagem, em geral, partem exatamente de um esquema
binominal de analise, de dois fatores (S-R). Mesmo quando se referem a variaves
intervenientes que ocorrem entre o estimulo e a resposta, o esquema continua sendo o
mesmo, binominal e mecanicista. A aprendizagem como um conceito psiquico tedrico,
nessas teorias, diz respeito a um fendmeno que foi reduzido ao esquema binominal:
independentemente do que se aprende, o conteudo é abstraido e as vivéncias do aprendiz —
no sentido vigotskiano - ndo sao levadas em conta do modo como o sdo quando se trata de
uma atividade.

Nesse sentido, o termo aprendizagem, no nosso entender, ndo consegue transmitir a
ideia contida em obutchenie - atividade que leva em conta o conteudo e as relagbes
concretas da pessoa com o mundo. E a afirmagdo que fazemos ganha forga ao estudarmos
o texto sobre a brincadeira de faz de conta, de Vigotski, em que esta presente a analise da
atividade concreta da crianga.

Uma das preocupacgdes de Vigotski era a organizagado do trabalho de educacao e
instrucdo das criangas no novo regime soviético. A organizacdo de uma nova escola que
formaria o novo homem estava em pauta. Vigotski era membro de um 6érgao estatal que
debatia essa questdo e que, no final dos anos 20 e inicio dos anos 30, havia assumido a

tarefa de apresentar novas formas para a organizacao das atividades escolares. Ao longo da
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década de 20, foram discutidos na URSS varios caminhos na educagéo para a formagao do
homem novo. Houve quem oferecesse os servigos da genética; outros falavam em um
“passaporte fisioldégico” que deveria servir para 0 organismo como uma espécie de “cartao”
para o trabalho e o consumo; posteriormente, a orientagdo comunista substituiria os
“passaportes” por outros mais novos, ap0s as mudangas essenciais no organismo humano;
alguns falavam na aniquilagdo da arte com o objetivo de eliminar as desigualdades, pois
considerava-se que a arte como genialidade, a genialidade como desigualdade e,
consequentemente, a genialidade levaria a desigualdade e a exploragdo. Por sua vez, os
comunistas de esquerda apresentavam a teoria de “morte da escola” que também tinha
como objetivo a eliminagcdo das desigualdades entre os adultos e as criangas e tinha por
base o método de projetos. Segundo essa ultima tendéncia, de Chulguin e Krupenina, as
escolas, no regime soviético, deveriam morrer e transformar-se em oficinas de fabricas e a
principal forma de organizagdo do trabalho de ensino e educacional deveria tornar-se o
projeto — programas especiais para os alunos com a participagado deles na realizacdo de um
plano profissional das empresas (KUREK, 2004, p. 72).

No final dos anos 20, todas essas tendéncias foram criticadas e seus autores
submetidos a criticas implacaveis. Alias, por ter dito em Psicologia pedagdgica a frase em
que afirma que na sociedade do futuro ndo haveria nenhum prédio com o letreiro “Escola”,
Vigotski foi classificado como membro dessa corrente de morte da escola.

Em 1928, Lunatcharski, o entdo Comissario do Povo para a Instrugcdo, atribuiu a
pedologia a tarefa de langar luz sobre o processo de formagao do novo homem. E Vigotski,
segundo Kurek, avaliou que a pedologia tinha a tarefa de apresentar um novo sistema de
educacao na nova sociedade socialista (KUREK, 2004, p. 282-286).

A pedologia era intimamente ligada a tudo que dizia respeito a instrugcdo e a
educagao. Vimos que os peddlogos chegaram a ocupar um espaco de destaque nas
escolas, avaliando o desempenho de cada aluno. Vigotski escreveu iniumeros trabalhos
sobre pedologia e apresentou criticas as formas como estava sendo desenvolvida. Por ter
escrito inumeros trabalhos sobre a pedologia e o seu real papel no processo educacional de
criancas na URSS, Vigotski, inclusive até hoje, € denominado de peddlogo por muitos
estudiosos. Além disso, por causa de seus inumeros escritos sobre pedologia, Vigotski ficou
mais de 20 anos censurado na Unido Soviética, mas, segundo Elkonin, foi ele o principal ator
na defesa da disciplinarizagao da instrugao escolar, pois tinha relagdo com suas pesquisas

sobre a formacéo de conceitos.
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A segunda linha de pesquisas de Vigotski, nesse periodo
[1931-1934], esta ligada com a estrutura e resolugdo dos problemas
de instrugdo e desenvolvimento, o que tinha sido provocado pela
I6gica interna do desdobramento de suas ideias no campo da
formacao de conceitos, assim como, pelas circunstancias de vida da
escola soviética. Naqueles anos, em nosso pais, estava em marcha a
reestruturagdo de toda a educacgdo popular. Isso exigia a passagem,
nas classes iniciais da escola, do sistema de complexos de instrugcao
para o sistema de disciplinas*, em que o ponto central deveria ser a
assimilagcao pelas criangas de saberes cientificos. As pesquisas dos
pedagogos e psicdlogos daquele tempo comprovavam que na base do
pensamento das criangas no inicio da idade escolar esta o sistema de
generalizagcdo por complexos e, consequentemente, a instrucao
deveria orientar-se por essas especificidades do pensamento infantil.
Isso estava em contradigao com o ponto de vista de Vigotski. Surgiu a
necessidade de superar os pontos de vista predominantes sobre a
relagdo entre a instrugdo e o desenvolvimento psiquico em geral,
principalmente o desenvolvimento mental (Elkonin, 1989, p. 432).

Podemos ver, pelas palavras de Elkonin, que é mais no final da vida que Vigotski se
ocupa de questbes sobre a relacdo entre a instrucdo e o desenvolvimento psiquico na
infancia. Ele submete a critica os estudos de Thorndike, de Piaget e de Kofka e desenvolve
uma série de pesquisas experimentais. Segundo Elkonin, o capitulo 6 do livro Michlenie i
retch, denominado /Issledovanie razvitia jiteiskirh i nautchnirh poniati v chkolnom vozraste
(Estudo do desenvolvimento dos conceitos cotidianos e cientificos na idade escolar), e o
artigo Problema obutchenia i umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste (O problema da
instrugdo e do desenvolvimento mental na idade escolar)*® demonstram claramente o
direcionamento de seus estudos em fungdo do movimento que estava em curso na URSS no
inicio dos anos 30 e que culminou com o Decreto do Comité Central do Partido Comunista
dos Bolcheviques da Russia Sobre a escola inicial e média, de 25 de agosto de
1931(ELKONIN, 1989; KUREK, 2004). Como membro do Conselho Estatal Cientifico — um
centro de metodologia do Comissariado do Povo para a Instrugdo que existiu entre 1919 e

1932 — Vigotski dedicou-se as tarefas apresentadas pelo Decreto e isso definiu, sem duvida,

* Segundo Elkonin, o sistema de complexos tinha “fundamentagdo pedagogica”; afirmava-se que ele
correspondia as especificidades do pensamento infantil e era mais usado na educagdo pré-escolar. O principal
erro desse sistema, segundo ele, estava em sua orientagdo para o ontem no desenvolvimento, para aquilo ja estava
amadurecido no pensamento da crianga. Os pedagogos propunham refor¢ar com o sistema de complexos aquilo
que a crianga deveria deixar para tras, ao ingressar na escola, e consideravam o que a crianga conseguia pensar
sozinha, sem considerar suas possibilidades. Elkonin diz que esses pedagogos comportavam-se como um
jardineiro tolo que vé o desenvolvimento somente pelos frutos amadurecidos (ELKONIN, 1989).

4 Na edi¢do de 1999 do livro Michlenie i retch, o titulo do capitulo é Issledovanie razvitia nautchnirh poniati v
detskom vozraste (Estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia). Elkonin parece ter se
confundido com o artigo que Vigotski escreveu, mais ou menos na mesma época, e que tem o titulo referido por
Elkonin.
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o curso do desenvolvimento de seus estudos relacionados aos problemas da instrugéo e do
desenvolvimento, assim como definiu também a mudanga do sistema de complexo para o
sistema disciplinarizado de instru¢ao na escola.

Em seu artigo Sobre a analise pedolégica do processo pedagodgico, Vigotski define
que os processos de obutchenie “despertam na crianga uma série de processos de
desenvolvimento interno, despertam no sentido de que os incitam a vida, pdem em
movimento, dao partida a esses processos. No entanto, entre a marcha desses processos de
desenvolvimento interno despertados pela obutchenie e a marcha dos processos da
obutchenie escolar, entre a dindmica de ambos, ndo existe paralelismo” (VIGOTSKI, 2004,
p. 502).

(...) a tarefa da analise pedoldgica do processo pedagdgico ndo € o
esclarecimento, passo a passo, do ato de instrugdo, mas a analise dos
processos de desenvolvimento interno que sao despertados e incitados a vida
pelo andamento da instrucdo escolar e dos quais depende a eficacia ou nao
eficacia dos processos de instrugao escolar (Idem, p. 503).

A substituicdo do termo obutchenie russo pela palavra instrug¢do, em portugués, no
trecho acima, revela que € esse o sentido com que Vigotski o emprega, dada a sua intensa
preocupacao com as questbes de educacdo e formacdo do novo homem socialista. Além
disso, trata-se de uma atividade, no sentido definido por Marx em O Capital, quando diz que
0 homem, utilizando instrumentos por meio do trabalho, muda a natureza externa e muda,
com isso também, a sua propria natureza. Esse é o principio fundamental marxista que
afirma o papel ativo do ser humano para conhecer e dominar sua producdo na esfera
material e intelectual, ao longo da historia.

Entéo, para Vigotski, a atividade obutchenie pode ser definida como uma atividade
autbnoma da crianga, que € orientada por adultos ou colegas e pressupde, portanto, a
participagao ativa da crianca no sentido de apropriagdo dos produtos da cultura e da
experiéncia humana. Isso é o mais importante. Poder-se-ia argumentar que a expressao
ensino-aprendizagem seria a mais adequada para a tradu¢cdo da palavra obutchnie.
Todavia, em russo, essa palavra implica uma unidade desses processos e a mera jungéo por
hifen de duas palavras ndo transmite a ideia que Vigotski atribui a ela: uma atividade
autdbnoma da crianga que € orientada por alguém que tem a intencionalidade de fazé-lo. Ou
seja, obutchenie implica a atividade da crianga, a orientagdo da pessoa e a intengao dessa

pessoa. Segundo esse entendimento, caberia dizer que o estudo de um livro também é
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obutchenie, pois nele pode também estar implicita a intencionalidade de instruir. No russo,
por exemplo, diz-se: ia obutchaius po knigue (eu instruo-me por meio de um livro).

Cabe aqui ainda um outro comentario: o tradutor ndo deve atualizar termos utilizados
pelos autores. O que seria, das tradug¢des das obras de Tolstoi e Dostoievski caso isso fosse
feito? O significado das palavras, segundo o préprio Vigotski, se desenvolve, e o significado
da palavra instrucdo no Brasil passou a conotar algo negativo, algo relacionado a
transmissdo e aquisicdo de conhecimento em que esta implicito o papel passivo da pessoa.
Mas quando Vigotski a utilizou em sua época era essa a palavra empregada entdo.

Por tudo isso, a palavra que, a nosso ver, mais se aproxima do termo obutchenie de
Vigotski € instrugdo. Ainda que instrugdo tenha, atualmente, uma conotagdo negativa em
portugués (por exemplo, o dicionario da lingua portuguesa atribui a ela os seguintes
significados: 1. acdo ou efeito de transmitir conhecimento ou formar determinada habilidade;
ensino, treinamento; 2. corpo de conhecimentos adquiridos, esp. nogbes de carater geral;
cultura, educacédo, erudicdo; 3. educacdo formal, fornecida por estabelecimentos que
seguem as determinagcbes governamentais; 4. setor do governo de um pais, Estado, ou
cidade, voltado para o fornecimento de educacdo basica a criangas e jovens, e a adultos que
nao a tiveram na juventude; educagdo (HOUAISS, 2001)), era o termo empregado a época,
inclusive no Brasil. No final do século XIX foi criado o Ministério da Instrugao, Correios e

Telégrafos, equivalente, hoje, ao Ministério da Educacao (BARBOSA, 2006, p. 66).
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A titulo de conclusao

(...) ao ler e reler os trabalhos de Lev Semionovitch Vigotski,

tenho sempre a sensagéo de que algo ndo compreendi neles até o fim.
Entao, eu sempre tento encontrar e formular com precisdo

a ideia principal que o guiou

desde o inicio de sua atividade cientifica.

Daniil Borissovitch Elkonin

Nessa frase, Elkonin revela um sentimento que vivenciei ao longo dos meus estudos
no doutorado. A cada nova leitura de qualquer texto de Vigotski, descobria algo novo, algo
em que nao havia pensado, algo que me havia passado despercebido nas leituras
anteriores. Nao porque a leitura tenha sido desatenta, mas porque, na busca de alguma ideia
gue me ajudasse nas questdes que queria discutir, surgiam outras que me direcionavam
para outros escritos dele e de outros pensadores. Entdo, compreendi que estudar Vigotski &
estar sempre aberto para as infinitas possibilidades de leitura; o desafio € permanente, até
mesmo em textos que ja foram lidos e relidos.

Devo confessar que jamais pensei que, fazendo doutorado no Brasil, voltaria a
estudar em russo, a lingua em que fui alfabetizada e na qual transito com mais desenvoltura.
Isso me fez voltar a minha infancia, lembrar-me de pessoas queridas, como a minha primeira
professora de russo, a quem também dedico este trabalho. Retomar aquela lingua
proporcionou-me uma vivéncia singular de descobertas preciosas. Por vezes, recorria as
memorias de infancia para encontrar um termo mais proximo ao que se referia Vigotski em
suas obras lidas e relidas no grupo de orientandas da Professora Elizabeth Tunes. Nao
estaria ai a ideia de Vigotski a respeito da unidade intelecto e afeto? Consegui, por exemplo,
chegar ao termo atividade-guia porque lembrei uma brincadeira que tinha um “veduschii” (um
guia).

Falar de Vigotski é falar da Russia do século XX. Mesmo tendo vivido um terco desse
tdo conturbado século, o pensamento de Vigotski assusta com sua atualidade. Por vezes,
lendo suas obras, temos a impressdo de que ele estd falando dos dias de hoje, dos
problemas que estamos enfrentando. O que impressiona ndo é somente a atualidade de
suas analises e posicionamentos tedricos, mas como seguimos por um caminho t&o
diferente daquele que seu pensamento sugeria. Basta ler seus textos reunidos no volume

Osnovi defectologuii (Fundamentos da defectologia) para nos certificarmos de que, ao invés
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de lidar com as riquezas de uma crianga que apresenta um desenvolvimento diferente da
grande maioria, seja surda, cega, muda ou com retardo mental, focamos naquilo que ela nao
tem. Por exemplo, para Vigotski, qualquer deficiéncia é antes de tudo uma questao social e
nao se trata de fazer o cego ver ou o surdo ouvir, mas de criar condi¢des de compensagao

social do defeito, retirando-o do campo da medicina.

Provavelmente, a humanidade vencera mais cedo ou mais
tarde a cegueira, a surdez e o retardo mental, porém, vencera antes
social e pedagogicamente, do que médica e biologicamente. (...) Esta
errado enxergar na anormalidade somente a doenga. Numa crianga
anormal vemos somente o defeito e por isso 0 nosso estudo sobre a
crianca e o enfoque desse estudo limitam-se com a constatagcao
daquele percentual de cegueira, de surdez ou de perversao do gosto.
Nés paramos nos “zolotnik” (ouros) da doenga e ndo percebemos os
“pud” (quilos) de saude. Percebemos os graozinhos de defeitos e ndo
percebemos as areas colossais, ricas de vida que as criangas
possuem (VIGOTSKI, 2006, p. 40).

Dessa forma, aniquilam-se as infinitas formas de desenvolvimento e de aprender
proprias de cada ser humano e fala-se mais e mais em inclusdo, sem pensar que nao se
trata de incluir, trata-se sim de conhecer as diversas possibilidades para o desenvolvimento
humano e de estar aberta a elas numa relag&o dialégica genuina.

E é com base na ideia de Martin Buber sobre o didlogo genuino que discuto em meu
trabalho a questéo das tradugdes de Vigotski, pois, compreendo a tradugéo nao sé do ponto
de vista da técnica, mas antes de tudo da ética. Com base em alguns estudos sobre a
atividade de traduzir, busquei desenvolver a ideia de que de nada adianta a técnica, se o
tradutor ndo assumir o compromisso ético diante do autor da obra original. E esse
compromisso ndo deve anular a tarefa do tradutor, que também cria com base em suas
experiéncias, mas ele deve primordialmente exercer o papel de suporte da alteridade do
autor, para que a sua auséncia se presentifique no texto traduzido. Nao se trata de negar a
técnica, mas ela de nada vale se aquele que se propde a traduzir ndo se recolher, ndo se
submeter ao autor, respeitando totalmente seu texto sem se impor a ele, para que o
pensamento do autor surja com a maior intensidade possivel na tradugao.

Portanto, para realizar a analise de tradugbes de obras de Vigotski meu olhar nao foi
apenas técnico, mas houve o envolvimento e principalmente o compromisso ético com o seu
pensamento.

Busquei compreender algumas questdes que formulei, tais como:

- Por que sua teoria € denominada de histérico cultural?
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- Por que denominam a teoria de Vigotski de sécio-histérica ou sécio-cultural?

- A teoria da atividade de Leontiev é continuagcao ou n&o da teoria historico-cultural?

- Houve ou ndo um rompimento entre Leontiev e Vigotski no inicio dos anos 307?

- Por que Vigotski foi censurado em seu pais?

- O que é exatamente a pedologia? Por que foi proibida? Qual era o compromisso de
Vigotski com a pedologia?

- Vigotski aderiu & Revolugao?

- Por que se debrugou com afinco sobre a tarefa de criagdo da psicologia soviética?

- Quais eram suas bases filoséficas?

E, na medida em que buscava as respostas a essas perguntas, encontrei outras que
precisavam ser abordadas para realizar a analise de textos traduzidos a que me propunha.

- Seria retch linguagem?

- Seria Zona Blijaichego Razvitia Zona de Desenvolvimento Proximal?

- Seria realmente veduschaia deiatelnost atividade principal?

- E igra foi traduzida como brinquedo e jogo com base em que argumento?

- E obutchenie seria mesmo aprendizagem?

Estas foram algumas das questbes as quais tentei responder para compreender
como se deu a divulgacdo das ideias de Vigotski no Brasil. Nao foi facil encontrar
argumentos, foi necessario um trabalho rigoroso, que envolveu leituras coletivas
comparadas, detendo-se em palavras que soavam estranhas ou que na minha observagao
deturpavam o pensamento de Vigotski. Além disso, foi imprescindivel um estudo detalhado
do contexto académico-cientifico da época, assim como a busca por depoimentos de
contemporaneos que poderiam ajudar na compreensao dos estudos que Vigotski realizou.

Em 2007, apresentou-se a oportunidade de viajar a Russia e conversar com a filha e
a neta de Vigotski, também psicélogas e guardids dos manuscritos do pai e avb. Esse
contato foi fundamental para obter informagdes que comprovaram algumas das hipéteses
apresentadas. Além de um contato pessoal, Guita nos presenteou com uma bela entrevista e
tive também a chance de participar de um dos eventos organizados anualmente em
homenagem a Vigotski na Universidade Estatal de Ciéncias Humanas, universidade onde
Vigotski estudou.

O encontro com o neto de A.N.Leontiev, Dmitri Leontiev, psicélogo renomado do

Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou, também ajudou a elucidar varias
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questdes que me pareciam nebulosas. Sua simpatia e disponibilidade foram a tdnica da
entrevista em que respondeu a todos os questionamentos que apresentamos. E mais, Dmitri
concedeu gentiimente a permissdo para que traduzissemos seu artigo sobre o mito do
rompimento entre seu avd e Vigotski, publicado no n° 136, do volume 39 dos Cadernos de
Pesquisa da Fundacao Carlos Chagas.

Uma das hipéteses que reafirmo em meu trabalho — o professor Newton Duarte ja
abordou em alguns de seus livros e artigos - € a de que houve uma tentativa deliberada de
destilar das obras de Vigotski as bases filoséficas e ideoldgicas. O que me leva a isso?
Tomo por base dois livros — Mind in society — the development of higher psychological
processes (intitulado no Brasil como Formagdo social da mente) e Thinking and speech
(traduzido no Brasil com o titulo Pensamento e linguagem). Esses livros, editados nos
Estados Unidos, foram os primeiros a ser traduzidos no Brasil (do inglés). Ao confrontar com
os textos originais em russo, pode-se afirmar, com tranquilidade, que os escritos que estao
neles ndo pertencem a pena de Lev Semionovitch. E quando digo que as enormes
alteracbes foram feitas de forma deliberada comprovo com palavras dos proprios
organizadores que ndo escondem que adequaram, tentaram tornar mais claro e menos
repetitivo o texto de Vigotski. Em resumo, nao deixaram Vigotski falar por si mesmo,
quiseram falar por ele, filtraram o que Vigotski quis dizer...

Nao é segredo que na Unido Soviética houve filtros também. Vigotski foi censurado
em seu pais e no meu trabalho apresento esse momento histérico. Sua adesao ao grupo de
Deborin e a ligacao com a pedologia, apesar das severas criticas que fazia a ela, foram
cruciais para ser perseguido e censurado. Mas o que chama a atengdo, é que, quando
comega a ser publicado novamente, alguns de seus trabalhos sdo abreviados nas edigbes
soviéticas e isso nos deixa perplexos e nos faz perguntar: o que havia de perigoso naquilo
que foi cortado, suprimido e modificado? Infelizmente, ainda ndao consegui encontrar a
resposta a essa pergunta mas vou continuar buscando uma razao.

Por ultimo, gostaria de dizer que sinto-me uma pessoa em situagao privilegiada por
ter acesso aos textos de Vigotski na lingua em que foram escritos. O que me guia
principalmente é o desejo de tentar compartilhar seus escritos, traduzindo para o portugués o
que escreveu do jeito que ele escreveu, ou seja, deixar Vigotski mais perto de todos aqueles
que estudam o desenvolvimento humano e se debrugcam sobre as questdes da formacao de
pessoas.

Lastimo que na traducdo que realizei com a preciosa colaboracdo da Professora

Elizabeth Tunes de Voobrajenie i tvortchestvo v detskom vozraste (Imaginagéo e criagdo na
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infancia), de Lev Semionovitch Vigotski, ndo pude contar com a colaboragédo do editor para
iniciar o que poderiamos denominar de uma mudanga radical na apresentagdo das obras de
Vigotski.

Imaginacdo e criagdo na inféncia ja foi traduzido para o espanhol e o inglés, entre
outros idiomas. Ao longo do trabalho de traducado li atentamente todas essas versdes e
identifiquei nelas erros inadmissiveis que, por vezes, ficamos sem saber a quem atribui-los.
Foi o tradutor ou teria sido o revisor? No espanhol, por exemplo, o erro ja comeca no titulo (a
palavra criagdo, em russo, foi traduzida como arte). Recentemente, foi langado o titulo em
portugués, pela Relégio D’Agua Editores, de Portugal, que é uma retradugéo do espanhol
para o portugués, pois o titulo errado foi mantido (Imaginacédo e arte na infancia, 2009).
Quero destacar que fiz a traducao diretamente do russo e isso, sem duvida, € um diferencial
extremamente valorizado pelos estudiosos e especialistas.

Na tradugdo realizada, esforcei-me também para que a edicdo brasileira
representasse esse diferencial também em qualidade, seriedade, responsabilidade para com
o autor da obra. Principalmente, em respeito as suas ideias e ao seu estilo, aniquilei-me para
servir apenas de suporte para a alteridade de Vigotski. E as palavras de um de seus
biégrafos, Guillermo Blanck, que alerta para o desrespeito ao texto de Vigotski por muitos

tradutores, me guiaram nesse processo. Diz ele:

Vigotski era mais um ‘falador’ que um escritor; quando lemos
este livro pela primeira vez duvidamos que tivesse sido originalmene
redigido e demoramos duas semanas para confirmar que n&do era uma
versdo taquigrafada de aulas orais. As frases de Vigotski sao
sumamente longas e contém muitas ora¢cdes subordinadas também
compridas que, por sua vez, tém suas proprias oragdes subordinadas
longas; essas ramificagbes secundarias e terciarias dificultam o
retorno a primaria. Além disso, Vigotski € muito reiterativo (grifo
meu), e as repeticbes de alguns vocabulos sdo abundantes. Talvez
essas caracteristicas expliquem por que poucos tradutores respeitam
seu estilo original e o reescrevem, passando de seu acentuado estilo
coloquial as caracteristicas mais habituais do ensaio contemporaneo;
e também por que o abreviam e embelezam (grifo meu), fazendo
com que aqueles que realmente conhecem Vigotski nao
reconhegam mais seu estilo (grifo meu) (BLANCK apud VIGOTSKI,
2003, p. 25)

Por mais que eu tentasse argumentar, junto aos editores, com os estudos que estava
realizando em funcado da tese, ndo obtive sucesso. Tentei mostrar como determinadas

construcdes textuais em portugués deformam as ideias ou o estilo do autor, mas fui vencida.

Apresentei argumentos, dizendo que o texto que estava sendo traduzido tinha como base
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registros estenografados de palestras de Vigotski e, por isso, estava repleto de formas
coloquiais da fala oral que decidi respeitar. Mas, nao obtive sucesso.

Nem mesmo o argumento de que ha palavras e expressdes no campo cientifico que
nao existem em portugués, mas existem no psicologés e que, em muitos casos, 0 que
prevalece é a ideia, o conceito e ndo a norma culta da lingua. Demos como exemplo, a
palavra reinforcement, que foi traduzida como reforgamento e comecgou a circular no Brasil
assim que as obras de Skinner comegaram a ser divulgadas, mas nada surtiu efeito. Nao
consegui que o vigotskés, em que esta perfeitamente correto dizer fala oral e fala escrita e
completamente errado dizer linguagem oral e linguagem escrita, aparecesse no texto em
portugués.

Sabe-se que a linguagem cientifica tem suas particularidades que, muitas vezes, nédo
atendem a norma culta da lingua. Simplesmente, é assim. Entdo, concordei com os termos
fala e escrita, embora néo seja a melhor escolha e, por forca de coeréncia, apresento agora
o acordo que fiz com os editores para que os leitores de Imaginagéo e criagdo na infancia
nao se surpreendam com as criticas que fagco a tradugdes que transmitem as expressoes
pismennaia retch e ustnaia retch como escrita e fala, ou pior, como linguagem escrita e
linguagem oral.

Ainda ao longo desse trabalho, tive que justificar o emprego por Vigotski de algumas
palavras que tém, no ambito de sua teoria, grande forca conceitual. Duas delas sao
enformar e encarnar, e seus derivados. A primeira delas é muito utilizada em Psicologia da
Arte e liga-se a ideia de transformacado de material haurido da realidade em uma forma
estética. A segunda ele usa quando se refere a dois processos que tem vida prépria, mas
que, em algum instante, um deles encarna-se no outro, constituindo, entdo, um terceiro
fendmeno. Esse é o caso da fala e do pensamento. Para Vigotski, no inicio da vida da
criangca, sao dois processos distintos e independentes. Num certo ponto, o pensamento
retira-se do reino das sombras e encarna-se na palavra proferida. Portanto, o pensamento
nao assume a feicdo da fala (ou da palavra); também n&o ganha forma na palavra (o ganhar
a forma diria respeito ao material enformado artisticamente — ele usa uma expressao propria
para isso). Poderia até ser aceita a palavra incorporar. Mas que vantagens tém essa
palavra sobre encarnar? No russo, Vigotski usa encarnar - voplotit ou voplochenie.

Além do que, pesquisando sobre essa palavra, verifiquei o seguinte: o dicionario
Russo-Portugués com o qual trabalho apresenta as seguintes alternativas para a palavra
russa voplotit - encarnar, personificar ou para voplochenie - encarnagdo, personificacio.

Acredito que a palavra personificagdo nao corresponde ao que Vigotski se refere.
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Busquei entdo a etimologia da palavra: vo+plot ou vo+plo+che+n+ie. O radical é
plot e significa carne. Inclusive a expressao "sangue do meu sangue" em russo & "plot moiei
ploti". Em outro dicionario da lingua russa mais moderno, a palavra voplotit tem o significado
de dar carne, fornecer corpo. Em mais um, a mesma palavra tem o significado de "expressar
em forma real e concreta ou realizar". Sei que nem sempre a etimologia ajuda, mas a
consulta aos dicionarios aliada ao estudo aprofundado de sua obra me deram a certeza de
que Vigotski usa a palavra encarnar.

E, ainda, foi preciso argumentar sobre a importancia de apresentar algumas
informacdes sobre os nomes citados por Vigotski. O que me parecia uma ajuda aos
estudiosos e pesquisadores do autor, ainda que nio fosse possivel fazer com todos os
citados e mesmo que de alguns s6 encontrassemos a data de nascimento e morte, ndo
estava de acordo com o que o editor pensava. Justifiquei com as edicdes em inglés e em
espanhol, nas quais ndo ha informacdes sobre todos os citados, mas apenas sobre os que
os tradutores ou editores conseguiram, a época. Além disso, € muito bem sabido que
Vigotski tinha uma posigdo muito propria a respeito de normas técnicas de referenciacao.
Por isso, em geral, seus tradutores e estudiosos colaboram uns com os outros, divulgando o
que puderam desvendar. Essa foi a minha intencéo ao sugerir a indicagao do nome completo
e data de nascimento e morte dos autores citados que consegui identificar. Muitas vezes, ele
cita apenas o sobrenome e somente com esse dado fica muito dificil descobrir o verdadeiro
autor citado. Por isso, costuma-se apresentar pelo menos essas informacbes. Mas, pelo
menos com isso a editora concordou.

Como ja foi dito nesse trabalho, quando cheguei ao Brasil assustei-me com o
interesse focado no nome de Vigotski. Perguntava por que referiam-se somente a ele,
apesar de tantos outros pensadores fazerem parte da psicologia soviética. Estavamos em
meados da década de 1980 e Vigotski acabara de desembarcar no Brasil, suas ideias
estavam comegando a penetrar no campo educacional. Algumas escolas, para atrair
matriculas, colocavam até mesmo os seguintes dizeres em letreiros: “Utilizamos o moderno
médoto de Vigotski”. Isso tudo deixou-me muito perplexa e, ja naquela época, ndo conseguia
compreender essa idolatria ao nome de um tedrico soviético.

Posteriormente, ao ter maior contado com o sistema educacional brasileiro, percebi
que a idolatria por um pensador € muito comum no Brasil. Antes de Vigotski, o redentor era
Piaget. A educacéao brasileira parece estar sempre em busca de um pensador que seja o
redentor. Isso leva a crer que o pensamento de Vigotski, até os dias hoje, ndo foi de fato

levado a sério no Brasil, no sentido de que suas ideias sdo empregadas apenas como
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maquiagem e nao como eixo orientador para profundas transformacdes na escola,
transformacdes essas que devem inverter a organizacdo das atividades, ndo em fungéo do
professor, mas em funcao dos estudantes. Sem duvida, isso nao se pode atribuir apenas ao
fato de as tradugdes de suas obras serem mal feitas. As tradugdes sao, na verdade, apenas
cumplices, assim como a censura e os cortes sofridos por suas obras também o sao. Porém,
0 que é preciso evidenciar € que 0 nome de Vigotski e suas ideias servem meramente para
legitimar o mesmo trabalho que sempre foi e continua a ser realizado na escola. Isso
contraria o proprio Vigotski, que, por exemplo, jamais utilizou Marx para remendar ideias no
seu pensamento; ele usa o método de Marx para estruturar a sua teorizacdo e nao para
legitimar o que pensa. Hoje, no Brasil, ja existe um numero razoavel de estudiosos sérios do
pensamento de Vigotski, mas seus estudos que ddo continuidade ao pensamento desse
tedrico ndo sdo devidamente apropriados em suas implicagbes mais profundas. Ou seja, a
escola brasileira continua em sua incansavel acdo de aplicar diretamente as ideias tedricas

como um mero receituario, apenas um remendo no tecido esgargcado da escola.

*k%k

Traduzir Vigotski ndo é das tarefas mais faceis, mas sem duvida € uma atividade de
investigagdo. Para cada palavra usada por ele, em russo, antes de ser encontrada a
correspondente mais préoxima no portugués, consultam-se inumeros dicionarios das duas
linguas: de sinbnimos, de antdnimos, analégico, etimolégico, entre outros. Quando é
encontrada aquela que com mais precisao transmite seu pensamento, a comemoragao é
digna de festa. E esse é o melhor lado da atividade de tradugao porque tem ares de vitéria,
ainda que momentanea, sobre aqueles que a véem como tarefa impossivel.

Finalizo esse estudo com um desejo forte de que as obras de Lev Semionovitch
Vigotski sejam traduzidas com responsabilidade e que o tradutor assuma o compromisso de
ser o suporte da alteridade do autor. Vimos que muitos equivocos levaram a interpretagdes
distorcidas do pensamento de Lev Semionovitch. Quando trata-se de um pensador do porte
de Vigotski é preciso deixar de lado o medo e o preconceito. E preciso ousadia e coragem
para criar ou inventar novas palavras com base nas que estdo no original russo. E muito
comum termos em nosso vocabulario palavras estrangeiras, advindas do inglés, francés e
espanhol. Quem sabe chegara um dia em que todo aquele que estuda Vigotski sabera o que
ele exatamente quis dizer ao usar a expressao que usou em russo, dizendo a mesma ou

quase a mesma coisa que Vigotski disse.
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Em tempo: acaba de ser publicado um artigo de Ekaterina lurievna Zaverchniova, na revista
russa Psirrologuii (Questbes de psicologia), n° 6 de 2009, em que é apresentada uma
analise do manuscrito de Vigotski Istoritcheskii smisl psirrologuitcheskogo krizissa (O sentido
histérico da crise na psicologia) guardado nos arquivos da familia de Vigotski. A autora
revela que o texto, escrito entre meados de 1926 e inicio de 1927, foi publicado em russo
pela primeira vez em Sobranie sotchineni (Obras reunidas) somente em 1982, mas sofreu
varias adulteracbes e cortes. Por exemplo, algumas citagdes de obras de Trotski e de
Deborin foram cortadas, assim como o termo sverrh tchelovek (superhomem) foi substituido
por novii tchelovek (homem novo). E esse texto adulterado que foi traduzido para o

portugués, inglés, espanhol, dentre outros idiomas.
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Anexos

Anexo 1

. H MEJIBHHEKOB (Andpeit Heuepckuil)
HA TOPAX, xu. 2.

Pedarrop B. Turosa, Xydoocecrsentsil pedekrop K. Lypos.
Texnuueckuil pedaxtop H. Tarapexutl., Koppexrop 3. Bozdanosa.

rmmeado X megats 12/11 1958 r. Bysara 84 X 108‘;‘3:2-: 16,62 mey, J. = 27,28
o yen, med, . 28,44 yw-usa g Tupax 225 000 =x3. —
Jaxas No 1044, Ilema 8§ p. 60 K -
Tocautnaaat, Mocksa, B-66, Hopo-Bacmanmag, 19.

Jenunrpajceutt CoBeT HapOAHOrO XO3ANHCTRA.
Yrnpasaeaue noaurpaduueckol TPOMEIIICHEOCTH.
Tunorpadus M 1 «[evatHsid JIBOp» HMCHH A. M, l'opbroro,
Jlenunrpag, Fatumncxad, 26.

Ficha Técnica do livro Nas montanhas, de P.I.Melnikov (Andrei Petchiorski), editado
em 1958 com a tiragem de 225.000 exemplares pela Editora Goslitizdat (Editora estatal da
URSS). Serve para ilustrar como as tiragens de livros, naquela época na URSS, eram bem

superiores aos 3.000 oferecidos a Boris Pasternak para Doutor Jivago.
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Anexo 2

Resolugio do CC do PCR (b)*, de 4 de julho de 1936

Sobre as deturpagées pedoldgicas no sistema dos Narcompros®?

O CC do PCR(b) verificou que o Narcompros da RFSSR®® e os narcompros de outras
republicas soviéticas permitiram que deturpacdes em relacdo a escola fossem cometidas e
isso se evidenciou na difusdo em massa dos assim denominados “peddlogos” e no repasse
a eles das importantissimas funcbes de direcionamento das escolas e de educacido dos
estudantes. Por ordem dos narcompros, os peddlogos assumiram as obrigacbes de
organizagao das turmas e do regime escolar, de orientagdo do processo de ensino “do ponto
de vista da pedologizagdo da escola e do pedagogo”, assim como a verificagdo do mau
aproveitamento dos escolares, o controle das visdes politicas, a definicdo das profissoes
pelos formandos, a expulsdo das escolas dos alunos com mau aproveitamento, etc.

A criacdo da organizacao de peddlogos nas escolas, concomitantemente ao corpo de
pedagogos, mas independente e com centros proprios, em gabinetes préprios, em
laboratérios regionais e institutos de pesquisa cientifica, a fragmentagdo do trabalho de
ensino e de educacdo entre os pedagogos e pedodlogos, sob a condicdo de que os
pedagogos sejam controlados pelos peddlogos, tudo isso reduziu o papel e a
responsabilidade do pedagogo pelo trabalho de ensino e de educacgéo, criou o descontrole
de fato no direcionamento das escolas, causando danos a todo o trabalho da escola
soviética.

Esse dano foi aprofundado pelo carater e pela metodologia do trabalho pedolégico na
escola. A pratica dos pedodlogos, que ocorria sem nenhuma relagdo com o pedagogo e as
atividades escolares, reduziu-se a experimentos cientificamente falsos e a realizagao, entre
0s escolares e seus parentes, de uma infinita quantidade de estudos em forma de
questionarios e testes sem sentido, nocivos, etc., que ha muito foram condenados pelo
partido. Esses ditos “estudos” cientificos, realizados com um grande numero de estudantes e

seus pais, eram direcionados, predominantemente, contra aqueles que tinham mau

% Comité Central do Partido Comunista da Russia (dos bolcehviques).

*! Tradugdo realizada por Zoia Prestes a partir do texto publicado em Narodnoie obrazovanie v SSSR. Shornik
dokumentov. 1917-1973 gg. M., 1974, s. 173-175. IN Istoria Sovietskoi Dochkolnoi Pedagogiki. Rhestomatia.
Moskva: Prosveschenie, 1980.

52 Narcompros — Comissariado do Povo para a Instrugio.

>3 Republica Federativa Socialista Soviética da Russia.
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aproveitamento ou aqueles que ndo se enquadravam no regime escolar. Os métodos dos
pedodlogos tinham por objetivo provar, do ponto de vista “cientifico” e “biossocial’ da
pedologia contemporanea, a condicionalidade hereditaria e social do mau aproveitamento do
estudante ou de alguns defeitos em seu comportamento, como também, encontrar o maximo
de influéncias negativas e de transtornos patolégicos no préprio estudante, sua familia,
parentes, antecedentes e meio social e, com isso, encontrar motivos para a expulsao de
estudantes do coletivo escolar normal.

Com os mesmos objetivos agia o amplo sistema de pesquisas sobre o
desenvolvimento mental e o talento do estudante. Transferido sem criticas diretamente da
pedologia burguesa para o sistema soviético esse sistema representa um desapreco formal
em relagdo aos estudantes e contradiz as tarefas da escola soviética e o bom senso. A
crianga de 6 ou 7 anos faziam perguntas padronizadas e causais; depois disso definia-se
sua chamada idade “pedoldgica” e o grau de seu talento mental.

Tudo isso levava a que um numero cada vez maior de criangas era incluido na
categoria de retardadas mentais, com deficiéncias e “dificeis”.

Com base na classificagdo daqueles que foram submetidos ao “estudo” pedoldgico e
incluidos numa das categorias acima indicadas, os peddélogos definiam quais as criancas
qgue seriam expulsas da escola normal e matriculadas em escolas e classes “especiais” para
criancgas “dificeis”, retardadas mentais, psiconeurdticas, etc.

O CC do PCR(b) verifica que, como resultado da atividade nociva dos peddlogos, a
organizacao de escolas “especiais” tem sido feita em larga escala e aumenta a cada dia.
Contra a indicacao direta do CC do PCR(b) e da Uniao do Comissariado do Povo (SNC) da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) sobre a organizagdo de duas ou trés
escolas para estudantes com deficiéncias ou indisciplinados, o Narcompros da RFSSR criou
um enorme numero de escolas “especiais” com diferentes denominagdes, entre as quais
uma quantidade muito grande de estudantes é representada por criangas absolutamente
normais, que devem retornar para as escolas normais. Em tais escolas estudam, junto com
criangas com deficiéncias, criangas talentosas, que infundadamente foram classificadas
pelos peddlogos, com base em teorias cientificamente falsas, como “dificeis”. Com relagao a
situacdo nas escolas “especiais”, 0 CC do PCR(b) reconhece que o trabalho de ensino e
educacdo nelas é completamente insustentavel, beirando a irresponsabilidade criminal. As
escolas “especiais” sdo, em sua esséncia, instituicdes sem supervisdo; a organizagdo do
ensino e do regime de ensino e da educacgéo estd nas maos dos educadores e pedagogos

menos qualificados. Nao ha nenhum trabalho de correcdo seriamente organizado nessas
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escolas. Como resultado, uma enorme quantidade de criangas que nas condi¢gdes de uma
escola normal facilmente se submeteriam a corre¢cdo e se tornariam criangas ativas,
honestas e disciplinadas, na escola “especial” adquirem maus habitos e inclinagoes,
transformando-se em criangas dificilmente corrigiveis.

O CC do PCR(b) considera que tais deturpag¢des na politica educacional do partido
na pratica dos 6érgaos dos narcompros se configuraram como resultado do isolamento dos
narcompros em relagdo as principais e vitais tarefas para direcionar a escola e para o
desenvolvimento da ciéncia pedagdgica soviética. Somente 0 menosprezo dos narcompros
em relagao ao direcionamento da ciéncia e da pratica pedagogica é que pode explicar o fato
de que a teoria anti-cientifica e ignorante de extingdo da escola, condenada pelo partido,
continuava, até os ultimos tempos, a gozar de reconhecimento por parte dos narcompros e
de seus adeptos, em forma de peddlogos sem formagao, em escalas cada vez maiores.

Somente a desatencao gritante dos narcompros para com as tarefas da organizagéao
correta do trabalho educacional das futuras geragdes e a ignorancia por parte de uma série
de dirigentes podem explicar o fato de que no sistema de narcompros a pedagogia foi
declarada com menosprezo de “empirica” e de “disciplina de formacdo cientifica”. J& a
pedologia, que ainda nem sequer se organizou, que € oscilante, que ndo possui objeto de
estudo nem método e esta repleta de tendéncias antimarxistas foi anunciada como ciéncia
universal, reconhecida a orientar todas as areas do trabalho de ensino e educagao, incluindo
a pedagogia e os pedagogos.

Somente 0 menosprezo e a inépcia com o desenvolvimento da ciéncia pedagdgica
soviética podem explicar o fato de que a ampla e diversificada experiéncia do numeroso
exército de trabalhadores escolares nao se elabora e ndo se generaliza e que a pedagogia
soviética se encontra no quintal dos narcompros, enquanto que aos representantes da
atualmente denominada pedologia é oferecida uma ampla possibilidade de divulgagdo de
seus pontos de vistas cientificamente falsos e de realizagdo de experimentos duvidosos em
massa, com criangas.

O CC do PCR(b) condena a teoria e a pratica da assim chamada pedologia
contemporénea. O CC do PCR(b) considera que a teoria e a pratica da assim denominada
pedologia baseiam-se em postulados cientificamente falsos e antimarxistas. A esses
postulados esta relacionada, antes de qualquer coisa, a principal “lei” da pedologia
contemporanea — a “lei” de condicionalidade fatalistica dos destinos das criancas pelos
fatores bioldgicos e sociais, pela influéncia da hereditariedade e da imutabilidade do meio em

que vivem. Essa “lei” profundamente reacionaria encontra-se numa contradi¢cao gritante com
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0 marxismo e com toda a pratica da construgdo socialista, que com éxito reeducou as
pessoas no espirito do socialismo e liquidou as ideias pre-concebidas do capitalismo na
economia e na consciéncia das pessoas.

O CC do PCR(b) verifica que tal teoria somente péde surgir como resultado da
transferéncia dos pontos de vistas e principios da pedologia burguesa anti-cientifica para a
pedagogia soviética, sem a devida critica. Essa pedologia estabelece como tarefa, com o
objetivo de manutencdo do poder das classes dominantes, provar o talento e os direitos
especiais para a existéncia das classes exploradoras e de “racas superiores” e, por outro
lado, a condenacéo fisica e espiritual das classes dos trabalhadores e das “ragas inferiores”.
Tal transferéncia para a ciéncia soviética de principios anti-cientificos da pedologia burguesa
€ ainda mais nociva quando se esconde sob a fraseologia “marxista”.

O CC do PCR(b) considera que a criagao da uma ciéncia marxista sobre as criangas
€ possivel somente com base na superagao dos principios anti-cientificos acima indicados
da assim denominada pedologia contemporanea e com severas critica de seus idedlogos e
praticos, com base no total restabelecimento da pedagogia como ciéncia e dos pedagogos
como 0s seus representantes e propagadores.

O CC do PCR(b) decide:

1. Restabelecer por completo, em seus direitos, a pedagogia e os pedagogos.

2. Abolir o grupo de peddlogos das escolas e confiscar os livros de pedologia.

3. Oferecer ao Narcompros da RFSSR e aos narcompros das republicas soviéticas a
revisdo das escolas para criangas dificeis, transferindo o maior niumero possivel
de criangas para as escolas normais.

4. Reconhecer como incorretas as resolugdes do Narcompros da RFSSR sobre a
organizacao do trabalho pedoldgico e a resolugdo da Unido dos Comissarios do
Povo da RFSSR de 7 de margo de 1931 “Sobre a organizacdo do trabalho
pedoldgico na republica”.

5. Suprimir o ensino da pedologia como uma ciéncia especial nos institutos e
escolas pedagodgicos.

6. Submeter a critica na imprensa todos os livros tedricos dos peddlogos atuais,
publicados até a presente data.

Passar para pedagogos os peddlogos-praticos que assim o desejarem.
Obrigar o Comissariado do Povo para Instrugdo da RFSSR a apresentar, no prazo
de um més, um relatério ao CC do PCR(b) sobre o andamento da efetivagéo

dessa resolucao.
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Anexo 3

Capa do n° 1 da revista Veresk



Anexo 4

Poema de Mario de Andrade

O rebanho

Oh! Minhas alucinagbées!

Vi os deputados, chapéus altos,

Sob o palio vesperal, feito de mangas-rosas,
Sairem de maos dadas do Congresso...

Como um processo num acesso em meus aplausos

Aos salvadores do meu estado amado!...

Desciam, inteligentes, de méos dadas,
Entre o trepidar dos taxis vascolejantes,

A rua Marechal Deodoro...

Oh! Minhas alucinacgoes!
Como um processo num acesso em meus aplausos

Aos herois do meu estado amado!...

E as esperancgas de ver tudo salvo!
Duas mil reformas, tres projectos...
Emigram os futuros nocturnos...

E verde, verde, verdel...

Oh! Minhas alucinacgoes!

Mas os deputados, chapéus altos,
Mudavam-se pouco a pouco em cabras!

Crescem-lhes os cornos, descem-lhes as barbinhas...

E vi que os chapéus altos do meu estado amado,

Com os triangulos de madeira no pescogo,

Nos verdes esperangas, sob as franjas de oito da tarde,
Se punham a pastar

Rente ao palacio do senhor presidente...

Oh! Minhas alucinacgoes!
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Tradugao para o russo do poema de Mario de Andrade

Crano
Ha coBpemennolt Gpasminckol Nosams
Mapuy ae Andpane

O, MO FALMOURAAEH |

H snnen DenyTaroB B OLLHTHEIDAX;

A0g OaeIHbM He(oM C© poacEci OTOPOMRON

GHH BRXOLHTH pyka of pyky 3 anawna Hosrpecca.
Bezyunmil BOCTOPP HCTOPD TROM  DYROMDECKAHKA
CHACHTEARM MOel MoOHMOR DOAHHS.

OHH CITYCRATDHCE, OLYXOTBOPEHEEES, PYRa 0 PYRY
cpeld Tpeneta GeCnONOHHMY Tk :

no yanue Mapmaaa Jlwogapy.

), Mo TaanouHEANHK]

Beaymsell BOCTOPr HCTOPE TROM PYROTLISCKAHHA
cnacHTensM Moell molHMOi  poaMHbL

Hanesmnm ysHIers BCE OOHOBASHHEINME

Jlee ThcAtH PedopM, TPH — NPOEKTOR...
DMHTPHDYIOT DPH3EAKH HOWH..

M senens, sencHb, seaénsl

0, Mot TanmoUHHALHH]

Ho genyTatel B UATHHARAX

OOCTZNEHAD MPEBPAIIAKTCH B KOMIUE.

¥ HUX BHACIANT POra H OTPAcCTaNT GOpOIKH.

M a peacy, 8Kk UHAMEIPE MOER MOOHMOE DOIHHH
€ NEPEERHHEIME TPCYTOABHHKAMH HA wiee
HAYHIZWT IMHOATH TPARY.

Ha ZCR6HH HAASWm, N0 KPYHREBIMH S3NaETHOMD 30007,
BOAAE ABOPLA TOCTIOARNA NpESHICHTE,

O, mOM rasgrUHHaLHH]

Tepesed £ ROPMYZAIBLKOZO
A BRITOACKHA:



Anexo 5

Cépia da carta de Jorge Amado para David Vigodski
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Tradugao para o russo da carta de Jorge Amado

Buo-de-Maneipo, 25 axeapn 1934 =

Mofi moporedi Jasng Beirofcrnii, ofmuMar Teped (Keam

Buepa A npMexal M3 saropofnoll daseHfE u OOHADYMIA BATE TACHMO.
Haxomy CopancOIEBREIM BAME MHEINE I0 DOBOIY eHaxaos M BRICORO TET
BAINH [PYHECKHe TYBCTBA. ST yite MOTOBOPHACA ¢ M3JATELAME 03 ¢APE2IAL,
KOTOPEE CHOPO OTIPABAT BAM HHUTHE H edkemMeCiTHd BymyT BRCENATE oBmoa-
noereHBS. H Tame CTAHY HADPABIATE BAM KHACH, H3a CaMBlX HETEPECHEIX.
Horosopun ¢ Amamge QonTécoM ! OTHOCHTENLNG TOID, TT0BH] DOCHATE BaM
ero poMam ¢3axonyoThes, THE OO OOICHIBAST pafotym cpemy Apamamy. On
BOCHpOMEBOINT €8 Rax OYpEya, 0o, 0O MON0EATE DYRY HA CEPAIE. Yo
wacaeTcd +Hamaos, To poMan ofneRTHEBHE( pUCYeT cpely TPYHEHHKOE O
mIaETAmEA Baxae ma mre mrata Baoa, Bopsfa pabotery KIAccAa MOKASH-
ma B ofmeEx Teprax. Ho A oMeHb cTApANcA DEITE TCCTHRIM, KaprmEa mpas-
mmea. Momome:wn kEnry xsammaa. Beiio HeCKOABRO GHORO0E GO CTOPOHE
EATOIEECE ® Tpomgmeros. f Oma apectopaE moamouel, Eo BRINVOIER HE-
memo cmyerd. SapafoTan CMePTHEIL mPHIOROP, NOCKONBRY Micasm cyme-
CTBYST HA CAMOM FENe ¥ HOCHMT TO JHe HMA, 9To # B pomame. Ero CHEOBLA
BATYMANA YOMTE MeHf, ecIN £ mogsnwek B Bamm, Naery GLICTPO PACKY mHIHE
B umrand TpyAammect. Kommymmeradeckoll MAapTER # Jal HeCKOARKO K-
IEMOTADOE, KOTOpER OHUIA NPOFANNM HA ayinmome. B wmapre sApRaiy BEITY-
etaT mopelt THpax. Temeps o cebe camont. 21 rog Mouw popETesd — RELXOE-
MM W3 Medxoi Bypanyasmm, JIypranmeT, CoayecTeyRImHEd Maprensmy. Jlercr-
B0 NPOBCT HA WAAHTALAE HAKAO, B 1931 r. ooybamgoRan EEROTCHHE poMan
COMEATLEG-CATHPRYECKOTO Hanpamienna +Crpama KapEanazar. B macToRnmi
MOMEHRT TOTOBMIO poMam «I10T#, KOTOpH A0mHew NepelaTh H3JATAIAM 1D
fenpann, Horga oF DLiger, TOMA0 6o DML HeftcToae poMamEs PAIREDTH-
paeTed B EHOeHCKROM Leaprame Bamm, B AYIIHGH aTvocheps BOTIEEKN, B K-
topoit 600 ofmrarteneit ma 116 xomEat Sro sAmmme pafounx, OPOCTETYTO,
fempmeeek, Bopos. KAWra Meree ciepmannast, desm tHanaos, Tawwe padoTam
mag pomaEoM < Rybualis — o GpasmILOKAX HETPAX.

Bam ajpec s moaywmr oF soere aApyra Osopmo Cesapa. Om ropopmn co
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Anexo 6

Entrevista® com Dmitri Leontiev®®

Moscou, novembro de 2007

Apresentacoes.

Dmitri diz que trouxe uma biografia do avé para presentear o grupo.

A conversa comega com Dmitri contando como a filha adotiva de A.R.Luria apresentou uma
carta de A.N.Leontiev enderegada a Vigotski. Ela havia encontrado por acaso nos arquivos
do pai. Nao foi a filha biolodgica de Luria, Elena, mas uma herdeira. A carta foi encontrada no
dia 5 de fevereiro, dia do aniversario de A.N.Leontiev. Quem se lembra do aniversario,
geralmente aparece para comemorar € a herdeira de Luria apareceu com a carta. A carta
causou surpresa, mas nao gerou qualquer duvida de que era de A.N.Leontiev, pois era sua

letra, seu estilo e a logica da escrita que Dmitri conhecia bem.

Conversamos em russo e relato os motivos de nossa curiosidade. Apresento Elisabeth
Tunes e minhas colegas. Falo dos trabalhos desenvolvidos por Elizabeth, que foi umas das
primeiras pessoas a estudar Vigotski no Brasil e € um nome de referéncia nos estudos das
obras do pensador. Relato um pouco as ideias de minha tese, como por exemplo, que
somente o nome de Vigotski era destacado no Brasil. Explico o que compreendi ao observar
que Vigotski entrou no Brasil, via EUA; como percebi que as tradug¢des foram resumidas,
como as 496 paginas transformaram-se em 190 paginas. Expliquei que sempre quis
escrever um trabalho sobre as tradugdes das obras de Vigotski, pois muitos equivocos foram
cometidos e isso provocou uma interpretacdo errada das ideias nelas contidas. Informei que
nosso grupo comegou estudar Vigotski, assim como Luria e Leontiev. Como eles se

organizaram numa “troika”.

% Concedida a Elizabeth Tunes (Doutora em Psicologia), Elisangela M. Peraci (Mestranda em Educag@o),
Patricia Pederiva (Doutoranda em Educagdo), Tereza Harmendani Mudado (Doutoranda em Educagdo) ¢ Zoia
Prestes (Doutoranda em Educag@o). Trechos da mesma entrevista foram publicados em Cadernos de Pesquisa, n°
136, de 2009, pp. 310-313.

> Dmitri Leontiev é Doutor em Psicologia, professor do Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou,
autor de varios livros e neto de Nikolai Alekseevitch Leontiev.
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Dmitri: Entendo por que Vigotski. E um trabalho mais abrangente e Vigotski respondia as
guestdes diante das quais, nos anos 70 e 80, a psicologia ocidental se deparava. Para as de
Leontiev ainda nao haviam sido formuladas as questdes, naquela época. Para as respostas

de Vigotski ja havia questdes, por isso Vigotski foi aceito.

Zoia: Quais eram as questoes?

Dmitri: Muitas, na realidade. Tudo que estava ligado ao desenvolvimento primitivo, a cultura,
nos anos 80 e 90. A psicologia ocidental comegou a se curar de ignorar a cultura e o meio
social. Todas as principais teorias que existiam em todos os lugares do ocidente até os anos
60, eram o contrario disso e precisavam ser superadas. Baseavam-se sé no
desenvolvimento individual. Entdo, nos anos 70 tudo comegou a mudar. Essa abordagem se
esgotou, teve inicio a compreensdo de que o papel da cultura é bem mais sério, dai

descobrirem Vigotski.
Zoia: Na versdo de Michlenie i retch, em inglés, os autores justificam os cortes, dizendo que
ele se repetia muito, que redigiram para tornar o raciocinio de Vigotski mais claro. E isso

aconteceu principalmente no capitulo sobre Piaget.

Dmitri: Contam que quando saiu uma edicdo inglesa e quando Piaget teve acesso e a leu,

ele disse: “Que pena eu nao ter conhecido essa critica ha 30 anos!”

Zoia: A “troika” existiu realmente?

Dmitri: Sim, é claro.

Zoia: Alguns dizem que n&o, o argentino Gulhermo Blank, por exemplo. Ele diz que a “troika”

nao existiu.

Dmitri: Nao sei.

Zoia: Pode ser que ele tenha uma ideia diferente do que é uma “troika”? Pode ser que

pensam numa “troika” como nos Trés Mosqueteiros.
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Dmitri: Nao sei, a “troika” existiu, assim como existiu a “piatiorka”. Deve-se, simplesmente,

ler os originais com seriedade e atencéo;

Zoia: Sim, nos estamos fazendo isso, mas existe pouca coisa traduzida de Leontiev para o

portugués.

Dmitri: No ano passado, sairam trés niumeros da revista Russian Pychology, com textos de

Leontiev em inglés.

Zoia: A teoria da atividade de Leontiev € a continuagdo da concepcao de Vigotski? Eles

pensaram juntos sobre ela?

Dmitri: Ja escrevi muito sobre isso. Eles ndo pensaram juntos sobre essa teoria, porque a
teoria da atividade, suas primeiras e principais concepg¢des foram formuladas cinco anos
depois da morte de Vigotski. Mas, eu diria 0 seguinte: a teoria da atividade representa uma
determinada forma que recebeu o desenvolvimento da teoria de Vigotski. As ideias de
Vigotski podiam ser desenvolvidas e a teoria da atividade ndo tem nenhuma contradicdo com
as ideias de Vigotski. Nao é a unica, as ideias de Vigotski podiam se desenvolver em outras
direcbes, mas isso ndao aconteceu. Nao era a unica possibilidade, mas foi a Unica que se

concretizou em tal escala. E uma parte do projeto de Vigotski.

Patricia: Vigotski ja falava sobre atividade?

Dmitri: Sim, mas tudo que se fala sobre a relagdo entre as concepgdes da teoria de Vigotski
e Leontiev é muito subjetivo, ndo ha critérios objetivos. Considerar uma teoria como
continuacdo de outra ou ndo, & complicado, devemos procurar critérios objetivos.
Freqlentemente, ao compararmos os pontos de vista de um mesmo autor no inicio do
trabalho cientifico e em tempos posteriores, temos a impressdo de que sao teorias
completamente diferentes. Até mesmo uma pessoa pode virar para outra direcdo. Mas,
existem dois fatos: o primeiro € que entre a teoria da atividade e aquilo que foi formulado
pelo préprio Vigotski ndo ha contradigdes e 0 segundo € que nao foi concretizada nenhuma

outra versdo, somente a teoria da atividade.
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Zoia: Hoje, estivemos na faculdade onde eu estudei, na Universidade Estatal de Pedagogia
de Moscou, e la nos disseram que a base tedrica de preparacao dos quadros é a teoria da

atividade.

Dmitri: O que é mais interessante, o que é o mais precioso na teoria da atividade. E um erro
muito grande identificar a teoria da atividade com os trabalhos de A.N.Leontiev. Porque a
escola da psicologia da atividade é uma das poucas escolas que continuam a se
desenvolver depois da morte do seu fundador sem deixar cair o nivel. Escolas como essas
sdo muito poucas. Foi feito muita coisa na psicologia da atividade depois da morte de Nikolai
Alekseevitch. E uma teoria aberta, ndo ha muitas peculiaridades, mas muita coisa comum e
importante para o desenvolvimento da teoria E uma teoria real. S30 poucas as escolas assim
no mundo. Por exemplo, a escola de Keller é assim.

Zoia: Aqui no Instituto existe uma disciplina especial da teoria da atividade?

Dmitri: Sim, existem alguns cursos especiais.

Zoia: Nao houve briga entre Leontiev e Vigotski?

Dmitri: Leia a carta com atencao e o artigo que vem antes.

Zoia: Eu ja li, mas minhas colegas fizeram questdo de formular essa pergunta, pois nao

tiveram acesso ainda a carta.

Dmitri: No artigo que eu publiquei com meu pai na revista de Psicologia, estd tudo muito

claro e eu ndo tenho nada a acrescentar.

Zoia: Posso traduzir a carta e o artigo, posso publica-los? Quanto devemos pagar pelos

direitos autorais?

Dmitri: Pode traduzir e ndo precisa pagar. Publiquem o artigo junto com a carta.

Zoia: Claro, queremos publicar o artigo junto com essa entrevista, também.
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Dmitri: Claro, esta bem.

Zoia: E queremos convidar o Senhor para ir ao Brasil.

Dmitri: Eu tenho uma publicacdo em portugués, em Portugal. Eu sei que vocés nao tém uma

relagdo simples.

Zoia: Nao é verdade. Gostamos muito de Portugal. O Senhor acha que existem tentativas,
no ocidente, de purificar as concepg¢des ou os trabalhos, principalmente de Vigotski, do

marxismo?

Dmitri: Por um lado, tanto Vigotski quanto Leontiev eram marxistas sinceros; por outro lado,
por meio de Marx, naquela época, muita coisa vinha para a nossa psicologia e filosofia. Na
realidade, seria mais preciso dizer, e eu ja escrevi muito sobre isso, Vigotski ndo era tanto
marxista, quanto espinosista e Leontiev nem tanto marxista quanto hegeliano. Porque,
praticamente tudo que ele utiliza de Marx em suas ideias € o que Marx absorveu de Hegel,
que foi professor de Marx. Porém, naqueles tempos soviéticos, por muitos motivos, era muito
mais conveniente referir-se a Marx do que as mesmas ideias em Hegel. Por exemplo, se
referiam por meio de Lenin a muitas ideias de Hegel. O trabalho de Lenin “Os cadernos
filoséficos” € uma resenha das ideias de Hegel, mas as referéncias eram feitas a Lenin,
quando, na verdade, eram de Hegel e Lenin as reescreveu em seus Cadernos Filosoficos.
Mas, na verdade, pelo marxismo vinha muita coisa boa, Marx era um pensador profundo e
as pessoas, os cientistas da area de humanas se diferenciavam néo por se referenciarem ou
nao a Marx, ndo existia essa diferenca, todos se referiam a Marx. A diferenca estava em
outra coisa, alguns simplesmente enfiavam as citagbes em partes onde era preciso e nao
havia mais nada além disso, e havia aqueles que partiam daquilo que encontravam em Marx,
continuavam um pensamento, trabalhando e desenvolvendo suas ideias e concepgoes. O

problema nao € em quem vocé se apdia, mas o que vocé faz com isso dali para frente.
Zoia: Quem o Senhor considera hoje como seguidores?
Dmitri: Eu ja disse, sdo muitos, ha uma grande escola. Quando sairmos daqui e passarmos

no Instituto, vou mostrar livros interessantes que reunem trabalhos. O ultimo livro saiu

recentemente e foi organizado pelo meu pai, mas saiu apds sua morte. Esse livro foi
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organizado depois da grandiosa Conferéncia, que ocorreu em 2003, em homenagem aos
100 anos de N.A.Leontiev. Entdo o material desse evento foi reunido pelo meu pai, o
principal organizador dessa Conferéncia, em forma de uma monografia coletiva, que durante
algum tempo nao foi possivel editar, mas foi finalmente publicada. Eu posso repassar esse
livro para vocés. Nao estdo representados 100% dos que seguem a teoria da atividade.
Também ha um outro livro, que saiu um pouco antes, também vou entregar a vocés. Mas,
existe um porém: o mundo psicolégico mudou a partir dos anos 70. Mais ou menos, antes
dessa época, a psicologia estava dividida em escolas concorrentes, separadas por cercas
umas das outras. Cada escola se agrupava em torno de um lider, que era autoridade
absoluta. Cada psicologo devia pertencer a alguma escola. Assim era aqui e no ocidente, era
igual, como na ldade Média. A partir dos anos 70, esse quadro comegou a mudar no mundo
inteiro, aqui e no ocidente. As fronteiras entre as escolas comecaram a desaparecer
impetuosamente, a linguagem se unifica, tudo gragas ao desenvolvimento das experiéncias
e da pratica. Para a pratica ndo importa a origem de métodos, o importante é que funcionem.
Por isso, hoje no mundo nao existem autoridades absolutas, ndo ha pessoas que estao
isentas da critica. Existem alguns poucos classicos vivos, que estdo muito velhos, em
relagdo aos quais existe uma relagdo especial. Mas, eles estdo tdo velhos que participam
somente socialmente. Agora, aqueles que sédo os verdadeiros lideres, eles s&o os primeiros
entre todos os iguais. Isso € bem diferente do que havia em meados do século passado e,
particularmente, para sobreviver agora nenhuma escola, nenhuma orientagcdo, nenhuma
teoria pode sobreviver, no mundo moderno, sem interagir com as outras teorias. Se ela for
tentar conservar a sua esterilidade (pureza), entdo estara condenada. Essa é a posicao que
eu defendo hoje. Na teoria historico-cultural e na teoria da atividade ha um potencial muito
grande, mas esse potencial pode se revelar somente por meio da interagdo com as outras

teorias.

Tereza: Ha algo na teoria da atividade, algo especifico que fale do jogo?

Dmitri: Vou pensar. Existe, mas ndo sou o melhor especialista. Quem sabe na catedra da

psicologia das idades podemos encontrar alguém.

Zoia: Estudamos a Teoria das Emogdes, de Vigotski. Sabemos que ele escreveu algo mais,

com mais profundidade sobre Spinosa. O Senhor conhece esse trabalho?
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Dmitri: E o que esta no volume 6° e se intitula exatamente assim mesmo “Estudo das
emocoes”. Mas, esse trabalho inicialmente se chamava “Espinosa e o estudo das emocgbes”.
E o mesmo trabalho, inacabado e com deformacdes, como tudo que estd nessa coletanea

de obras em seis volumes e ndo existe outro texto.

Zoia: Descobrimos que Vigotski tinha um primo, David, que era critico literario e soubemos

que ele foi o primeiro na Russia a traduzir a literatura brasileira.

Dmitri: Eu ndo sabia disso.

Zoia: Quando Vigotski se formou e voltou para Gomel, parece que os dois, David e Lev
Semionovitch, comecaram a editar um tabldide, que teve poucos numeros e parece que

pararam de publicar por falta de papel.

Dmitri: Quem deve saber disso é a Kravtsova®®.

Zoia: Temos um professor, no Brasil, que estudou aqui na Universidade de Moscou. Ele
escreveu um livro no qual diz que, em 1977, houve um Simpédsio de Psicologia, aqui em
Moscou, e que esse Simpésio fez criticas severas a teoria da atividade de Leontiev e

gostaria de saber se é verdade, se houve discussao.

Dmitri: Eu n&o sei. Pode ser que sim, eu ndo sei. Em 1977, eu tinha acabado de entrar para
a faculdade.

Tive uma chance de ir ao Brasil. Um Congresso sobre a Psicologia Cultural, em 2000, em
Sao Paulo. Fui convidado, como palestrante, com tudo pago. Mas, ao mesmo tempo, em
Vancouver, iria acontecer um Congresso, cujo tema era 0 mesmo com o qual eu trabalhei
durante muito tempo. Participar desse Congresso era um sonho meu. Seu tema era sobre o
Sentido da Personalidade. Eu tinha perdido as esperangas que alguém, la nos paises que
falam inglés, entenderiam o assunto, sobre o sentido. Alids, viajei a Vancouver por minha

conta. Nao me arrependo, mas ficou um sonho nao realizado.

Zoia: A Patricia € musica e estuda musica como atividade.

%% Elena Kravtsova, psicologa, Diretora do Instituto Vigotski, neta de L.S.Vigotski.
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Dmitri: Estou vindo de uma Conferéncia sobre a sociologia da musica.

Patricia: Ele tem alguma coisa escrita?

Dmitri: Sim, eu tenho um livro sobre a Psicologia da Arte, Introdug¢do a Psicologia da Arte.
Se eu tiver aqui na faculdade, entdo posso dar a vocés. Alias, a minha unica publicagdo em
portugués é sobre Psicologia da Arte.

Zoia: Estamos estudando a Psicologia da Arte, de Vigotski.

Dmitri: Também estudo isso ha algum tempo, tenho varias publicagdes espalhadas, sdo

trabalhos experimentais, com abordagens proprias. Tenho muita coisa em inglés.

Zoia: Sabemos que a introdugdo a Psicologia da Arte de Vigotski foi escrita por
N.A.Leontiev.

Dmitri: Sim, algumas de suas publicacdes sobre Psicologia da Arte, de Leontiev, elas sao
poucas, mas fizemos uma pequena organizagao desses trabalhos e escrevi, com meu pai,
uma introdugdo. Penso em organizar um livro sobre Psicologia da Arte dos trés Leontiev. As

publicacdes de Leontiev eu tenho em meio digital, vou achar e posso enviar.

Beth: Na biografia de Leontiev, ou é na biografia de Vigotski, fala-se que foi Leontiev que

apresentou Vigotski a Eisenstein.

Dmitri: Nao sei quem apresentou quem a quem.

Zoia: Mas, ndo era o pai de Nikolai Alekseevitch Leontiev que era ligado ao cinema? Seu

bisavo?

Dmitri: Sim, sim, € verdade. Mas, Eisenstein era muito amigo de Luria também. Todos eram

amigos. Mas, acho que a relagdo mais proxima era entre Luria e Eisenstein.

Beth: E a relagdo de Leontiev com Lunatcharski?
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Dmitri: Nunca ouvi nada sobre a relagdo com Lunatcharski.

Zoia: Sabemos que Vigotski escreveu um critica @ uma pega de Lunatcharski.

Dmitri: Vigotski no inicio de carreira era critico teatral.

Zoia: Muito obrigada, todas agradecem a atengéo do Senhor.
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Anexo 7

Linha do tempo de vida e de trabalho de L.S.Vigotski, segundo Guita Lvovna Vigodskaia e

Tamara Mirrailovna Lifanova e Mirrail Grigorievitch larochevski®’

>T Em cor azul estdo as informagoes retiradas do livro VIGODSKAIA, Guita Lvovna & LIFANOVA, Tamara
Mirrailovna. Lev Semionovitch Vigotski: zhizn, deiatelnost, chtrirri k portretu. Moscou: Smisl i Smisl, 1996,
e em cor vermelha retiradas do livro IAROCHEVSKI, M. G. L. S. Vigotski: v poiskarh novoi psirrologii.
URSS: Moskva, 2007.
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Data Vigodskaia, G.L. e Lifanova, T.M. Lev Semionovitch Vigotski: jizn, deiatelnost e chtrirri k portretu. Moskva: Academia &
Smisl, 1996;
larochevski, M.G. L.S.Vigotski: v poiskarh novoi psirrologuii. Moskva: URSS, 2007.
1896  Nasce, em 5 de novembro (pelo calendario antigo), em Orcha, Regiao Vitebskaia (ex-Moguilevskaia) Lev Semionovitch
VIGOTSKI (p. 26).
e Nasce em Orcha, em 17/11 (05/11 — pelo calendario antigo) (p. 99);
» E o segundo filho de oito irm&os (p.99);
« Recordagdes de Dobkin sobre a mudanga no sobrenome, de VIGODSKI para VIGOTSKI (p. 99);
e O pai de VIGOTSKI, Semion Lvovitch, dirigia o departamento de um dos bancos. Era um homem de amplos
relacionamentos, inteligente, de ironia amarga (o ambiente ao redor alimentava essa sua tendéncia). Por sua iniciativa na
cidade de Gomel foi organizada uma maravilhosa biblioteca publica, entre os leitores constantes estava V. (p. 99-100);
* A mae sabia alemao e gostava de Heine (p.100);
» VIGOTSKI nao frequentou escola primaria (p. 100-101).
1897 ¢ Os pais de VIGOTSKI, Semion Lvovitch (1869-1931) e Cecilia Moiseevna (1874-1935) alugam uma casa em Gomel, a
filha mais velha tinha dois anos e pouco e o filho quase um ano de idade (p. 25-26).
1898
1899
1900
1901
1902
1903
1904
1905 » Fracassa a primeira Revolugdo Russa.
1906
1907
1908
1909
1910
1911 » Rebelides estudantis em Gomel.
1912
1913 ¢ VIGOTSKI termina o ginasio (p. 35) com notas maximas.

Termina o ginasio aos 17 anos com medalha de ouro e, seguinda as orientagdes dos pais, ingressa para o curso de
medicina na Universidade de Moscou (p. 99);
Sem estudar sequer 1 més na Faculdade de Medicina, VIGOTSKI transfere-se para a Faculdade de Direito da mesma
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Data Vigodskaia, G.L. e Lifanova, T.M. Lev Semionovitch Vigotski: jizn, deiatelnost e chtrirri k portretu. Moskva: Academia &
Smisl, 1996;
larochevski, M.G. L.S.Vigotski: v poiskarh novoi psirrologuii. Moskva: URSS, 2007.
Universidade (p. 102);
¢ Nesse ano € inaugurado o Instituto de Psicologia Experimental da Faculdade de Histdria e Filologia da Universidade de
Moscou. No entanto, VIGOTSKI nem pensava em psicologia. (p.101);
e Segundo recordacgdes de seu amigo de infancia, S.F.Dobkin, ao passar as férias de Gomel, VIGOTSKI organizou um
“tribunal literario” do herdi da novella de Garchin (que cometeu assassinato por ciume) (p.102);
e Matricula-se na Universidade Popular Chaniavski (Moscou) e dedica-se a literatura (p.103-104);
e Estudando nas duas Universidades, mergulhou nos estudos da vida intelectual tensa e complexa da sociedade russa entre
as duas revolugdes (de 1905 e 1917) (p.104);
e Lé todos os livros de Lev Chestov (p. 104);
Existem registros de que na juventude produziu espetaculos amadores, interpretando o papel de Hamlet (segundo Dobkin)
(p. 105).
1914 « VIGOTSKI ingressa na Faculdade de Medicina da Universidade Imperial de Moscou e, concomitantemente, no
Departamento Académico da Faculdade de Histéria e Filosofia da Universidade Popular Chaniavski (pp. 36- 37): “Ainda
na Universidade ocupei-me dos estudos da psicologia... e o continuei para sempre” (p. 39).
« VGOTSKI Inicia os estudos na Faculdade de Direito da Universidade de Moscou. Na mesma época, interessa-se por
literatura e escreve resenhas de livros dos escritores-simbolistas russos Andrei Bieli, Viatcheslav Ivanov, Dmitri
Merejkovski. Durante o perido de estudante, escreve sua primeira obra a Tragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca de
W.Shakespeare (p. 47).
1915 e 05 de agosto (12 de setembro), de férias em Gomel: escreve o primeiro rascunho da analise de Hamlet, de W.
Shakespeare
1916 e« Comecga a publicar, nas revistas Letopis, Novii Mir, Novaia Jizn, varios artigos e resenhas, dedicados a problemas da

literatura (até 1922). Sobre o romance de Andrei Belii Peterburg, sobre o livro de Viatcheslav lvanov Borozdi e meji, sobre
a pecga de D.Merejkovski Budet radost, sobre o poema de [.S.Turguenev Pop (p. 40);

14 de fevereiro, escreve a versao final da analise de Hamlet (28 de margo);

Parcialmente, o material da monografia de final de curso foi utilizado por VIGOTSKI ao escrever o livro Psicologia da Arte
(publicada em 1925). A segunda edicao do livro Psicologia da Arte, que incluiu pela primeira vez a monografia sobre
“Hamlet”, saiu em 1968.

A 12 versédo da monografia Tragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca de W. Shakespeare foi escrita durante as férias de
1915 e a segunda em 1916 (p. 105-106);

O interesse por Hamlet tem a ver com o 300° aniversario da morte do dramaturgo. O papel de Hamlet foi interpretado pelo
grande ator russo Katchalov e o diretor havia sido K.S.Stanislavski junto com o diretor inglés G.Kreg (p.107);
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A obra do estudante VIGOTSKI era composta de 2 partes: de um estudo sobre Hamlet e de anotacbes (p.111);
1917 « Em 12 de novembro, foi declarado o poder dos Sovietes em Gomel,
e VIGOTSKI retorna para Gomel (dezembro);
e Até encontrar um trabalho permanente, da aulas particulares.
* Apo6s a Revolucéo, retorna a Gomel com o diploma de advogado (p. 114);
e Leciona literatura (p.115);
¢ Organiza com o primo David Vigodski e o amigo Dobkin uma editora. Pretendiam publicar classicos e os melhores livros
da atualidade. O escritor |.Erenburg respondeu a inciativa dos jovens entusiastas e enviou uma coletanea de poemas com
o titulo Ogon’ (Fogo)(p. 115);
* VIGOTSKI organizava, as segundas-feiras, discussao das novidades literarias, com a presenga de um publico numeroso.
Muitos ouvintes recordam da palestra dele Sobre a Teoria da Relatividade de Einstein. Trabalhava como chefe do
departamento teatral, publicava resenhas sobre os espetaculos, criou a revista literaria Veresk, tornou-se pessoa central
na vida cultural de Gomel. (p.115-116);
¢ Inicio da carreira cientifica de VIGOTSKI como psicélogo, apesar de muitos colaboradores considerarem que o inicio foi
quando comegou a trabalhar no Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou (em 1924) (Leontiev, A.N. e Luria, A.R.
na introducgao ao livro de VIGOTSKI Razvitie vischirh psirrologuitcheskirh funktsi. M.:1969 escreveram que “(...)VIGOTSKI
comecou a trabalhar sistematicamente na psicologia somente em 1924” p. 9). larochevki atribui o equivico em fungéo dos
dois considerarem a data de quando conheceram VIGOTSKI como data gem que comecgou a trabalhar na psicologia. (p.
47-48).
« No entanto, ha registro do proprio punho de VIGOTSKI em que escreveu: “Informacdes sobre o trabalho cientifico de
pesquisa: iniciei o trabalho de pesquisa em 1917, ao término da Universidade. Organizei o gabinete psicologico na Escola
Técnica de Pedagogia, onde desenvolvia pesquisas” (p. 47) (em LEONTIEV, A.A. Vigotski L.S. M.:1990, p. 140);
« O Instituto de Psicologia de Moscou comeca a editar a revista Psirrologuitcheskoie obozrenie (Panorama psicolégico), os
redatores sdo Tchelpanov e Chpet (p. 59);
1918 » Cuida de dois irmaos doentes com tuberculose.
« Tem a primeira crise da tuberculose. Achando que iria morrer, pediu a Dobkin que levasse seus manuscritos sobre Hamlet
a lu.Airrenvald, para que intercedesse pela publicacao (p. 117);
1919 * Em janeiro, Gomel é libertada da ocupacéo alem3;

e Em abril, organiza-se a Regidao Gomelskaia. Desde o inicio da instalagcao do poder dos Svietes, L.S. dedica-se ao trabalho
pratico na area de instrucdo do povo. Inicia dando aulas de Literatura. Mas, € quando comecga a lecionar psicologia
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também (p. 47);

De 1919 a 1921, VIGOTSKI assume o cargo de diretor do sub-departamento teatral do Departamento de Gomel de
Instrucdo do Povo, um pouco mais tarde, assume o cargo de diretor do departamento artistico do Orgdo Regional para a
Instrucao Politica;

Conhece melhor o teatro, participa da escolha do repertério, acompanha a produgao das pegas;

Viaja para Moscou, Kiev, Saratov e Petrogrado para convidas grupos de teatros e artistas para Gomel, pois em Gomel nao
havia um corpo permanente;

Escreve resenhas teatrais nos jornais Polesskaia Pravda e Nach ponedelnik (p. 50);

O Comissariado dos Sovietes do Povo aprova o decreto, assinado por V.l.Lenin, no qual definia-se as fungbes dos
diferentes Comissariados do Povo para Instrucdo, a Educacéo e Protecdo da Saude das Criancas Anormais.

1920

Nao ha data especifica, mas € mencionado que, no inicio dos anos 20, participa da organizagédo do Museu da imprensa
em Gomel; Era membro do Conselho do Museu o primo de VIGOTSKI, David Isaakovitch Vigodski®®;

1921

Fundacao da Faculdade de Pedagogia e Psicologia do Instituto Estatal de Pedagogia de Moscou (Lenin);

1922

Publicacdo de muitas resenhas teatrais nas paginas dos jornais de Gomel. Sdo pouco conhecidas e revelam um
VIGOTSKI como uma critico literario de senso apurado;

Organiza a revista Veresk, da qual é editor (p. 53-54);

Faz diversas palestaras cientificas e literarias, também Ié algumas obras literarias em publico;

Por iniciativa de VIGOTSKI s&o organizadas as segundas-feiras literarias;

Dirige o departamento editorial de Gompetchat (1922-1923);

Trabalha na Escola Técnica de Pedagogia, lecionando ldgica e psicologia.

Palestra O metodarh prepodavania rhudojestvennoi literaturi v chkolarh Il stepeni (Sobre os métodos de lecionar literatura
nas escolas de Il grau) (p. 118). larochevki fala do equivoco dos professores em relagdo ao efeito moral que as fabulas
causam nas criangas e do desenho infantil (p.118);

Baseando-se nos materiais de seu trabalho em Gomel, escreveu o texto Ob issledovanii protsessov ponimania iazika
metodom mhogokratnogo perevoda tekstov s odnogo iazika na drugoi (Sobre o estudo dos processo de compreensao da
lingua com o método de multipla traducdo de textos de uma lingua para outra.): € um amplo estudo psicolégico de
diferentes contingentes de alunos. O programa do estudo nao foi encontrado, pode-se julgar somente pela inscricao de
trabalhos, apresentados no 2° Congresso Russo de psiconeurologia. O tema proposto tinha a ver com os resultados dos
estudos do interesse dos alunos das escolas secundarias. (p. 119);

Também nesse periodo organiza com seu primo David a editora Veka e dni (Séculos e dias). A editora ndo deu certo e

¥ Vigodski, David Isaakovitch (1893-1943) (p. 59)
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eles voltam a dar aulas nas escolas. David era um linguista talentoso e poeta, especilaista da literatura latinoamericana (p.
119-120);
Plerranov, G.V. Iskusstvo (Arte). 1922. — base dos estudos de VIGOTSKI sobre a arte (p. 171)
1923 » Escreve uma nota sobre a exposigao de A.la.Birrovski (p. 57);
« Redator literario do Departamento Editorial da Administtragdo Soviética do Partido de imprensa Polesspetchat e a editora
Gomelski rebotchi;
» Em dezembro, publica 4 artigos, entre eles, em 9 de dezembro, um dedicado ao aniversario de A.S.Serafimovitch e, em 16
de desembro, Sobre a literatura da Bielorussia;
* No jornal Polesskaia pravda, de 23 de dezembro, VIGOTSKI elogia o livro do americano Reed Os dez dias que abalaram
o0 mundo (p. 63);
 Em 3 de maio, propde organizar, dentro da Escola Técnica de Pedagogia, um gabinete de psicologia experimental (p. 65);
* A questdo de organizar o gabinete de psicologia experimental € novamente levantada na reunido de 24 de maio;
e Em 10 de outubro, apresenta relatoério sobre o trabalho realizado (p. 66-67);
« Em 13 de outubro, apés a aprovacédo de um plano perspectivo, apresenta um estudo sobre a escola rural.
¢ Arevista Pod znamenem marksisma (Sob a bandeira do marxismo), n° 1, publicou o artigo de K.N.Kornilov Sovremennaia
psirrologia e marksism (A psicologia contemporanea e o marxismo) (p.54);
e Nessa fase da vida de VIGOTSKI sao caracteristicos: base no principio condicional-refletivo de explicagdo do
comportamento; esse comportamento era tratado como verbalizado; auséncia de metodologia, a qual normalmente é
associada a concepcgao de VIGOTSKI: orientado pelo marxismo e pelo principio de mediagéo, pelo signo, das funcgdes
psiquicas (p. 54);
O mais importante na fase de Gomel é a saida da “psicologia da alma” para mergular na “psicologia do corpo”, do método
subjetivo ao método objetivo, das reflexdes as vivéncias da personalidade no limiar do terrestre e do nao terrestre no
estudo sobre os reflexos condicionados. Unir a consciéncia e o comportamento num unico estudo do homem — essa era a
crenca do professor de Gomel. (p. 122);
1924  Em janeiro, apresenta no 2° Congresso Russo de Psiconeurologia, em Petrogrado (ocorrido entre 3 e 10 de janeiro), 3

trabalhos, que resumiam seus estudos experimentais feitos no gabinete de psicologia de Gomel;

« Titulos dos trabalhos Os métodos reflexolégicos e psicolégicos do estudo; Como se deve lecionar psicologia e Resultados
dos questionarios sobre 0s dnimos dos alunos nas ultimas séries das escolas de Gomel em 1923,

« Um dos trabalhos fundamentou, posteriormente, o artigo Sobre a influéncia do ritmo da respiragdo na fala. Outro trabalho
Estudo experimental de educag¢ao de novos reflexos da fala pelo método de ligagdo com o conjunto nunca foi publicado;

*  VIGOTSKI muda-se para Moscou, sua familia permanece em Gomel;
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Entre 1919 e 1924 as pesquisas realizadas na area de psicologia pedagdgica, os estudos da psicologia da arte, os
trabalhos experimentais no gabinete de psicologia da escola técnica de pedagogia de Gomel ajudaram VIGOTSKI a
preparar uma série de artigos e as primeiras grandes obras, tais como Psicologia pedagobgica e Psicologia da arte;

Nesse ano, tem inicio uma nova etapa na vida e na atividade de VIGOTSKI, mas é em Gomel que ele se constituiu num
cientista independente, capaz de conduzir um trabalho tedrico e experimental;

E convidado por Kornilov (que foi convencido por Luria) para integrar o Instituto de Psicologia Experimental de Moscou e
aceita o convite. Ocupa um pequeno quarto no subsolo do prédio do Instituto;

Apresenta trabalhos em conferéncias cientificas Sobre a natureza psicoldgica da consciéncia, O novo artigo de I.P.Paviov,
Estudos das reagbes dominantes, A consciéncia como problema da psicologia do comportamento, Sobre a nova escola
psicologica de Berlim, entre outros (p. 76);

Esse ano também & marcado pela entrada de VIGOTSKI na defectologia. VIGOTSKI elabora estudos e publica trabalhos
sobre a defectologia até 1934 (p. 115);

Em 15 de julho, por recomendacado do organizador do Instituto Experimental de Defectologia I.I.Daniuchevski, foi
conduzido ao cargo de diretor do subdepartamento de educacgéo das criangas com deficiéncias fisicas e retardo mental no
departamento de protecdo social e juridica de menores (SPON — sigla em russo) do Comissariado do Povo para Instrugédo
da Republica Federativa Socialista Soviética da Russia (p. 76);

Em 10 de outubro, VIGOTSKI € nomeado ao cargo de professor do Instituto de pedologia e defectologia de Moscou para
lecionar Introdugdo a psicologia. Na mesma época comecga a lecionar psicologia na Academia de educagado comunista
(mais tarde Instituto Krupskaia);

Inicia também um trabalho de pratico de psicologia experimental nos Cursos Superiores de Ciéncia e Pedagogia, que
preparava quadros para as escolas e escolas técnicas pedagodgicas

Estava na ordem do dia a reorganizagado do sistema estatal de educagao das criangas com retardo mental e deficiéncia
fisica;

Acontece o |l Congresso sobre a Protegdo Social e Juridica dos menores de idade (SPON), VIGOTSKI apresenta um
relatorio Sobre a situagdo atual e as tarefas na area de educagao das criangas com deficiéncias fisicas (p. 77);

26 de novembro, considerando as sugestdes de N.K.Krupskaia numa reunido do bureau de organizagdo do Congresso,
VIGOTSKI faz um relatério Sobre a situacao e as tarefas na area de educacao das criangcas com deficiéncias fisicas e
retardos mentais (p. 79);

Trabalhos escritos Sobre a psicologia e a pedagogia da deficiéncia infantil, Os principios de educagdo de criangas com
deficiéncias fisicas;

Publica no livro Voprosi vospitania slepirh, glurronemirh e umstvenno otstalirh dete” o trabalho Sobre a psicologia e a
pedagogia da deficiéncia infantil (p. 119);
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De 1924 a 1926 — VIGOTSKI é professor-assistente.

Casa-se com Roza Smerrova.

Até esse ano, trabalha em Gomel como professor. (p. 99);

Ao mudar-se para Moscou, morou num cdmodo no subsolo do Instituto de Psicologia e, por caso, encontrou materias de
um seminario de etnopsicologia relaizado por G.G.Chpet. VIGOTSKI com curiosidade estudou o material, e passou a
refletir sobre as diferencas entre as nagdes, suas culturas e carateres (p. 279);

II Congresso de pesquisadores do comportamento, em Petrogrado (nome correto: [l Congresso Russo de pedologia,
pedagogia experimental e psiconeurologia), ocorreu em janeiro. Nesse Congresso VIGOTSKI apresentou trabalho que
motivou o convite para trabalhar em Moscou. O trabalho era sobre a utilizacdo da metodologia reflectolégica na psicologia.
Esse trabalho, posteriormente, foi publicado sob o titulo Metodika refleksologuitcheskogo i psirrologuitcheskogo
issledovania (Metodologia da pesquisa reflexologica e psicologica) (p. 51).

Apesar de VIGOTSKI nao ter dito nada sobre o marxismo na psicologia na palestra realizada no Congresso de Petrogrado,
muitos livros ja o haviam mencionado, em particular K.N.Kornilov em Sovremenaia psirrologuia i marksism (A psicologia
contempordnea e o marxismo), assim como V.Struminski em Psirrologia: opit sistemnogo izlojenia osnovnirh voprosov
nautchnoi filosofii s totchki zrenia nautchnogo materializma (Psicologia: a experiéncia da abordagem sistémica dos
principais problemas da filosofia cientifica do ponto de vista do materialismo cientifico), Orenburg: 1923. VIGOTSKI (p.54).
Inicio da década moscovita de VIGOTSKI (p. 55). Essa dacada pode ser dividida em trés partes: 12 - 1924-1927; 22 -
1927-1931; 32 - 1931-1934 (p. 55, 68, 81).

Com a mudanca para Moscou comeca a desenvolver estudos sobre criangas com deficiéncias (p.60 e p. 135);

Trabalha também no Narcompros (p. 60);

No primiero periodo de Moscou, VIGOTSKI faz uma analise da psicologia mundial (p. 61-62);

Nos anos 20 escreve prefacios as obras de Freud (Luria torna-se admirador de Freud e se corresponde com ele) (p. 62);
No Instituto de Psicologia se aproxima de A.N.Leontiev e A.R.Luria (p. 132);

Trabalha no SPON (Otdel Spetsialno-Pravovoi Orrrani Nesoverchenoletnirh pri Narcomprose — Departamento de Defesa
Especial e Juridica de Menores de Idade do Narcompros) — ao responder a pergunta do formulario pessoal “em qual area
se considera mais util, respondeu: “na area de educacao de criangas cegas, mudas e surdas.” (segundo dados de
T.M.Lifanova) (p. 135-136);

Considerando que VIGOTSKI ingressou no Narcompros em meados de julho e o Il Congresso de SPON ocorreu em
novembro, é importante destacar que ele participou ativamente da organizagéo desse evento e organizou a 12 coletanea
que continha sua 1?2 publicacao cientifica K psirrologuii e pedagoguike detskoi deffektivnosti (Referente a psicologia e
pedagogia da defectologia infantil) (p. 137);
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e No Il Congresso sua fala causa furor (p. 137-138);
Sao dois eventos importantes para a trajetéria de VIGOTSKI nesse ano: em janeiro, em Petrogrado, Congresso Russo de
Psiconeurologia e, em novembro, em Moscou, Congresso Russo de Defectologos. (p. 138);
1925 e A familia de Vigotski (pais e irmaos) muda-se de Gomel para Moscou durante o verao (junho, julho e agosto) e reside, por

algum tempo, no mesmo quartinho (p. 259);

Nasce sua filha, Guita.

Amplia-se 0 numero de instituicdes, nas quais VIGOTSKI da aulas: na 12 Universidade de Moscou (na faculdade de
ciécnias sociais, orienta a atividade pratica na psicologia, e na faculdade de fisica e matematica, leciona psicologia.); na 22
Universidade de Moscou (professor do quadro): leciona didatica de psicologia nos departamentos de psicologia, pedologia
e defectologia); no Departamento de Pedagogia do Conservatdrio leciona curso de psicologia.

Publica no livro “Psicologia e marxismo” um pequeno artigo “Consciéncia como problema da psicologia do
comportamento” (p. 82-83).

Em reunido, de 8 de maio, a Presidéncia do Comissariado do Povo para Instrugdo da RFSSR debate e aprova a
candidatura de VIGOTSKI como representante da URSS para participar da Conferéncia Internacional sobre a Instrucao de
pessoas surdo-mudas em Londres (p. 84);

No verdo (na Russia, os meses de junho, julho e agosto), VIGOTSKI viaja para a Inglaterra, faz uma apresentagéo sob o
titulo Os principios da instru¢do das criangas surdo-mudas na Russia. (esse trabalho € publicado pela primeira vez em
russo somente em 1983 sob o titulo Os principios de educagéao social das criangas surdo-mudas);

Em outubro é eleito, juntamente com P.P.Blonski e K.N.Kornilov, como membro da Comissao Metodoldgica de Psicologia
do Conselho Cientifico Estatal

Ao retornar do exterior, VIGOTSKI interrompe seu trabalho por conta da doenga. Preparava-se para defender a
dissertacdo para obtencao do titulo de Professor Independente de Instituicido de Ensino Superior, mas, por causa da
doencga, foi liberado da defesa publica e obtém da Comissao de Qualificacdo, gragas as avaliagdes positivas de
K.N.Kornilov e V.M.Fritche sobre seu trabalho, o direito de lecionar nas Instituicdes de Ensino Superior.

Apesar da doenga, VIGOTSKI néo deixa de trabalhar, organiza sua monografia em forma de livro “Psicologia da Arte”, que
€ publicado somente 40 anos depois, em 1965 (p.93-94);

4 de novembro: o primeiro atestado médico com o diagnéstico de “tuberculose do pulméao direito” (p. 95)

9 de novembro, VIGOTSKI assina contrato com a editora Lengiz para publicagao de “Psicologia da Arte”. Nao se sabe os
motivos pelos quais PA deixa de ser publicada nos anos 20.

Entre 21 de novembro e 26 de maio de 1926, VIGOTSKI fica internado numa clinica (p. 95);

Primeiro artigo de seu programa de estudo Soznanie kak problema psirrologuii povedenia (Consciéncia como problema da
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psicologia do comportamento) (p. 8);

Segundo VIGOTSKI, a crise do subjetivismo foi substituida pela crise do objetivismo (p. 30);

Defende a dissertacdo Psicologia da arte, publicada somente 40 anos depois (12 edicdo em 1965) (p. 60);

VIGOTSKI é enviado por A.V.Lunatcharski ao Congresso Internacional sobre instrugcdo e educacdao de criangas
surdomudas, em Londres, como delegado da RSFSR (Rossiskaia Sovietskaia Federativhaia Sotsialistitcheskaia
Respublica — Republica Federativa Socialista Soviética da Russia). (p. 150-151);

Ao retornar de Londres, tem uma crise da doenga e os médicos o enviam para tratamento em sanatério (p. 159);
Aparecem traduzidos para o russo livros dos psicologos Freud, Koffka, Thorndike (p. 183);

Escreve o prefacio ao livro de Freud Além do principio do prazer (p. 183);

E publicado pelo primeira vez na Russia o livio de F.Engels Dialética da natureza que influenciou os estudos de
VIGOTSKI sobre a origem da consciéncia humana (p. 207);

1926

E publicado o album de trabalhos graficos de A.la.Bikovski com introdugéo de VIGOTSKI

8 de junho — é declarado invalido do Grupo ll;

Até dezembro, o estado de sua saude é considerado insatisfatério pelos especialistas. (p. 95)

A Unica noticia feliz nesse ano é a publicacado de Psicologia pedagodgica. O mesmo livro é reeditado somente em 1991,
com introducao de V.V.Davidov;

Pensa e escreve o grande trabalho, que tem um carater metodoldgico, denominado po VIGOTSKI O sentido histérico da
crise na psicologia.

Organiza um laboratério de psicologia da infancia anormal junto a Estacdo Médico-pedagdgica, em Moscou. Durante
aproximadamente 1 ano VIGOTSKI foi diretor da Estagéo, depois trabalhou como consultor cientifico (p. 115);

De 1926 a 1931 — VIGOTSKI ¢ livre docente;

Entre 1925 e 1926 organiza o laboratério de psicologia da infancia anormal em Moscou (p.151);

Foi publicado o livro Psicologia Pedagodgica. Mas, seu texto original foi preparado ainda em Gomel, pois, ao preencher o
formulario para igressar no Narcompros, em julho de 1924, VIGOTSKI respondeu a questao sobre publicagdes com a
seguinte anotagao: “Breve curso de psicologia pedagdgica. Esta no GIZ (Gosudarstevennoie Izdatelstvo)”, segundo dados
de Lifanova (p.50);

O estudo de Pavlov tornou-se o “ponto de partida” da concepcao de Vigotski, descrita em seu primeiro livro
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Pedagoguitcheskaia psirrologuia (Psicologia pedagdgica). Iniciando seu caminho na psicologia, declarou sua adesao as
tradicoes de Pavlov (p. 7);
e Outra crise de tuberculose (p. 26);
e Escreve O sentido histdrico da crise na psicologia que tem como titulo inicial O sentido histérico da crise na psicologia (p.
63);
e Para VIGOTSKI a metodologia da ciéncia pode ser criada somente em bases histéricas (p.65);
e larochevski encerra a 12 fase moscovita de VIGOTSKI (p. 157);
¢ Escreve o prefacio do livro de Thorndike Os principios da instru¢do com base na psicologia (p. 183);
e Publica anotagdes sobre o artigo de Koffka Autoobservagdo e o método da psicologia (p. 183);
Pretendia escrever o artigo Obzor sovremennirh psirrologuitcheskirh tetcheni na Zapade (Analise das correntes
psicolégicas no Ocidente), mas nao conseguiu em fungad do acumulo de trabalho no laboratério de estudos da infancia
dificil. Mas quando teve outra crise da doenca, que o levou para o hospital, ocupou-se intensamente desse trabalho que
viria a ser sua prinicpal obra metodolégica sob o titulo Istoritcheski smisl psirrologuitcheskogo crizisa (O sentido histérico
da crise na psicologia) (p. 185). O trabalho fica inacabado (p. 193);
1927 « Termina o trabalho O sentido histérico da crise na psicologia, mas este s foi divulgado para o grande publico leitor

somente em 1982, quando ocorre a publicagdo do primeiro volume das Obras Reunidas (p. 100); “Incrivel — diz
larochevski — como VIGOTSKI conseguiu em alguns meses, estando gravemente doente, analisar uma quantidade
enorme de fontes” (p. 100);

e A partir desse ano, quase todas as pesquisas e estudos mais importantes de VIGOTSKI (fala, pensamento, atencao,
memoria e outras fungdes psiquicas) comecaram a ser realizadas sob a abordagem de desenvolvimento histérico do
psiquismo (p. 103);

« Um grupo de jovens estudantes, os mais ativos, da Il Universidade de Moscou € convidado por Luria a colaborar com os
estudos e pesquisas desenvolvidos por VIGOTSKI (A.V.Zaporojets, L.I.Bojovitch, R.E.Levina, N.G.Morozova, L.S.Slavina).
Foram distribuidos os temas: O dominio do movimento a Zaporojets, O papel das operagbes com sinais durante a reagdo
de escolha a Morozova, O papel planificador da fala a Levina, O desenvolvimento da imitacdo nas criangas a Bojovitch e
Slavina. E nesse momento que se forma a piatiorka.

« Escreve o trabalho O defeito e a supercompensacgao;

e Segundo periodo moscovita: 1927-1931 (p.68);

e QOcorre, segundo larochevki, uma mudanca em seu ponto de vista. O desenvolvimento da psiqué passa a ser o centro de
suas buscas cientificas (p. 202);

e Coordena um ciclo de trabalhos experimentais (p.69);
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e« Entre 1927 e 1929 desenvolve um grande trabalho experimental com um grupo de colaboradores sobre a psicologia
instrumental; (p. 71);
« Escreve o prefacio do livro de Leontiev Desenvolvimento da meméoria, publicado em 1931;
1928 e Escreve o trabalho: “Sobre a questao da dindmica do carater infantil”;
e Sai o livro VIGOTSKI, L.S. Psirrologuitcheskaia nauka v SSSR. Obchestvennie nauki v SSSR. M.: 1928, s. 30. (p. 6 e
192);
e Faz uma analise do estado da psicologia (O sentido histérico da crise na psicologia) (p. 124 — nota de rodapé);
e Escreve Instrumentalni metod v pedologuii e Problema kulturnogo razvitia rebionka (O método instrumental na pedologia e
O problema do desenvolvimento cultural da crianga) (p. 73);
» Escreve Pedologuia chkolnogo vozrasta (Pedologia da idade escolar) proibida pelo decreto de 1936. (p. 78);
e Estuda A.A.Potiebnia (p. 126);
* Rejeita a reflexologia e apoia a reatologia (p. 131);
Entre 1928 e 1929, VIGOTSKI demarca uma nova teoria da organizagdo das fungdes psiquicas humanas e o método
adequado de estudar seu desenvolvimento. (p. 213);
1929 ¢ No inicio do ano, recebe convite da Universidade Estatal da Asia Central para lecionar um curso.

18 de janeiro, na reunido do decanato da faculdade de pedagogia da II? Universidade de Moscou debateu-se a questao
sobre a liberagéo de VIGOTSKI para a viagem a Tachkent (p. 131);

Em inicio de abril VIGOTSKI parte com a mulher para uma longa viagem a Tachkent. Trabalha intensamente, ha registros
de correspondéncias com Leontiev e Luria.

E criado, tendo por base o laboratério da estagdo Médico-Pedagdgica, em Moscou, o Instituto Experimental de
Defectologia do Comissariado do Povo para Instru¢ao (IED). Foi nomeado para o cargo diretor |.I.Daniuchevski. Desde a
criagao do Instituto até os ultimos dias de sua vida, VIGOTSKI foi seu consultor e diretor cientifico (p.115);

Escreve Os principais problemas da defectologia contemporanea;

Nos anos 30, VIGOTSKI trabalho ativamente no sistema de saude (de 1929 a 1931), ocupando o cargo de assistente e,
posteriormente, de diretor do laboratério da Clinica de Doengas Nervosas Sepp, junto a I? Universidade de Moscou,;

E eleito para a presidéncia do Conselho Cientifico Estatal;

IX Congresso Internacional de Psicologia nos EUA. Luria (com 25 anos) apresentou um trabalho preparado em conjunto
com V. Pavlov com 80 anos, que estava no Congresso. O tema do trabalho era a analise da fala egocéntrica, ou seja da
fala para si, ndo direcionada ao ouvinte (a ideia do trabalho pertencia a VIGOTSKI e sob sua orientagdo sao criados e
desenvolvidos experimentos; além de Luria, participaram A.N.Leontiev, R.E.Levina). Havia mais de 1.000 participantes, a
maioria norte-americana. Estava presente ao Congresso o jovem Piaget (p. 20);
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» Artigo As raizes genéticas do pensamento e da fala (capitulo 2 do livro Michlenie i retch) (p. 72);

e Grande reviravolta, terror ideoldgico, inicio das perseguicdes a escola de VIGOTSKI (p. 76)

* Leciona em Tachkent (p.72);

e Acontece a expedicdo ao Uzbeskistan (p. 77). Posteriormente, houve repressao as pessoas que participaram (nota de
rodapé p. 77);

e Anotacbes sobre o plano de pesquisas cientificas sobre pedologia das minorias nacionais (Pedologuia, n°3);

« Pedologuia iunochevskirh vozrastov (proibida pelo decreto de 1936) (p.78);

Luria prepara com VIGOTSKI um trabalho a ser apresentado no IX Congresso Internacional de Psicologia. O assunto
principal era a fala egocéntrica. Somente Luria viajou para o evento, pois VIGOTSKI estava com a saude muito debilitada
A autoria do trabalho era de ambos, pois Luria estava realizando trabalho experimental com VIGOTSKI nessa época.

1930 e Nasce sua filha Assia.

e Comegam as criticas ferozes a teoria histérico-cultural por parte de diferentes revistas da area de psicologia e
defectologia, assim como por parte de algumas organizagdes cientificas.

« E publicado o trabalho Estudos sobre o comportamento. Sai uma resenha sobre esse trabalho e o autor assina somente
com as inicias A.Ch. sem o sobrenome com duras criticas a teoria histérico-cultural (p. 106);

e No inicio da década de 30, trabalha na area de patopsicologia (p. 124);

e Dedica-se aos estudos sobre o desenvolvimento e patologia da fala e do pensamento (p. 124);

* Logo no inicio do ano, é oferecido a VIGOTSKI, Luria, Leontiev e Lebedinski a organizagdao do Departamento de
Psicologiua da Academia de Psiconeurologia da Ucrénia, em Rharkov. O nucleo do grupo denominado “grupo de Rharkov”
€ composto por Bojovitch, Zaporojets e Leontiev. Depois, entraram para esse mesmo grupo V.lI.Asnin, P.la. Galperin,
P.1.Zintchenko,G.D. Lukov. O grupo era liderado por A.N.Leontiev que resolveu desenvolver sua propria versao da teoria
(p. 128);

e larochevski ndo data precisamente, mas diz que o grupo de pesquisadores, liderado por VIGOTSKI, se divide. Leontiev,
um dos seus principais colaboradores, torna-se lider do grupo que vai para Rharkov (p. 73);

» Desenvolve o método instrumental na psicologia (p. 73)

e Escreve Pedologuia podrostka (Pedologia do adolescente), proibido pelo decreto de 1936 (p. 78);

e VIGOTSKI nao aceitava muita coisa da experiéncia dos pedologos e da “tecnologia” do trabalho deles (p.78);

* Mudanca de alguns de seus colaboradores para Rharkov e suposta ruptura com Leotiev (p. 80-81);

1931 e A partir de fevereiro, VIGOTSKI € nomeado para o cargo de vice-diretor da area cientifica do Instituto de Protecado da

Saude das criangas e dos adolescentes (p. 127);
Luria inicia seus experimentos no Uzbekistan (até 1932). VIGOTSKI avalia o material obtido, faz algumas criticas, mas em
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cartas a Luria elogia o trabalho realizado (p.111). No entanto, o material sobre esse experimento s6 é publicado 40 anos
mais tarde, por causa das celeumas que se faz em torno do resultado obtido;

e Escreve “O coletivo com o fator de desenvolvimento da crianga anormal”;

* Ingressa na faculdade de medicina do Instituto de Psiconeurologia de Rharkov (cursou somente 3 anos, até sua morte);

e« Em novembro, € nomeado para o cargo de diretor da catedra de psicologia genética do Instituto Estatal de formacao de
quadros do Comissariado do Povo para Saude da Ucréania (p. 128-129);

e A partir de 1931, VIGOTSKI se torna professor catedratico.

« B.G.Ananiev conclama “a retirada da psicologia soviética (...) da histéria do bolchevismo e dos trabalhos de Stalin, os
quais formam o unico critério verdadeiro em relagdo a historia da ciéncia psicologica” (ANANIEV, B.G. O nekotorirh
voprosarh marksistko-leninskoi reconstruktsii v psirrologuii. Psirrologuia. 1931, n° 3-4, s.332.) Ananiev inaugura a era na
psicologia soviética de “combinacdo” dos trabalhos da psicologia com a ideologia do regime totalitéario (pp. 16-17).
Suspeita-se que Ananiev tenha lido o trabalho de VIGOTSKI O sentido historico da crise na psicologia, no qual o autor diz:
“Considero um erro a definigdo da psicologia como marxista, pois deve-se trabalhar para transforma-la em ciéncia.” (p. 17)

» VIGOTSKI escreve A histéria do desenvolvimento da fungbes psiquicas superiores (publicada somente em 1960) (p. 73 —
nota de rodape);

» Escreve O instrumento e o signo no desenvolvimento da crianga (p. 73);

 Em todos os trabalhos desse periodo, no centro de sua atencéo estava o desenvolvimento psiquico da crianga (p. 73);

e Terceiro periodo moscovita (1931-1934): passa dos estudos sobre os signos como determinantes dos atos instrumentais
para o estudo dos significados desses signos, antes de mais nada dos signos verbais, na vida mental da crianga. Os
resultados desse periodo estéo registrados no livro Pensamento e linguagem (ditado para uma estendgrafa) (p. 81);

* VIGOTSKI falava da deméncia afetiva, ou seja, dos disturbios da atividade mental provocados pela fraqueza de seu
reforco emocional. Um das principais tarefas que apresentava a si mesmo era a superagao do intelectualismo no estudo
dos processos intelectuais (ha mengéao a Zeigarnik e o seus estudos sobre as agdes) (p. 87-88);

e Sem dizer a data certa, larochevki diz que Bassov convida VIGOTSKI para dar aulas no Instituto de Pedagogia de
Leningrado Guertsen, pois ndo conseguia trabalho pedagogico em Moscou (p. 93-94);

e Morre tragicamente Mirrail lakovlevitch Bassov (1892-1931) (p. 94);

1932

* Publicacéo do artigo de VIGOTSKI O probleme psirrologuii chizofrenii (Sobre o problema da psicologia da esquisofrenia)
em Sovremennie problemi chizofrenii (Problemas atuais da esquisofrenia). Sovr. Nevropatologuia, psirriatria,
psirroguiguiena. 1932, T.1, vip. 8;

+ E publicado na Russia o primeiro livro de J.Piaget sobre a fala e o pensamento na crianga. VIGOTSKI e seus
colaboradores leram o livro. Quando o livro foi traduzido para o russo, VIGOTSKI escreveu um alentado prefacio,
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praticamente um tratado, que, posteriormente, transformou-se num dos capitulos do livro Michlenie e retch (p. 253);
O problema da personalidade preocupava VIGOTSKI bem antes de ela se tornar objeto de uma reflexao cientifica especial
que impulsionou a transicdo para novas ideias. Seus tracos foram demarcados nos manuscritos e estenogramas de

palestras que serviam de rascunhos ao livro pensado por VIGOTSKI sobre a psicologia infantil (das idades). Ele trabalhou
nisso entre 1932-1934, em paralelo com o livro Michelenie e retch .

1933

VIGOTSKI e o diretor do Instituto Experimental de Defectologia, Daniuchevski, resolvem realizar estudos sobre as criangas
com defeitos na fala. No IED havia uma escola-comuna para criangas com problemas de comportamento, para criangas
com retardo mental (escola auxiliar), escola para criangas surdas e um departamento clinico de diagnéstico (p.116);

A 23 de dezembro, apresenta um relatério Sobre a questao da dindmica do desenvolvimento mental da crianga normal e
da crianga anormal. Pedem-lhe uma opinido sobre os testes (p. 123)

Encontro com Lewin, recordacbes de Lewin (p.89) Em suas recordacgoes, Guita conta como VIGOTSKI traduziu para
Lewin;

1934

No inicio do ano, é oferecido a VIGOTSKI a direcdo do departamento de psicologia do Instituto Soviético de Medicina
Experimental. Ha registros de seu entusiasmo com o convite, do planejamento do trabalho que pretendia desenvolver e as
pessoas que iria convidar para trabalhar com ele (p.129);

P.l.Razmislov faz criticas num trabalho denominado Sobre a teoria histérico-cultural da psicologia de Vigotski e Luria
publicado na Revista Kniga i proletarskais revoliutsia (O livro e a revolugao proletaria), N° 4 (p. 107);

Os ultimos trabalhos de VIGOTSKI sdo Os problemas de desenvolvimento e de desintegracdo das fungbes psiquicas
superiores e Psicologia e estudo sobre a localizagdo das fungbes psiquicas;

Em 28 de abiril, foi lido o relatério Os problemas de desenvolvimento e de desintegracao das fungbes psiquicas superiores
na Conferéncia Soviética do Instituto de Medicina Experimental (um més e meio antes da morte de VIGOTSKI);

A doencga se agrava. A 9 de maio, no Instituto de Medicina Experimental da Russia, trabalhando, VIGOTSKI tem uma
hemorragia na garganta;

A 25 de maio, uma segunda hemorragia;

Em junho, foi lido, como tese Psicologia e estudo sobre a localizacdo das fungbes psiquicas no | Congresso de
Psiconeurdlogos da Ucrania;

A 2 de junho é hospitalizado.

Apesar do intenso trabalho cientifico, VIGOTSKI nao deixa de lecionar em Moscou, Leningrado e Rharkov.

Pouco tempo antes de morrer, termina de escrever Michlenie i retch. Apresenta algumas teses do livro (p. 136);

No final desse ano é publicado o livro Michlenie i retch. Antes mesmo de receber uma critica objetiva, entra para o rol dos
livros proibidos com o decreto de 4 de julho de 1936. O trabalho é publicado novamente no 2° volume das obras reunidas,
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em 1956, pela Academia de Ciéncias Pedagdgicas em Moscou. E publicado também em varios paises. A 12 edicdo
estrangeira € do Instituto de Tecnologia de Massasuchets;
e Na madrugada de 10 para 11 de junho falece (cépia do obituario p. 141);
« E enterrado no Cemitério Novodievitchi, em Moscou.
e O ultimo relatdrio de seu programa de trabalho, segundo A.N.Leontiev, teve a duracao de 7 h. (p. 14);
e A Ultima palestra preparada, mas nao proferida, com tema dedicado ao estudo da localizagdo das fungdes psiquicas
superiores no cérebro. (p. 43);
e Quando € internado no hospital, leva consigo o livro de W.Shakespeare Hamlet (p.106);
A 11 de junho, falece (p.96) — (recordagdes de Lipkina);
1935
1936 * Em homenagem aos 40 anos de nascimento de VIGOTSKI foi preparada uma coletanea com artigos de varios psicélogos
do Ocidente. Nao foi possivel publicar e a Resolugdo sobre a pedologia tornou essa empreitada impossivel (p. 18)
1937 * René Zazzo lembra em seu livro (vide ano 1989 dessa linha do tempo) a atmosfera ideoldgica que fez de Vigotski “vitima
do isolamento politico” e lembra como, em 1937 em Moscou, estava sendo programado o Congresso Internacional de
Psicologia que nao ocorreu. VIGOTSKI é perseguido, mesmo apds sua morte e, segundo larochevski, esse ano foi o ano
mais terrivel de todo o milénio para a Russia (p.18)
e Destaca-se que o primo de VIGOTSKI (David Vigodski) foi preso e morto nos pordoes do NKVD (Comissariado do Povo das
Relacbes Internas), segundo recordacbes do escritor Nikolai Zabolotski (p. 18);
1938-1940 .
1954 e Zazzo é procurado por Leontiev para ajudar a publicar obras de VIGOTSKI no exterior. (p. 19)
1955 » Textos de VIGOTSKI publicados nos EUA (p. 19)
1956 e QObras psicologicas reunidas de VIGOTSKI sao publicadas na URSS (p. 18-19)
1965 * Primeira edi¢do de Psicologia da Arte.
* Primeira edicao de Psicologia da arte (p.60);
1968 » Segunda edicdo de Psicologia da Arte com o anexo A tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca.
* Psicologia da arte. Moskva: 1968 (p. 33)
1976 * Leontiev e Luria publicam na revista Voprosi psirrologi, n°6, p. 86, o artigo Iz stanovilenia psirrologuitcheskirh vzgliadov
L.S.Vigotski (Da cosntituicao dos pontos de vista psicologicos de L.S.Vigotski) (p 25).
1982 * VIGOTSKI, L.S. Sobranie sotchinenii. M.: Pedagoguika, 1982, em 6 volumes.
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« LURIA, A.R. Etapi proidennogo puti. M.: 1982,
1984  BRUNER, J. Vygotsky’s Zone of Proximal Development: the Hidden Agendal// Children’s Learning in Zone os
Proximal Development. San Francisco. 1984. P. 93. (p. 18)
1986 » Terceira edicéo de Psicologia da Arte.
* PUZIREI, A.A. Kulturno-istoritcheskaia teoria Vigotskogo i sovremennaia psirrologuia. Moskva. (p. 200);
1987 e Como volume adicional as obras reunidas de VIGOTSKI, a editora Pedagoguika publica Psicologia da Arte com posfacio
de M.G.larochevski.
e Depoimento de S.F.Dobkin (amigo de infancia de VIGOTSKI) a larochevski: “Era dificil alguém exercer alguma influéncia.
Ele tinha convicgdes proprias e firmes. Mas se alguém o influenciou, foi David Vigodski.” (p. 18)
1988 » RADZIRROVSKI, L.A. Gamlet psirrologii (Hamlet da Psicologia) IN Psirrologuitcheski jurnal, 1988, n°4, p. 119 (p. 200);
1989 » ZAZZO, R. Vygotski [1896-1934]// Enfance. 1989. 1-2;
* JARAVSKY, J. Russian Psychology. (p. 165 e 192);
1990 .

LEONTIEV, A.A. Vigotski L.S. M.:1990.

Algumas informagdes importantes do livro de G.L.Vigodskaia e T.M.Lifanova

Fontes (documentos, livros e comunicados pessoais) citadas no livro:

1.

Transcrigdo de fita da palestra proferida por S.F.Dobkin na faculdade de psicologia da Universidade de Moscou, em 27 de

novembro de 1984;

Arquivo Central do Estado (TsGA da RSFSR p. 26);

Arquivo familiar de L.S.Vigotski (documentos e correspondéncia);

K.E.Levitin. Litchnostiu ne rojdaiutsia. Moskva: Nauka, 1990;

Jornais da época,;
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Instituicoes em que VIGOTSKI lecionou e desenvolveu pesquisas e estudos (pp. 133-136):
» |2 Universidade de Moscou — na faculdade de fisica e matematica e na faculdade de ciéncias sociais;
» 112 Universidade de Moscou — no departamento de psicologia, pedologia e defectologia da faculdade de pedagogia, hoje essa
instituicdo é a Universidade Estatal de Pedagogia de Moscou;
» Academia de Formagao Comunista Krupskaia;
Cursos Superiores Cientifico-Pedagdgicos;
Instituto de Pedologia e Defectologia;
Instituto de Protecao da Saude das Criancas e dos Adolescentes;
[1° Instituto de Medicina de Moscou;
Conservatorio de Moscou, na Faculdade de Pedagogia;
Instituto de Industria e Pedagogia Libknerrt;
Instituto de Pedagogia de Leningrado Guertsen,;
Instituto de Formacéao de quadros do Comissariado do Povo para Saude da Ucrania;
Instituto de Psiconeurologia de Rharkov;
Instituto de Psicologia Experimental;
Instituto Experimental de Defectologia;
Instituto Estatal de Pedagogia Cientifica;
Laboratério Psicologico da 12 Universidade de Moscou;

Clinica de Doencas Nervosas;

YV V V V V V V VYV V VYV V V VYV V VYV

Laboratério de Conhecimento Artistico Experimental, entre outros;
» Membro da Presidéncia da Academia de Formacdo Comunista Krupskaia, no qual dirigia o setor de infancia dificil do
Comissariado do Povo para Instrugao;

» Departamento Cultural da Unido Regional dos Trabalhadores de Instrugéao;



242

» Membro da comissao de disciplinas na II2 Universidade de Moscoui;

» Presidente da Associacao Russa dos Trabalhadores da Ciéncia, Arte, Técnica para a colaboragdo com a construcao
socialista;

» Deputado da Regiao Frunzenski do Conselho dos trabalhadores, dos camponeses e dos soldados do exército vermelho, na

sessao de Instrucédo do Povo.

Revistas e publicagoes, dos conselhos editorias das quais VIGOTSKI participava:
» “Psicologia”;
» “Pediatria”;

» “Questdes da defectologia”.

Algumas informagdes importantes do livro de M.G. larochevski.

. Zeigarnik B.V. — aluna de K.Lewin e tornou-se colaboradora de VIGOTSKI (p.33);

. Um dos manuscritos inacabados foi O estudo sobre as emogbes sob a luz da psiconeurologia contemporéanea.
larochevski foi o redator das obras reunidas em seis volumes (1982) e incluiu o texto na integra no volume seis. Alguns
trechos foram publicados, posteriormente, sob diferentes titulos, mas larochevski, considerando o carater inacabado do
manuscrito, deixou o primeiro titulo (p.42);

. Nas paginas de 107 a 111, larochevski analise a obra de VIGOTSKI Tragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca;

. larochevski cita o livro de llia Erenburg Liudi, godi, zhizn (Pessoas, anos, vida) no qual o autor reconstitui a atmosfera
cultural, o estado de espirito das pessoas, suas ocupagdes, nao sé em Kiev, mas de toda a intelectualidade da Russia.
VIGOTSKI teve que permanecer alguns meses em Kiev naquele ano (1917), em plena Guerra Civil, pois resolveu

acompanhar o irmao (doente de tuberculose) e a mae em viagem a Criméia para tratamento. (p. 114);
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. Carta de recomendacdo da Unidao dos Trabalhadores de Instrucdo de Gomel quando surgiu o assunto de
transferéncia para Moscou (em 1924):
. “Durante cinco anos L.S.Vigotski lecionou nas escolas de sequndo grau, na Escola Técnica de Pedagogia,

nas Escolas Técnicas Profissionais para adultos do Gubpolitprosvet (Gubernski Politiko-Prosvetitelni Otdel —

Departamento Regional Politico-Instrucional), nos cursos de Sotsvos (Sotsialistitcheskogo vospitania —
Educacao Socialista) de preparacdo dos trabalhadores escolares, na Rabfac (Rabotchi Facultet — Faculdade
de Trabalhadores) e escolas. Na Rabfac e nas escolas o camarada Vigotski lecionava lingua russa e
literatura, nas Escolas Técnicas de Pedagogia e nos cursos lecionava légica e psicologia (geral, infantil e
experimental) e no conservatorio lecionava estética e histéria da arte. Por sua iniciativa e esforcos foi
organizado o gabinete de psicologia que desenvolveu amplamente estudos dos escolares e das criangas de
orfanatos. Ao mesmo tempo, o camarada Vigotski desempenhava a fungdo de psicélogo-consultor de uma
das escolas. L.S.Vigotski revelou-se um dos mais ativos trabalhadores da Dom Soiuz (Casa da Uniao)
Regional, palestrante permanente sobre as questbes da psicologia materialista, sobre questbes gerais da
pedagogia e métodos de lecionar literatura. A unido considera seu curso de Psicologia pedagdgica o mais
valioso em seu trabalho. Ele foi ministrado nos meses de verdo nos cursos para professores rurais e nos
cursos dos professores da estada de Ferro do Ocidente. Pelo seu trabalho pedagdgico Vigotski é uma dos
divulgadores da atual pedagogia marxista.” (Documento encontrado por T.M.Lifanova — co-autora de Guita
Lvovna da biografia de VIGOTSKI) (p.116);

» larochevski nas paginas de 139 a 146 fala da defectologia nos trabalhos de VIGOTSKI;
» Analisa o que é arte para VIGOTSKI (p. 159);
» Apesar de A.N.Leontiev, das palavras de VIGOTSKI, afirmar que na Psicologia da arte o autor resumir seus trabalhos entre

1915 a 1920, larochevki considera que o autor n&do resume, mas os revé radicalmente. Basta comparar as duas versdes de
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Hamlet. larochevki defende a tese de que ha diferengas gritantes entre o manuscrito sobre Hamlet (escrito quando
VIGOTSKI era jovem, em 1917) e o capitulo incluido, com o0 mesmo titulo, no livro Psicologia da arte. (p. 160);

Andlise do livro Psicologia da arte (p. 159-182);

Analise do trabalho O sentido histérico da crise na psicologia nas paginas de 186-195;

O capitulo intitulado O destino da palavra na vida do pensamento e o caminho para o conhecimento (p. 238-256) merece
atencao especial. Nao traz muita informacédo de datas, mas analisa o desenvolvimento das ideias de VIGOTSKI no livro
Michlenie e retch;

larochevski cita M.O.Gerchenzon que escreveu na coletanea Verri: “A atividade da consciéncia deve estar direcionada para
dentro, para a propria personalidade e deve ser livre de qualquer ideia preconcebida, de qualquer tendéncia estranha,

impostas pelas tarefas externas da vida.” (p.262).
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Anexo 8

TUNES, E. e PRESTES, Z. Vigotski e Leontiev: ressonancias de um passado. IN Cadernos
de Pesquisas. V. 39. n° 136. P. 285-314, jan./abr. 2009.
Disponivel em:

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742009000100014&Ing=pt&nrm=iso
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ENSINO DE CONCEITOS EM QUIMICA.

L MATERIA: EXEMPLO DE UM SISTEMA DE CONCEITOS CIENTIFICOS

MARIO TOLENTINO', ROBERTO RIBEIRO DA SILVA!, ROMEU C. ROCHA-FILHO' e ELIZA-

BETH TUNES?, Universidade Federal de Sfo Carlos?,

Recebido em 9/5/1986
Aceito para publicagio em 16/6/1986

ABSTRACT. Teaching of concepts in chemistry. I Matter: example of a system of sefentific concepts. In this
article, a system of chemical concepts — the one related to matter — and the reasons that justify its choice and
the definitions on the conceptual terms, is described, starting from the differentistion between scientific and
everyday concepts. At the same time, the logic of the system as well as its psychological implications to student
learning processes is described. Additionally, the proposed concept system is compared to others usually found

in textbooks.

RESUMO. Neste artigo, descreve-se um sisterna de conceitos cientificos — o referente & matéria — e sdo apresen-
tadas us razdes que justificam a escolha e a definigdo dos termos conceituais, partindo-se da diferenciagio entre
conceitos cientificos e cotidianos. S0 feitas considerages a respeito da logics do sistema, bem como das suas

[T} e Lo

gicas para a

dos alunos. Adicionalmente, o sistemna conceitual proposto é com-

parado eom;uu-m em livros didéti

Dados descritos na literatura mostram que existem
problemas graves e complexos relativos ao ensino
de quimica no 29 grau. Por exemplo, num traba-
lho relatado por Nogueira et al. (1), eshogou-se o
seguinte diagnostico:

“De um modo geral, com relagio 4 disciplina
qufmica na regifo de Sfo Carlos, os resultados ob-
tidos neste trabalho podem ser resumidos pelas
afirmagBes seguint prendizagy duzida ou
praticamente nula; aprendizagem lenta; aprendiza-
Bem restrita a objetivos de baixo nivel cognitivo,
os alunos ndo relacionam os conteiidos entre si:
pequena retenglio do aprendido; interesse reduzido
ou nulo dos alunos pela disciplina; altos fndices de
reprovaglo, abandono, ou aprovagdo dos alunos
sem aproveitamento suficiente”,

Dentre as afirmag8es acima, chama a atenca

aquela que se relaciona ao desenvolvimento de
processos psicologicos nos alunos: “aprendizagem
restrita a objetivos de baixo nivel cognitivo; os alu-
nos nfo relacionam os contetidos entre si”, Prova-
velmente, isto decorre da forma em que os contei-
dos sio organizados e apresentados aos alunos.
Assim, vé-se, claramente, a necessidade de se fazer
uma andlise critica do contetido da quimica que
estd sendo ensinado. Por exemplo, um exame répi-
do de alguns livros didéticos comumente adotados
para o ensino de qufmica no 29 grau permite ve-
rificar que os conceitos no 3o tratados adequada-
mente; as definicdes dadas nfo possibilitam aos
alunos relacionar os contetdos entre si. E de se
esperar, portanto, que estes fiqguem prejudicados

to ao d lvimento de p )8 psicolo-

1, Departamento de Quimica.

2. Departamento de Fundamentos Gientfficos e Filos6fi-
cos da Educagiio.

3. Caixa Postal 676, 13560, Sfo Carlos, SP.

gicos complexos

O trabalho aqui relatado faz parte de um pro-
jeto de pesquisa no qual se propde a produgdo
de material para o ensino de conceitos em quimi-
ca. No entanto, face a0 que foi exposto, nfo se po-
deria deixar de, anteriormente & produgdo de qual-
quer material de ensino, realizar uma andlise criti-
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ca de cada um dos conceitos a serem abordados.
Posteriormente, com a aplicagdo deste material,
pretende-se analisar e descrever como se processa
a aquisi¢io de conceitos cientificos pelos alunos,

Neste artigo, relata-se um sistema de conceitos
quimicos — o referente a matéria — bem como
apresentam-se as razGes que justificam a escolha e
a defini¢fo dos termos conceituais.

CONCEITOS CIENTIFICOS E
CONCEITOS COTIDIANOS

Face aos objetivos enunciados e, em vista da
diversidade de termos normalmente definidos
como conceitos quimicos por professores e pro-
fissionais da 4rea de qufmica, cabe esclarecer, de
imediato, a seguinte questdo:

Que caracterfsticas deve conter a defini¢fo de
um termo para que ele possa ser considerado um
conceito cientifico?

Segundo Vygotsky (3), “um conceito abrangi-
do por uma palavra representa um ato de genera-
lizagdo. Mas os significados da palavra evoluem.
Quando uma nova palavra é aprendida pela crian-
¢a, 0 seu desenvolvimento esti apenas comegan-
do; no infcio, a palavra é uma generalizagio do ti-
po mais primitivo; 4 medida que o intelecto da
crianga se desenvolve, ela ¢ substituida por genera-
lizagGes de tipos superiores — um processo que no
final conduz 4 formagdo de conceitos verdadeiros.
O desenvolvimento de conceitos, ou significados
de palavras, pressupSe o desenvolvimento de mui-
tas fungoes intelectuais: atenciio deliberada, me-
moria logica, abstragdo, a habilidade para compa-
rar ¢ diferenciar. No é possivel que estes proces-
sos psicologicos complexos sejam dominados pron-
tamente — como resultado de uma tinica aprendi-
zagem inicial”,

Segundo este mesmo autor, as condi¢Bes sob as
quais os conceitos se formam sfo, de um modo ge-
ral, bastante diversas, dependendo de se eles se ori-
ginam de instrugio escolar formal ou de experién-
cia cotidiana do individuo. As diferentes origens
levam, certamente, a cursos de desenvolvimento
também diversos, desde o infcio até 4 sua forma
final. Na medida em que a formagdo dos conceitos
cientificos, em oposi¢gio 4 dos conceitos cotidia-
nos, tem sua origem na instru¢do escolar formal,
esta se apresenta como uma excelente oportunida-
de de se estudar a relagfo entre o ensino e a aqui-
sigdo de tais conceitos.

A diferenca psicologica fundamental entre os
conceitos cotidianos e os cientificos estd no fato
de que estes organizam-se num sistema hierdrqui-
co de inter-relagdes. Assim, se um conceito é um
ato de generalizagdo, a relagdo entre conceitos é
uma relagfo de generalizagio. E nesse sentido, por-
tanto, que o ensino de conceitos cientificos liga-se
40 desenvolvimento de processos psicologicos com-
plexos: quando se opera com eles, ha necessidade
de se centrar a atengdo sobre o proprio ato de pen-
samento, Diferentemente, os conceitos cotidianos
exigem apenas que se focalize o objeto ao qual se
referem.

Desse modo, um sistema de conceitos cientifi-
cos deve se caracterizar por apresentar uma hierar-
quizagdo de coneceitos, segundo sua abrangéncia,
orientando-se dos mais abrangentes para conceitos
subjacentes, menos abrangentes, com relagdes de
subordinagfo bem definidas. Conseqilentemente,
sempre que no sistema conceitual ocorre uma de-
composi¢io de um conceito mais abrangente em
outros menos abrangentes, estes iltimos devem
ser necessariamente excludentes. O nio atendi-
mento a estas caracteristicas leva a incoeréncias,
como serd mostrado a seguir.

UMA PROPOSTA DE SISTEMA CONCEITUAL
PARA MATERIA

Para ilustrar como se proceder & andlise de con-
ceitos com vistas 4 proposigio de um sistema con-
ceitual, levando em conta as caracteristicas pré-
prias de conceitos cientificos, optou-se por relatar,
inicialmente, o sistema conceitual referente 1 ma-
téria. Esta escolha se fundamenta no fato de que
este sistema permite a apreensdo de qual € o obje-
tivo de conhecimento da quimica.

Matéria, juntamente com energia, € um dos sis-
temas conceituais de outro mais abrangente, o de
universo (Fig. 1), dentro de cujo contexto deve ser
inicialmente apresentada e definida. O sistema con-
ceitual de energia é um dos objetos de conheci-
mento da fisica e, por isto, nfo serd aprofundado.

UNIVERSO
r ]
MATERIA ENERGIA
“tudo que, no ;mdo ué, no
universo, ocupa lugnr universo, faz que as
no l’aspa;o' coisas acontegam®

Fig. 1. O sistema conceitual de universo,
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Nas Fig. 2 e 3 s@o mostrados dois sistemas con-
ceituais referentes a matéria, comumente encontra-
dos em livros did4ticos.

MATERIA
|

I 1
HOMOGENEA

M SUBSTANCIAS
HOMOGENTAS PURAS
SUBSTANCIAS SUBSTANCIAS
SIMPLES CCOMPOSTAS

(mistura
heterogénes)

Fig. 2. Um dos sistemas conceituais de matéria comuns
em livros didéticos.

Fig. 3. Outro dos sistemas conceituais de matéria comu-
mente encontrados em livros didéticos.

Um exame dos dois sistemas apresentados per-
mite verificar que, na verdade, em ambos, hé uma
associagfio de dois sisternas conceituais de matéria,
um que se refere 4 sua natureza (substincias sim-
ples e compostas) e outro As suas formas de apre-
sentagdo (hompgeneidade e heterogeneidade).

Esta associagfo leva a problemas, como serd de-
monstrado a seguir. Conforme j4 se disse anterior-
mente, um sistema de conceitos cientificos supGe
uma hierarquia de conceitos com relagOes precisas
de subordinagfio, de tal modo que os conceitos
pertencentes a um mesmo nivel de abrangéncia
(ou de generalidade) sejam mutuamente exclu-
dentes. Esta caracteristica essencial de qualquer
sistema conceitual l6gico nfo é cumprida pelos
sistemas ilustrados nas Figs. 2 e 3. Por esta razao,
tais sistemas induzem incoeréncias como:

a) no sistema conceitual mostrado na Fig. 2,
pode-se concluir que substincias simples ¢ com-
postas 6 ocorrem para um tipo de matéria homo-
génea, as substdncias puras; b) no sistema con-

ceitual mostrado na Fig 3, estas substincias sb
ocorrem para um tipo de matéria, as substincias
puras; conseqilentemente, os conceitos menos
abrangentes de substincias simples e composta
nfio estariam contidos nos conceitos mais abran-
gentes de misturas homogénea e heterogénea.

Vé-se, portanto, que os conceitos abrangidos
pelos sistemas mencionados sfo tratados como
conceitos cotidianos, na medida em que direcio-
nam a atengio apenas para o objeto a0 qual os
conceitos se referem e nfo para o proprio ato de
pensamento; as relagOes de subordinagfo entre 0§
diversos niveis de abrangéncia dos conceitos no
atendem aos requisitos 16gicos mencionados.

A maioria dos sistemas conceituais referentes
a matéria, encontrados nos livros diddticos, apre-
senta as caracterfsticas dos que foram aqui ilus-
trados. Desse modo, constatou-se a necessidade
de se estabelecer e definir termos conceituais
relacionados a matéria que permitissem a confi-
guragdo de um sistema conceitual cientifico. Este
sistema é mostrado na Fig. 4. A seguir, para cada
um dos conceitos que fazem parte deste sisterna,
propde-se 08 seguintes enunciados:

Matéria: Tudo aquilo que, no universo, ocupa
lugar no espago.

Substdncia: Porgfo de matéria que tem um e
somente um tipo de constituinte.

Substdncia simples: Tipo de substincia cujos
constituintes tém um e somente um tipo de com-
ponente.

Subsuincia composta: Tipo de substancia cujos
constituintes t8m mais de um tipo de componente.

Metais: Tipo de substincia simples cujos cons-
tituintes s%o os proprios componentes ¢ interagem
entre si n@o-direcionalmente.

Ametais: Tipo de substincias simplescujos cons-
tituintes podem ou nfo ser os proprios componen-
tes e estes interagem entre si direcionalmente.

Gases raros: Tipo de substincia simples cujos
constituintes sfo os proprios componentes € nfio
interagem entre si.

Compostos ibnicos: Tipo de substincia com-
posta cujos componentes ou grupos de compo-
nentes apresentam cargas elétricas.

Comipostos metdlicos: Tipo de substancia com-
posta cujos componentes ndo apresentam. carga
elétrica e interagem entre si nfo-direcionalmente.

Compostos eovalentes: Tipo de substincia com-
posta cujos componentes nfo apresentam carga
elétrica e interagem entre si direcionalmente.
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Wﬂiﬁﬂl& ato de pensamento, condigdo essencial para que se
r promova, nos alunos, o desenvolvimento de pro-
SUBSTANCIAS SIMPLES  SUBSTANCIAS COMPOSTAS ~ C2SS0S psicolbgicos complexos, tais como abstragdo
e habilidade para comparar e diferenciar.
R | 1 | | |

metais ametais gases compostos cm&?inws compostos

raros  ibnicos metdlicos covalentes

Fig. 4. O sistema conceitual proposto para matéria, se-
gundo seus tipos.

Cabe esclarecer o que se entende por compo-
nente e por constituinte. Assim, considera-se aqui
que “componentes sfo as entidades materiais das
quais os constituintes sfo feitos” e “constituintes
sfo as entidades materiais das quais as substancias
sfo feitas”. Estas definigfes seguem linha de con-
ceituagfio usada por Pauling (2).

E importante ressaltar uma caracterfstica fun-
damental do sistema conceitual proposto, qual
seja: seus enunciados conceituais permitem esta-
belecer com precisdo as inter-relagles entre Os
conceitos. Em outras palavras, é possivel identi-
ficar claramente as relagOes de generalizagfo, Por
exemplo, metais sao definidos como um *‘tipo de
substancia simples que. . .”". J4 substincia simples
¢ definida como um ‘‘tipo de substincia cujos. . "
Por sua vez, substincia é definida como uma “‘por-
¢fio de matéria que .. .”, e matéria é “‘tudo aquilo
que, no universo. . .",

Vé-se, desse modo, que o sistema proposto exi-
ge, ao se operar com ele, que se focalize o proprio
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ma conceitual que se refere aocs tipos de matéria
porque ele conduz & conceituagio de quimica co-
mo ciéncia e de qual o seu objeto de estudo, isto
é, as substancias (quimica: ciéncia das substincias).
Tal opgfio explica, também, porque os enunciados
relatados para os conceitos que fazem parte do
sistema proposto ndo aludem a propriedades fisi-
cas, pois isto implicaria a necessidade de se traba-
lhar com conceitos que ngo sfo objeto da quimica.

A partir da elaboragio desse sistema de concei-
tos especificos, em continuagdo, analisar-se-io ¢ de-
finir-se-fo outros que serfo oportunamente apre-
sentados. Além disto, pretende-se, fundamentan-
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critos,
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ABSTRACT

A system of chemical concepts related to types of
substances constituents and the philosophical assumptions
which substantiate the definition of the conceptual terms
are described. Considerations on the encompassment of the
concept of constituent and its importance as unit of analy-
sis for the science of chemistry are made.

INTRODUGAO

Se se proceder a uma andlise dos conceitos quimicos
ensinados no 29 grau, verificar-se-d que eles sdo apresen-
tados aos alunos como conceitos cotidianos e nfo como
conceitos cientificos. Isto porque eles sdo organizados de
um modo que ou ndo estfo definidas claramente as relagdes
interconceituais de subordinagio, supra-ordenagdo e coor-
denagfo ou os conceitos ndo configuram classes exaustivas
e mutuamente excludentes. Conforme Vygotsky', a apre-
sentagTo dos conceitos num sistema hierdrquico, com estru-
tura légica bem definida, é condijio muito importante
para o desenvolvimento psicolégico do pensamento cate-
gorial.

Faz-se, por isto, necessirio o exame dos conceitos bisi-
cos de Quimica ensinados no 29 grau. Realizando-o, che-
gou-se inicialmente, A proposigTo de que o conceito de ma-
téria, do ponto de vista da Quimica, comporta pelo menos
dois sistemas conceituais diferentes: um referente 3 sua na-
tureza® e outro s suas formas de apresentagio®. O primei-
1o destes sistemas conceituais permite apreender o objeto
de conhecimento da Quimica, as substincias. O segundo
permite, por sua vez, caracterizar a Quimica como ciéncia
experimental das substincias.

Propos-se, entdo, um novo enunciado para o conceito
de substincia, qual seja: “porgio de matéria que tem um
¢ somente um tipo de constituinte™ ; também explicitou-
se que assim como as substancias sdo feitas de constituintes,

R i TR

Dando continuidade 3 anilise jd iniciada®? | neste artigo
relata-se o resultado do exame realizado sobre o conceito
de constituinte, apresentando um sistema conceitual para
substincia, referente, essencialmente, d natureza dos consti-
tuintes das substincias,

0S8 CONSTITUINTES DAS SUBSTANCIAS

Antes de apresentar o sistema conceitual mencionado,
cabe esclarecer o ponto de vista filosofico-analitico adotado
na sua elaboragfo. Tratava-se de especificar a unidude que
d4 identidade a uma substincia, isto ¢, a entidade que 2
caracteriza enquanto tal. Definir uma substincia simples-
mente pelos dtomos nela existentes significaria adotar o
pressuposto de que as caracteristicas essenciais de uma subs-
tincia resultam do somatdrio das caracteristicas dos dtomos
que a compdem, E o arranjo particular de dtomos que se
constitul numa unidade, substantivamente diferente e irre-
dutivel is propriedades de cada dtomo. Este arranjo, aqui
denominado de constituinte, & a entidade que identifica ine-
quivocamente a substincia e se define, do ponto de vista
epistemoldgico, como a unidade anaiitica da Quimica, a
ciéncia das substincias.

Portanto, esta ¢ uma opgdo que privilegia a andlise pela
unidade, em detrimento da anilise pelas partes. Entende-se
por unidade o produto da anilise que representa a substin-
cia (o0 todo) e que se dividida resulta em outra entidade que
ndo mais representa a substincia® . :

0 conceito de constituinte é importants pars a ciéncia
Quimica, admitindo-se que hd niveis de organizagdo que
devem ser reconhecidos no estudo da matéria. Isto € o que
estd evidenciado nas deflnigdes dos conceitos pertinentes
10 sistema conceitual de materia quanto a sua natureza® , no
qual sfo explicitados niveis de organizagio da matéria: a
matéria é feita de substincias, estas sfo feitas de constituin-
tes e estes, por sua vez, de dlomos. Desse modo, o lermo
substincia ndo poderia ser conceitualmente definido como
candn nma narcfo da matéria aue contém dtomos. Embora
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menor entidade que mantem w dentidade da substanes
enquanto tal. Dizer que a substincia ¢ composta de dtomos
¢ pelenrse 3 uma de suas caracteristicas, mas ndo dquilo
que lhe dd identidade.

Considere-se 0 seguinte exemplo. Adotando-se o ponto
de vista de que sdo os dlomos sumplesmente gue ddo idenu-
dade, individualizam a substincia, é-se forgado a concluir
que oxigénio (07) e 0z6nio (0 ) 350 uma mesma substancia
(ambas sdo feitas de d1omos de oxigénio). No entanto, sabe-
s¢ que sd0 sithstincias diferentes; suas propriedades quimi-
cas diferem entre si, bem como, por exemplo, sio difercntes
seus efeilos nos seres vivos, Assim, SUpor que conjunios
diferentes de atomos (contendo 2 e 3 dtomos) diferenciam
as duas substincias € aceitar a idéis de que sfo a entidade
0 e a entidade Oy que identificam cadz uma delas, 1510 €,
540 seus constituintes que lhes conferem identidade. E
imporfante também ressaltar que as diferengas fundamen-
lals entre estas duas substincias sfo qualitativas. Isto é,
ndo se pode dizer que a substincia oxigénio (03) tem uma
vez menos propriedades que a substincia ozénio (03). Na
verdade, a substincia oxigénio tem outras.

OS DIFERENTES CONSTITUINTES DAS SUBSTANCIAS

Admitindo-se como necessiria a nogfo de constituinte
para idcmiﬁcar_ns substancias e, analisandose diversos
exemplos de substincias — moleculares ou nfo — foi possi-
vel organizar o sistema conceitual mostrado na Figura 1.

SUBSTANCIA
CONSTITUINTE CONSTITUINTE
MOLECULAR AMOLECULAR
CONSTITUINTE CONSTITUINTE
AMOLECULAR AMOLECULAR
1ONICO NAO-10NICO

Figura 1. Sistema conceitual proposto para substincia, segundo os
tipos de seus constituintes.

Com base nas definigbes dadas a cada conceilo pertinente
#o sistema, pode-se depreender as relagfes interconceituais
de subordinagfio e coordenagfo existentes entre eles. A
seguir sfo apresentadas as definigSes de cada um dos concei-
tos envolvidos no sistema ora apresentado,

SUBSTANCIA: Porgfo de matéria que lem um ¢ somente
um tipo de constituinte.

CONSTITUINTE: Conjunto de dtomos que caracteriza uma
substincia particular.

CONSTITUINTE MOLECULAR: Tipo de constituinte que,
na substincia, tem existéncia independente.
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CONSTHIUINTIE AMOLTCULAR, Tipo de constitunne
que, na substinaia, e indistnguivel sendo defimdo por uma
refapdo minima entre Slomos ¢ ou gupos de alomos

CONSTITUINTE AMOLECULAR 1ONICO: Tipo de consti-
tuinte amolecular no qual hid alomos ejou grupo(s) de ito-
mos positvamente carregados e alumos efou grupo(s) de
dlomos negativamente carrepados.

CONSTITUINTE AMOLECULAR NAQ-ONICO: Tipo de

constitwinte amolecular no qual cada dtomo € eletnicamente
neutro.

INSCUSSAQ

Analisando-se o sistema conceitual apresentado na Figu-
ra I, vé-se que existem dois grandes grupos de constituintes,
os moleculares ¢ 05 amoleculares. Os constituintes amolecu-
lares identificam-se com o que ¢ comumente denominado
de formula unitiris, enquanto que os moleculares com o
que € conhecido como molécula,

Mas, qual a necessidade do conceite de constituinte? Por
que simplesmente nio manter o procedimento usual de se
falur somente em molécula e fGnmuls unitiria? Na verdade,
confonme ji discutido anteriormente®? | conceitos cientifi.
COs pressupbeim a existéncia de um sistema conceitual com
relagdes de subordinagfo e coordens¢do logicamente bem
definidas. Ocorre que o conceito de constituinte abstrai o
que hi e essencialmente comum entre moléculas e formu-
las unitirias, isto €, o fato de ambas serem entidades que
caracterizam substincias particulares. Dispondo-se, enifio,
de tal conceilo mais geral, algumas definigSes equivocadas
encontradas em livros diditicos podem ser evitadas. Por
exemplo, nfo € incomum uma definigdo tal como “substin-
cias puras sfo formadas por moléculas quimicamente iguais
entre si”. Este tipo de definigio engendra um equivoco no
aprendiz, que ¢ o de induzirlhe o raciocinio de que toda
substincia pura € feita de moléculas. Na realidade, neste
tipo de defini¢do o termo “moléculas™ deveria ser substituj-
do pelo termo mais geral “constituintes™, como a definigfo
requer. Adicionalmente, cabe ressaltr que a expressio
“substincia pura” ¢ redundante, na medida que substéncia
caracteriza-se como uma porgdo de matéria formada por
apenas um tipo de constituinte; o adjetivo “'pura” € dispen-
savel, ja que o que poderia ser tido como “substancia impu-
ra" nada mais é do que um material®,

Em outras palavras, no sisiema conceitual ora proposto,
os conceitos de constituinie amolecular e molecular coorde-
nam-se entre si, tendo, portanto, 0 mesmo nivel de generali-
dade. Além disto, ambos apdium-se num conceito supra-
ordenado que € o de constituinte. Estes fatos tém implica-
gbes psicologicas importanies para o ensino. Ambos 0§
conceitos pressupSem o dominio, pelo aprendiz, da nogio
de constituinte das substancias. Ao mesmo tempo, pelo fato
de se coordenarem, & sus apreensdo depende da capacidade
psicologica de diferenciagfo (ou discriminagfio) e, por isto,
eles devem ser ensinados sunultineamente, ji que se refe-
rem a classes de fendmenos mutuamente excludentes.

O ponto de vista de que h4 niveis de organizagio da
matéria, sendo que um deles diz respeito aquilo do que
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as substancias sdo feitas (aqui denomunados de “consutuin-
te", mas que poderia ter qualquer outrd denominago, se
julgada mais apropriada), estd na linha daquele exposto por
Theobald® . Segundo esta linha de raciocinio, 0 estudo dos
ftomos tem sentido para 0 quUIMico apenas quando esses
sfo concebidos do “‘ponto de vista do constituinte™, 1sto &,
como parte destes. Os dtomos no constituinte ém significa-
do dentro deles, em relagfo a outros dtomos.

Finalmente, também ao se admitir que axistem niveis de
organizagdo que devem ser reconhecidos no estudo da ma-
téria, evidencia-se que hd niveis qualitativamente diferentes:
uns afetos @0 macroscOpico e Outros 10 microscdpico.
Assim, ao se definir substincia como “uma porgdo de
matéria que..s faz-se uma referéncia explicita a algo con-
creto do mundo fisico, localizando este conceito no
macroscopico. A substincia é uma parte do mundo fisico
macroscopico com o qual o quimico trabalha; portanto,
algo acessivel a0s sentidos. J4 o conceito de constituinte,
definido como “‘menor conjunto de itomos que..” estd
afeto a0 microscopico, nfo sendo, portanto, diretamente
acessivel aos sentidos. Imaginando-se uma escala de graus
de abstragfo, pode-se dizer que o conceito de substincia
& mais concreto que o de constituinte, & 0 de dtomo o mais
abstrato dos trés. O conceito de constituinte é de nivel
intermedidrio, na medida que se subordina ao de substincia.
Daf ser recomendivel que 0 ensino destes conceitos inicie-
se pelo de substincia ¢ encerie-se pela de itomo, 0 contri-
rio do que 1s vezes se encontra em livros diddticos.

EDUCAG A0

A anilise de conceitos & de sistemas conceituais al como
1 que aqui se descieveu ¢ UM passo MUIto importante, ante-
rior 4 elaboragdo de lextos e proposigio de atividades para
o ensino dos conceitos®, Tendo-se estabelecido o sistema
conceitual (os conceilos & suas relagOes logicas) podese,
entdo, a partir da andlise da complexidade de cada conceito,
iniciar o trabalho de feituras dos procedimentos diddticos.
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Anexo 10

Entrevista com Guita Lvovna Vigodskaia

Moscou, 9 de novembro de 2007

- Vocé nao esta em Moscou pela primeira vez? — perguntou-me Guita Lvovna assim que
entramos no cdmodo em que nos aguardava para o encontro marcado. O grupo estava
ansioso com a expectativa do encontro. Todas ndés - Elizabeth Tunes, Tereza Mudado,
Elisdngela Peraci, Patricia Pederiva e eu, Zoia Prestes, ainda ndo acreditdvamos muito que

estavamos diante da filha de Lev Semionovitch Vigotski.

- Nao — respondi - morei aqui 15 anos.

- Fala muito bem o russo, alias, parece russa — disse-me Guita um pouco desconfiada.

- Nao, sou brasileira, mas me sinto muito russa, passei aqui parte da minha infancia e

juventude.

- Mas suas colegas ndo falam, ndo € mesmo? Isso é maravilhoso, vocé acompanhar as
pessoas que nao falam uma palavra da nossa lingua e trazé-las para conhecer nosso pais.
Sabe, numa certa época, ha muito tempo... Nao faz mal ja comecar um relato? — perguntou

Guita, iniciando a nossa entrevista.

- Nao, pelo contrario, estamos muito felizes e curiosas, esperamos muito por esse dia.

Guita: Houve um Simpdsio, em um pais da Escandinavia. La, estava uma pessoa, vocés
devem conhecer pelas leituras, Davidov (Vassilii Vassilievitch), ndo sei se estava sozinho ou
nao. Aproximou-se dele um cientista holandés, René van der Veer, eu conhego bem esse
nome, pois ficamos muito amigos. Entdo, ele se aproximou de Davidov com algumas
perguntas. Davidov era uma pessoa muito arisca e foi ele quem me contou essa historia.
Entdo, me disse que respondeu as perguntas de René, mas depois disse: “O senhor ndo vai
entender nada, tem que ler Vigotski no original.” René, entao, respondeu a ele: “Daqui a um

ano vou ler Vigotski no original russo”. Um ano ou um ano e meio depois, Davidov telefonou-
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me dizendo: “Imagina René van der Veer estd em Moscou. Ja esta falando russo e quer
muito encontra-la”. Ndo me lembro das circunstancias, mas nao tinha como recebé-lo em
minha casa. E fiquei pensando o que fazer. Entdo, Davidov me disse: “Ele vai a minha casa,
venha também. Faremos o encontro aqui”. Peguei umas fotos e alguns documentos, pois
ainda nao tinha meu livro, e fui. Assim, conheci René van der Veer e ficamos amigos.
Posteriormente, ele me visitou em minha casa. Quando casou-se, veio me apresentar sua
mulher, eu fui a primeira a saber que estavam esperando um filho, me convidaram para o
batizado, me manda fotos de seus filhos. E, ha pouco tempo, alguém, acho que foi uma
pessoa da Suiga, me transmitiu um recado dele: que se lembrava muito de mim, que o
menino ja estava com 16 anos e o outro com 14. Eu fiquei impressionada. H4 muito tempo
nao o vejo e a ultima vez que nos encontramos foi na Dinamarca. Ele ja escreveu varios

livros sobre Vigotski (trés, eu acho).

Zoia: Nés preparamos algumas perguntas e gostariamos que respondesse, por favor.

Guita: Vou tentar.

Zoia: Obrigada. Algumas fontes estrangeiras dizem que nao existiu a troika — Luria, Vigotski

e Leontiev. A senhora acha que ela nao existiu?

Guita: Como nao existiu?... Posso mostrar isso em Luria e até mesmo Leontiev nao negava
isso, s6 mais no final. Existiu a troika, eles encontravam-se na nossa casa. Naquela época,
viviamos num quarto — Lev Semionovitch n&do tinha uma casa grande, eu agora vivo assim,
numa casa ampla, mas naquela época, era um quarto sé e a familia, composta por 4
pessoas, vivia la. Mas, os encontros aconteciam la e tudo diante dos meus olhos. Eu
adormecia ouvindo a conversa deles, me deitava as 8 e meia da noite, fechava os olhos e
tudo me parecia chato e pouco interessante. Mas depois, a troika transformou-se em

vosmiorka (octeto).

Zoia: Quem eram os componentes da vosmiorka?

Guita: Naquela época, ainda eram estudantes: Zaporojets, Morozova, Levina Rosa
levguenievna, Bojovitch Lidia llinichna, Slavina Leia Salomonovna e Leontiev, Luria e
Vigotski. Era a vosmiorka. E quando juntos comegaram a pensar e desenvolver, a partir de

1927, a teoria histérico-cultural, cada um desses membros (até mesmo os estudantes)
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recebeu a sua tarefa concreta. Ocupavam-se de pictogramas, cada um desenvolvia seu eixo
e nas reunides da vosmiorka cada um apresentava o seu relatoério, discutia-se o que cada
um conseguiu obter e planejava-se o0s préximos passos. Portant, a troika existiu sim, eu

garanto.

Zoia: Quanto tempo os trés trabalharam juntos até a partida de Leontiev para Rharkov?

Guita: Leontiev foi, mas voltou. Lev Semionovitch ia a Rharkov constantemente. Entao, o
trabalho, num certo sentido, ndo foi interrompido. Depois, 0 quinteto de estudantes se
separou. Bojovitch ficou em Rharkov por um curto espago de tempo, depois foi para Poltava
e trabalhou la muitos anos. Alguém foi para Kursk. Natalia Grigorievha Morozova me contou
que trabalhou em algum lugar na regido de Nijni Novgorod e, posteriormente, na Sibéria.
Depois... Bem, mas quando estavam nessas cidades, isso Morozova me contou, eles
trabalhavam aos sabados, domingos e feriados para acumular dias de folga e poder viajar
para Moscou onde passavam alguns dias e la relatavam o que tinham feito, recebiam outras
tarefas e discutiam juntos varios assuntos. Entdo, de fato, trabalharam praticamente até a
morte de Vigotski, que ocorreu em 1934. Portanto, a froika existiu praticamente desde 1924
até 1934. E os dois, Leontiev e Luria, estiveram no enterro de Vigotski, eu me lembro muito
bem. Estiveram também Elkonin, Levina Lidia Abramovna, Fradkina — uma pessoa muito

interessante que estudava a brincadeira. Eu garanto, a troika existiu com certeza.

Zoia: A senhora escreveu seu livro antes de encontrarem a carta que Leontiev escreveu

para Vigotski. A senhora leu a biografia de Leontiev?

Guita: Eu ndo posso comentar a carta de Leontiev, mas 0 que eu escrevi é verdade. Ele
(Leontiev) parou de frequentar a nossa casa em 1933. Lembro-me que, em 1947, nés
passavamos muita necessidade com a minha mae e tinha sido organizada a Academia de
Ciéncias Pedagogicas. E Aleksandr Romanovitch Luria, que era mais proximo de nds e
preocupado com a nossa sobrevivéncia, havia resolvido que a Academia deveria comprar o
arquivo de Vigotski. Entdo o arquivo deveria ficar num lugar decente e nds receberiamos
algum dinheiro para que a minha mae pudesse nos manter, a mim e a minha irma. Mas, para
comprar 0 arquivo eram necessarias opinides de dois académicos. Um era Luria e ele ja
tinha dado o seu parecer. E o segundo foi Leontiev que Luria levou a nossa casa. Eu me

lembro muito bem. Sabe, algumas coisas a gente se lembra muito bem, visualmente.
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Lembro-me como ele entrou, nossa casa tinha um corredor comprido, diante da entrada, na
sala, ele parou constrangido e minha mae virou-se para ele e perguntou: “Aleksei
Nikolaievitch, o senhor se lembra de ha quantos anos ndo vem aqui?” Ele ndo respondeu
nada, era uma pessoa dificil... Meu professor Zaporojets, que gostava muito dele,

compreendeu isso e comentou comigo: “Liocha ndo é mais 0 mesmo”.

Zoia: Mas, ele era uma pessoa dificil em que sentido?

Guita: Em suas proprias avaliacbes, na superavaliacdo dos fatos. Por isso, ndo quero
comentar a carta. Mas, é verdade tudo o que escrevi, ndo escrevi nada que nao tenha sido
confirmado. E eu conversei sobre isso com a minha mae, perguntei a ela: “Mae, o que
aconteceu?” E ela me contou que aconteceu essa histoéria, que ele escreveu uma carta para
Luria, dizendo que Vigotski era o “ontem”. Ent&o, Luria, sem pensar, respondeu sim para ele
e, depois, pensou melhor, correu até Vigotski (que estava doente naquela época) e contou
tudo a ele. E claro que isso ndo elevou o animo de Vigotski, mas tinham sido colocados os
pontos nos “is”. Além disso, no enterro de Lev Semionovitch. (...) Hoje em dia, nos veldrios é
tudo detalhadamente organizado — a guarda, etc., existem especialistas para essas coisas.
Mas, naquela época, nédo. Era tudo espontaneo, ficava de guarda quem desejasse. Luria
estava perto de mim e eu estava junto com Chif (que tomava conta de mim), aluna de Lev
Semionovitch, e de repente Luria passou rapidamente por nés, foi até o caixao e ficou de
guarda. Nao ficou muito tempo e me parece que foi Zankov (ndo me lembro muito bem e néo
gostaria de estar mentindo) quem tirou Luria da guarda. Agora, quanto a Leontiev, nem
deixaram chegar perto. Todos os alunos moscovitas sabiam disso. O que ele escreve na
carta que foi encontrada, que Deus o julgue. Mas, isso existiu, € 0 grupo moscovita de
defectélogos, que trabalhavam com Lev Semionovitch, nao perdoou Leontiev até o fim.

Entao, julguem vocé, se existiu ou no.

Zoia: Desculpe, mas tivemos acesso a carta e ficamos curiosas.

Guita: E claro, Zoia, isso é a vida, sdo fatos...

Zoia: O meu trabalho é todo sobre Vigotski, por isso tudo me interessa.

Guita: Sim, eu entendo. Quando li a carta, vi que era mentira, escrevi nas margens “mentira”

e fiquei chateada, ndo quis mais ler e deixei de lado.
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Zoia: Algumas fontes apresentam a informagao de que Vigotski foi deputado da Regido

Frunze de Moscou.

Guita: E verdade. Ele se ocupava das escolas. No livro esta tudo. Estd no memorial dele.
Ele ndo era membro do partido e isso, imagine, naquela época... um cientista fora do
partido... No memorial esta que ele supervisionava escolas da regido, as escolas auxiliares,
as delegacias regionais, visitava as criangas em situagdes dificeis que ficavam em casa e

dava recomendacdes... Foram dois mandatos, mas ele morreu antes de terminar o segundo.

Zoia: Os deputados eram indicados ou eleitos?

Guita: As eleigbes ndao eram como sao agora, entdo nao sei como era. Mas era um dos

poucos cientistas que nao era membro do partido.

Zoia: Ele conhecia a Krupskaia?

Guita: Sim, na verdade, sim. Ela trabalhava no Narcompros e Lev Semionovitch dirigia a
comissao de SPON. Por isso, Krupskaia falava com ele somente a respeito do trabalho. Até
mesmo a irma de Lev Semionovitch, minha tia, contou que ele se gabava diante dela: “Sabe
com quem eu estive hoje?” Eram relagdes de trabalho, ndo tinham nenhuma relacao

pessoal. Ele era subordinado a ela.

Zoia: Ele era uma pessoa religiosa?

Guita: Nao posso responder a essa pergunta com precisdao. Conhecia muito bem a Biblia,
conhecia bem a histéria da religido. Sei que ele respeitava muito aqueles que acreditavam e
sempre liberava a nossa baba para ir a igreja e ela, as vezes, me levava. Certo dia, revelei o
fato a meu pai, ele ndo brigou, pelo contrario, sé perguntou se tinha sido interessante para
mim e se eu nao incomodara a baba. E quando pedi a ele que explicasse a oragcado que a
baba me ensinou, ele me explicou rapidamente. E quando eu perguntei: existe Deus ou nao?
Ele disse que cada pessoa resolve essa questdo por si mesma. Disse-me: “Sua baba
acredita que existe Deus, outros nao acreditam que Deus exista.” Mas, ele falava sobre esse

assunto com as irmas, eram relagdes muito fortes, era uma familia muito unida. Conversei
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com 3 de suas 5 irmas e a minha avd viveu um ano a mais que os filhos. Conversei sobre
isso com as minhas tias e com a minha méae. Todas me disseram que n&o podiam ser

categoéricas, mas, tudo indica que ele nao tinha religiao.

Zoia: Eram judeus e festejavam as datas judaicas?

Guita: Nao, s6 a Pascoa. Nada mais. Até mesmo quando menina eu disse a minha avo:
“Yocé nao segue as tradigdes”. Ela me disse: “A Pascoa é uma tradicdo que € para mim
muito querida porque me traz lembrangas da infancia e da juventude”. Entdo, quando era
Pascoa, tirava-se a louga pascoal, lavava-se e, durante uma semana, ela € meu avé faziam
matsuri. Era a unica tradigdo e o vovd antes da Pascoa ia a Sinagoga. Depois, vinha a

Pascoa ortodoxa e festejavam por causa da baba.

Zoia: Hoje, vocés comemoram a Pascoa judaica?

Guita: Nao, s6 a da religido ortodoxa. O marido da Lena (a filha de Guita) é ortodoxo e Lena
€ medade ortodoxa; eu também. Crescemos nessa cultura russa. Nao conhego a cultura

judaica, n&o tenho interesse.

Zoia: Em seu livro a senhora escreve que um dos primeiros livros que Lev Semionovitch

ganhou do pai foi Etica, de Spinosa. Por que foi esse livro?

Guita: Lev Semionovitch estudava bem varias areas e principalmente a literatura. O vovo era
uma pessoa muito dificil, mas sensivel. Permaneceu um manuscrito de meu pai, inacabado,
Estudo das emogbes. Ha muitos manuscritos. Eu penso que os médicos nao entendiam o
quanto a doenca ja tinha avangado, mas ele sabia. E eu confirmei isso, depois, em uma das
cartas de minha mae. Ele foi internado no dia 2 de junho e de 10 para 11 ele morreu; acho

que a avaliagdo dos médicos n&o era das melhores.

Zoia: Também lemos que Lev Semionovitch ingressou na Universidade pelo sistema de cota

para judeus...
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Guita: Sim, foi por cota e, depois, por sorteio. Para que ndo entrassem apenas 0s mais
talentosos, mas outras pessoas também. Entdo, os documentos foram enviados e os

parentes depois mandaram avisar que ele havia sido aceito.

Zoia: E a revista Veresk?

Guita: Certa vez, quando ja estava escrevendo a biografia do meu pai, comegcamos a
procurar nas bibliotecas do pais se havia algum exemplar da revista. Conheci um rapaz que
estava fazendo um trabalho sobre Vigotski e conversei muito com ele. Ele, entdo, ficou muito
grato a mim. Certo dia, ele me ligou, dizendo que tinha lido num artigo de um estudioso que
este tinha encontrado certa informacdo na revista Veresk que estava na Biblioteca de
Leningrado. Entdo, eu e Tamara Lifanova fomos até a biblioteca e pedimos para ver a
revista. A moca disse que tudo bem, mas que precisariamos esperar 40 minutos. Bom, para
quem esperou tantos anos, 40 minutos n&do era nada. Descemos e fomos beber cha. 40
minutos depois, estavamos diante de um exemplar da revista. Entdo fotografamos,
copiamos... Sim, no livro tem a cépia de uma das capas. Posteriormente, ja no trabalho de
preparacédo da edigdo das obras completas, encontramos entre os manuscritos, que estédo

nos arquivos da familia, um exemplar da revista Veresk.

Zoia: E por que Veresk?

Guita: Esta na epigrafe da revista: € uma flor que n&do tem valor nenhum por ela mesma,
mas que prepara a terra para tudo que for plantado. Entao, Vigotski, como redator, dizia que
gostaria que a revista preparasse o leitor para conhecer as valiosas obras da literatura. O
endereco da revista era a casa de Vigotski e acho dificil que tenha havido algum numero
sobre ou com literatura brasileira.

Zoia: Existem trabalhos de Vigotski sobre musica?

Guita: Ele gostava de musica, de ouvir, mas era uma arte que ele ndo dominava muito.

Zoia: Qual era a relagéo de Vigotski com Lunatcharski?

Guita: Nao era uma relagao pessoal, somente profissional.
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Zoia: Ele tem uma resenha sobre uma obra de Lunatcharski.

Guita: Sim, ele escreveu ainda no periodo de Gomel. Ele escreveu muitas resenhas e tudo
era publicado no jornal Poniedelnik e Komertcheskaia gazeta. Mas, nunca foram

republicadas.

Zoia: E a escola para criangas cegas, surdas e mudas em Zagorsk?

Guita: Ja ndo é, infelizmente, mais como antes. lvan Afanasievitch Sokolianski foi quem
iniciou a instrugcdo para criangas cegas, mudas e surdas na Russia. Numa época, ele foi até
comissario de educacao da Ucrania, criou a primeira instituicAo no mundo para as criangas
cegas, surdas e mudas em Rharkov. E ela foi maravilhosamente equipada. Por algum
motivo, Vorochilov desenvolveu uma relagdo muito positiva com essa instituicdo e por isso
destinava muitas verbas a ela. Os equipamentos eram comprados na Alemanha. E durante a
guerra, quando os aleméaes invadiram Rharkov, ndo houve tempo de levar embora aquelas
criangas ou de os parentes chegarem para busca-las. Elas foram mortas pelos fascistas e a
instituicdo foi depredada e todo o equipamento roubado. E Olga Skororrodova, uma das
primeira alunas de lvan Afanasievitch, ficou dois anos vivendo escondida no porédo da casa
de uma mulher maravilhosa. Essa mulher cuidou de Olga.

Depois disso, um pupilo de Sokolianski e grande amigo, Aleksandr Ivanovitch
Mecheriakov, dedicou-se a abertura dessa instituicao para criangas. Sokolianski ndo viveu
para ver, mas Aleksandr a visitava e ajudava na organizagdo dos trabalhos. Infelizmente,
morreu em 1974, muito jovem, com 51 anos. Mantenho relacdo amistosa com sua familia.
Ha poucos dias, me comuniquei com a familia por telefone. Muita forga, empenho e energia
foram gastas para abrir essa instituicao e quando Aleksandr morreu, comegou a discussao
sobre quem a iria administrar. E ao fim, venceu uma pessoa que nao é das melhores e por

isso... Eu tinha amizade com os cegos, surdos e mudos mais velhos. Agora...
Zoia: A senhora assistiu ao filme Borboletas de Zagorsk?
Guita: Conheco bem Natacha Krilatova, ela tem duas filhas e é casada com um homem

normal. Ela esteve por um tempo no laboratério de Guenadii (genro de Guita). Ela é uma

pessoa muito capaz, muito inteligente. Ela ndo matriculou as filhas em escolas, ela mesma
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ocupou-se da sua educagéao e instrugdo. Ou seja, uma mae cega, surda e muda ensinou as
duas filhas, que enxergam, falam e ouvem. E sdo duas meninas maravilhosas. Ela mesma

fala bem, s6 a voz é que é diferente.

Zoia: Havia um convénio de colaboragdo entre a escola de Zagorsk e o Instituto de

Psicologia da Universidade de Moscou?

Guita: Eram quatro as pessoas que estavam desde o inicio da organizagdo. Mas, houve
uma traicdo. Um dos quatro casou-se com uma mulher que s6 queria fazer carreira. Eu a
conheci bem, encontrei-a algumas vezes. Mas, depois de um certo tempo, cada um foi para

um lado.

Zoia: Além de Psicologia da arte existem outros trabalhos de Vigotski sobre a arte?

Guita: Ha varios trabalhos. No volume 6 das Obras reunidas tem também a Psicologia do
ator e algumas anotacdes de quando Vigotski era jovem. Existem trabalhos sobre como

lecionar literatura na escola. Mas, estudos assim como o da Psicologia da arte, nao.

Zoia: A senhora sabe que a edigcdo americana de Michlenie i retch é resumida. O que a

senhora pensa sobre isso?

Guita: Sabe, naquela época, noés ficamos contentes que tivesse saido daquele jeito. Ainda
mais porque o prefacio foi escrito por Brunner. Além disso, tudo foi feito por Luria e néo
tinhamos como dizer a ele que estavamos infatisfeitos com alguma coisa. De fato esse livro
foi o impulso para que o mundo ocidental conhecesse Vigotski, ninguém o conhecia. Logo
depois da publicacéo, recebemos uma avalanche de cartas. Em 1966, houve um Congresso

de Psicologia...

Lena, a filha de Guita, nos entrega alguns livros e Guita pede licenga para sair da mesa e

tomar seu remédio.

Entdo pergunto a Lena: - O Instituto onde a senhora trabalha € publico ou particular?
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Lena: Publico. Ele fica na Universidade que se denominava, na época de Vigotski (onde,

alias, ele estudou), Chaniavski.

A conversa continuou em tom bastante informal @ mesa de cha, quando Lena nos informou

sobre o projeto de publicagao das obras completas de Vigotski.
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Anexo 11

Sobre a analise pedolégica® do processo pedagogico®

L.S.Vigotski

A analise pedoldgica abrange tanto o aspecto da educagéao quanto o da instrugéo da
crianga. Mas, neste momento, vamos concentrar nossa atencdo no problema da analise
pedoldgica dos processos de instru¢do da crianga, ja que o outro aspecto exige um exame
especifico.

Pelo que observamos, apesar de ser unanime a ideia de que a analise do processo
pedagogico é o centro do trabalho pedoldgico na escola, nenhum outro aspecto deste
trabalho é tdo pouco estudado e tao pouco efetivo. Parece-nos que isso se explica por duas
circunstancias. Por um lado, pela separacao entre a teoria da pedologia e o trabalho pratico,
0 que, infelizmente, persiste até os dias de hoje e manifesta-se em fungdo de as questbes
tedricas secundarias, nao raro, aparecerem como focos centrais do trabalho pedoldgico. Por
essa razao, o trabalho pratico organiza-se de forma mais ou menos espontanea. Por outro
lado, as questdes da anadlise pedoldogica do processo pedagogico nao foram elaboradas
teoricamente. Normalmente, problemas secundarios relacionados a pedologia em geral s&o
elaborados de forma relativamente intensa, porém, os problemas do desenvolvimento
intelectual da crianca e das relacbes deste desenvolvimento com a instrugdo escolar,
normalmente, permanecem pouco explorados do ponto de vista tedrico. Como resultado,
cria-se uma situagao que nao satisfaz nem aos peddélogos nem a escola que tém o direito de
esperar algo mais definido e sdlido do que o que realmente recebem.

Na realidade, a que se resume a assim denominada analise pedoldgica do trabalho
pedagogico na escola? Na maioria das vezes, ela adquire um carater de ambulancia: o
pedodlogo assiste a uma aula qualquer com lapis e papel em maos e permanece, durante a
aula inteira, registrando tudo detalhadamente. Depois, ele analisa-a em termos de
consideragcbes gerais: 0 quanto as criangas estavam interessadas, o quanto estavam
atentas, etc. Nos melhores casos, o resultado € uma analise metodologica da aula e, quando

0 peddlogo é relativamente experiente no que diz respeito a analise metodoldgica, ele

%9 Estenograma de palestra proferida no Instituto Epstein de Defectologia Experimental, em 17 de margo de 1933
(nota da edigdo russa).

% Tradugdo realizada por Zoia Prestes do original russo O pedologuitcheskom analize padagoguitcheskogo
protsessa, publicado no livio VIGOTSKI, L.S. Psirrologuia razvitia rebionka. Moskva: Eksmo, 2004, pp.479-
506.



264

assume, diante do pedagogo, o papel de consultor, de instrutor, de ajudante ou,
simplesmente, de segundo pedagogo-assistente. Caso ele préprio, como acontece
freqlentemente, ndo seja um especialista na metodologia de uma determinada disciplina, a
analise pedologica do processo pedagdgico resume-se a orientagdes gerais sobre a
metodologia de organizacado da aula, ou seja, que toda aula deve provocar o interesse das
criangas, deve atrair sua atencgao, desenvolver-se de forma que possibilite a alternancia das
atividades, possuir uma certa dindmica, etc.

Antes de mais nada, tentaremos definir o conteudo do conceito que se costuma
denominar com o termo “andlise pedoldgica”. Essa é a primeira questao.

A segunda questao sera sobre os meios, caminhos e métodos para a realizagéo
dessa andlise. Para responder a essas questdbes, parece-nos mais correto evitar a sua
formulacdo abstrata e apoiar-nos nos resultados que a pedologia dispbe de analises
pedoldgicas corretas, realizadas em diferentes areas da instru¢ao escolar.

Se tentarmos simplificar a questao e imagina-la esquematicamente, entao, fica claro
gue existem dois pontos de vista contrarios a respeito do conteudo da analise pedoldgica.
Esses dois pontos de vista estdo embaralhados na andlise pedolégica em nosso meio. No
entanto, eles nao estdao bem fundamentados e devem ser refutados em prol de um terceiro
ponto que tentaremos defender aqui.

Seguindo a ordem cronoldgica, o primeiro é: supde-se que a crianga passa por certos
processos de desenvolvimento que sdo um pré-requisito para a possibilidade da instrugao
escolar. Esse desenvolvimento deve preceder a instrugdo. A instrucdo apdia-se nos ciclos
finalizados do desenvolvimento infantil. A tarefa do peddlogo ou do psicélogo consiste em
caracterizar o andamento do desenvolvimento infantil e, posteriormente, a instrugdo deve ser
adaptada as leis desse desenvolvimento. Na realidade, muitas vezes, nos indagam sobre a
capacidade pedagdgica de uma determinada idade: deve-se realmente alfabetizar as
criangas aos 8 anos, quando chegam a primeira série, ou pode-se ensina-las aos 5 anos,
como se faz em alguns jardins de infancia, ou aos 7, como acontece nas classes
preparatorias?

Do que realmente depende a solugédo dessa questdo, ou seja, quando se deve iniciar
a alfabetizagao da crianga? Isso vai depender do seu processo de desenvolvimento. Para
iniciar sua alfabetizagao, é necessario que suas fungdes psiquicas amaduregam, atinjam um
determinado nivel de desenvolvimento. Por exemplo, ndo seria possivel alfabetizar uma
crianca de trés anos, pois ela ainda ndo tem a atencgéo suficientemente desenvolvida (ndo

consegue se concentrar durante um longo tempo numa so6 atividade), sua memoria nao esta
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desenvolvida o bastante (ndo consegue memorizar o alfabeto), seu pensamento néo esta
suficientemente desenvolvido, etc.

Os adeptos desse ponto de vista consideram que a memoria, a atencdo e o
pensamento desenvolvem-se por leis préprias como certas forcas naturais e devem atingir
um determinado nivel. Somente entdo, a instrugdo escolar tornar-se-a possivel. Assim, a
relacéo entre a instrugao e o desenvolvimento é interpretada como se elas existissem em
duas linhas independentes. Uma seria o processo de desenvolvimento da crianca e a
segunda, o processo de instru¢cdo escolar. A solugao seria adaptar o processo de ensino
escolar ao andamento do desenvolvimento da crianga.

Esse ponto de vista é defendido, particularmente, pelo famoso pesquisador Piaget:
para ele as criangas até 11 anos ndo dominam o pensamento, ou seja, ndo dominam o
processo de estabelecimento da relagdo causa/efeito; por isso, segundo Piaget, é-lhes inutil
a instrugao em ciéncias naturais e sociais antes dos 11 anos.

Frequentemente, utiliza-se uma comparagcdo que consiste na ideia de que a
pedagogia esta para a pedologia assim como a técnica para a fisica. A fisica estabelece as
leis da natureza como tais, e a técnica utiliza-as. Da mesma forma, a psicologia e a
pedologia estabelecem as leis do desenvolvimento infantil e a pedagogia constréi a instrugao
da crianca sobre os fundamentos dessas leis. Esse ponto de vista, apesar de ser o mais
antigo, é o mais atual. Esta baseado no fato de que uma série de peddlogos, pedagogos e
psicélogos, até hoje, supbe que o desenvolvimento intelectual da crianga depende
diretamente da maturagao do cérebro. Como o pensamento é a fungao principal do cérebro,
entdo, o desenvolvimento do pensamento seria uma funcdo do desenvolvimento cerebral,
havendo uma dependéncia direta entre diferentes niveis de amadurecimento do cérebro e
niveis de desenvolvimento do pensamento. Entdo, se uma crianga pequena ndo pensa como
uma crianga de 7 anos, isso acontece por que seu cérebro ndao amadureceu. Dessa forma, o
processo de desenvolvimento é analisado como um processo de carater organico.

Com relacao a esse ponto de vista, na pratica das escolas americanas e européias
de vanguarda, foram introduzidas trés corre¢des importantes que o reduziram quase a zero.

A primeira correcdo é a seguinte: se o nivel de desenvolvimento da crianga, no
momento atual, ndo permite que ela domine a relagdo causa/conseqiiéncia, sera que isso
significa que deve-se descartar do material escolar tudo que nao corresponde a esse nivel
de desenvolvimento do raciocinio da crianca? Nao. O raciocinio de causalidade esta pouco
desenvolvido e, é exatamente por isso, que a escola deve trabalhar o desenvolvimento

dessa fungcdo com maior atencdo e dedicando a ela mais tempo. A escola nao precisa



266

trabalhar com o0 que esta suficientemente desenvolvido, como, por exemplo, com as
percepcdes que se desenvolvem antes do periodo escolar. Nao € preciso, na escola, ensinar
a ouvir, a ver, etc. Outro exemplo ocorrido em uma escola auxiliar®’. Na pedagogia da escola
auxiliar, foi desenvolvido o seguinte dogma: se o pensamento abstrato nas criangas com
retardo mental esta mal desenvolvido, entdo, toda instrugdo deve ser calcada em métodos
visuais. Muitas escolas trabalhavam assim até ficar claro que isto paralisava o pensamento
abstrato. O novo lema na é&rea da pedagogia da escola auxiliar, particularmente na
Alemanha, é exatamente o contrario, mais precisamente: se a crianca com retardo mental
apresenta um pensamento abstrato pouco desenvolvido, entdo, a escola tem a obrigacdo de
reforgar o trabalho para o desenvolvimento dessa fungao.

Essa primeira correcdo demonstra que o nivel de desenvolvimento da crian¢ca nao
deve ser o critério do que se pode ou nao explicar a crianga.

A segunda corregdo consiste no que ja foi estabelecido: os processos de
desenvolvimento infantil representam o estagio superior de processos complexos que nao
podem, em geral, ser bem caracterizados por um unico nivel. Foi dai que surgiu a teoria que
recebeu a denominagédo de teoria de nivel duplo, nos trabalhos americanos. Ela tem um
importante significado porque demonstra, na pratica, o quanto é capaz de reconstruir o
trabalho pedolégico ou psicologico do processo escolar.

Essa ideia consiste no seguinte: o desenvolvimento da crianga € um processo
ininterrupto de mudanca. Pergunta-se: se ele pode ser definido apenas pelo nivel presente,
ou seja, pelo nivel do que a crianga pode fazer no momento atual, e do que a crianca sabe?
Isso significaria admitir que o desenvolvimento acontece sem qualquer preparacao;
significaria considerar que o desenvolvimento comega apenas quando se torna visivel. Na
realidade, € claro que a preparacéo existe sempre, que o desenvolvimento da crianga e os
seus processos tém um periodo embrionario especifico. Da mesma forma que o nascimento
da crianga ndo comega no momento em que ela nasce, mas a partir da concepgao, assim,
na verdade, o seu nivel de desenvolvimento também é preparado. Falando de forma mais
concreta: determinar o desenvolvimento infantil pelo nivel do que ja amadureceu até o dia de
hoje significa recusar-se a entendé-lo. E para eliminar essas falhas, Meuman®® e outros
pesquisadores introduziram alteragées que levaram a corregdo no campo da teoria e da

pratica da analise pedoldgica.

%' Na Unido Soviética, a escola auxiliar corresponderia ao que, no Brasil, chamamos de escola especial (N. da t.).
2 Ernst Meumann (1862-1915). Psicologo alemdo seguidor das teorias psicologicas de Wundt, que aplicou os
métodos experimentais & estética e a pedagogia (Cf. Warren, H. C. (Compilador) Diccionario de psicologia.
Meéxico: Fondo de Cultura Economica, 1993, p. 226-227). (N. da t.)
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A esséncia dessa ideia consiste em que, se no dia de hoje, a crian¢ga manifesta certos
conhecimentos e capacidades amadurecidas, logo, algumas funcbes encontram-se, de
forma imatura, no fluxo de desenvolvimento e o impulsionam para frente. Entao, a tarefa da
investigagdo pedoldgica ndo é somente definir o que deu frutos no dia de hoje, mas também
0 que foi semeado, o que ainda esta apenas brotando, o que somente amanha trara alguns
frutos, ou seja, deve-se abordar a questdo da determinagao do nivel de desenvolvimento de
forma dindmica. Pesquisas permitiram aos peddlogos pensar que, no minimo, deve-se
verificar o duplo nivel do desenvolvimento infantil, ou seja: primeiramente, o nivel de
desenvolvimento atual da crianga, isto é, o que, hoje, ja estd amadurecido e, em segundo
lugar, a zona de seu desenvolvimento iminente, ou seja, os processos que, no curso do
desenvolvimento das mesmas fungdes, ainda ndo estdo amadurecidos, mas ja se encontram
a caminho, ja comegam a brotar; amanh3, trardo frutos; amanha, passardo para o nivel de
desenvolvimento atual.

Pesquisas mostram que o nivel de desenvolvimento da crianga define-se, pelo
menos, por essas duas grandezas e que o indicador da zona de desenvolvimento iminente é
a diferenca entre esta zona e o nivel de desenvolvimento atual. Essa diferenca revela-se
num grau muito significativo em relagao ao processo de desenvolvimento de criangas com
retardo mental e ao de criangas normais. A zona de desenvolvimento iminente em cada uma
delas ¢é diferente. Criancas de diferentes idades possuem diferentes zonas de
desenvolvimento. Assim, por exemplo, uma pesquisa mostrou que, numa crianca de 5 anos,
a zona de desenvolvimento iminente equivale a dois anos, ou seja, as fungdes, que na
crianga de 5 anos, encontram-se em fase embrionaria, amadurecem aos 7 anos. Uma
crianga de 7 anos possui uma zona de desenvolvimento iminente inferior. Dessa forma, uma
ou outra grandeza da zona de desenvolvimento iminente é prépria de etapas diferentes do
desenvolvimento da criancga.

Do que se investigou sobre a zona de desenvolvimento iminente concluiu-se que a
instrucdo deve ajustar-se ndo ao nivel do desenvolvimento atual, mas a zona de
desenvolvimento iminente.

Finalmente, foi introduzida a terceira correcdo essencial que, junto as anteriores,
praticamente ndo anula a ideia a respeito do que falamos antes. Ela consiste no seguinte:
apesar de ser necessario levar em conta o desenvolvimento das fun¢gbes da crianga, como
estas ocorrem segundo suas proprias leis, ao mesmo tempo, deve-se considerar que essas
leis adquirem diferentes expressbes dependendo de se a criangca esta ou nao sendo

instruida.
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Seguindo nesse sentido, somos levados a concluir que o que descrevemos
anteriormente € inconsistente do ponto de vista tedrico. Foi posto em duvida o postulado de
que o processo de desenvolvimento caminha por si s6, independentemente da instrugcao da
crianga, embora tal instrugdo empregue e utilize tecnicamente aquele processo. Passou-se a
afirmar que a propria instru¢do € um fator poderoso, ou seja, uma forga eficaz que direciona,
acelera, freia, agrupa os processos de desenvolvimento infantil. O primeiro a dizer isso foi
Thorndike, no livro sobre a psicologia da aritmética em que afirma que instrucédo é
desenvolvimento. Nao existiriam duas linhas — desenvolvimento e instrucdo -, mas a
instrugcdo seria ela prépria o processo de desenvolvimento. O desenvolvimento se
expressaria na aquisicdo de novos habitos, no saber resolver problemas conhecidos, etc.

Quando Meumann fala da memodria, da percepgao e da definicdo do nivel de
desenvolvimento destas, refere-se a adaptagdo, a divisdo do ensino de aritmética em
diferentes processos; Thorndike, por sua vez, diz que o ensino de aritmética é o caminho do
desenvolvimento que a crianga deve percorrer sob a orientacdo da escola. Por isso, seria
preciso escolher, antes de tudo, um sistema racional por meio do qual a criangca adquirisse,
consecutivamente, um sistema definido de saberes e habilidades, pois a aquisicdo desses
saberes e dessas habilidades seria o processo de desenvolvimento, ou seja, um coincidiria
com o outro.

Foi Koffka, o representante da psicologia estrutural alema, que resolveu conciliar
esses dois pontos de vista radicais em seu trabalho sobre o desenvolvimento infantil. Mas,
ao que nos parece, foi infeliz. Segundo ele, o processo de desenvolvimento infantil constitui-
se de processos de maturagdo - assim como supunha o velho ponto de vista - e de
processos de instrugdo. Ou seja, a instrugado é o processo de desenvolvimento. Dessa forma,
0 desenvolvimento possuiria dois caminhos: desenvolvimento como maturacdo e
desenvolvimento como instrugdo. No seu percurso, esses processos sao diferentes, mas
pelos resultados s&o a mesma coisa. Assim, os dois pontos de vista encontram seguidores
para utiliza-los e unifica-los.

Parece-nos que, na base da analise pedoldgica do processo pedagdgico, em geral,
encontram-se mesclados exatamente esses dois pontos de vista. Quando se analisa o
processo pedagogico numa aula, adota-se o mesmo ponto de vista, o de que
desenvolvimento € instrugédo, ou seja, que o desenvolvimento da crianga caminha passo a
passo, paralelamente a instrugdo escolar, como a sombra projetada pelo objeto. Esse ponto
de vista € de Thorndike. Por outro lado, diz-se que, por exemplo, um determinado programa

nao serve para criangas de uma determinada idade; assim sendo, supde-se que 0s proprios
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processos de maturagdo precisam atingir um determinado nivel para ser possivel realizar um
certo programa com criangcas de certa idade. Em sua fusdo mais grosseira, eis os dois
pontos de vista que formam a base do trabalho tedrico usual sobre a analise do processo
pedagdgico, em nosso pais.

Os dois pontos de vista que descrevemos nao sao sustentaveis. Com base nas
etapas ja percorridas do desenvolvimento do pensamento pedoldgico, a ideia a que nos
conduzem deve ser formulada de outro modo. Vamos descrever essa férmula, agora, de
modo abstrato e esquematico para, posteriormente, preenché-la com conteudo concreto. Em
primeiro lugar, seria incorreto identificar os processos de instru¢do com os processos de
desenvolvimento da crianga. Nao sdao a mesma coisa. Nado € a mesma coisa se, hoje, eu
tiver aprendido como escrever a maquina ou tiver desenvolvido a compreensao das relagdes
e interdependéncias de causa-efeito. Parece-me que ndo é a mesma coisa eu ter apenas
adquirido conhecimentos por meio de um determinado curso de anatomia humana ou ter
avancado o meu pensamento abstrato. Existe diferenca entre os processos de instrugdo e os
processos de desenvolvimento. Por isso, é incorreto identifica-los, como também supor que
o processo de desenvolvimento da crianga ocorre de forma independente dos processos de
instrucédo.

Na escola, lidamos com dois processos diferentes — o de desenvolvimento e o de
instrucdo. Tudo esta na relagdo entre esses dois processos.

Agora, depois de destacarmos os pontos de vista fundamentais sobre a relagdo entre
instrucdo e desenvolvimento, passamos a discorrer sobre os principais resultados da analise
da instrugcdo escolar para chegar a uma conclusdo geral, armando-nos com material
concreto. Ou seja, estabelecer qual é a relagédo entre o processo de instrucdo e o processo
de desenvolvimento e o que deve fazer o pedagogo para apoiar este ultimo processo.
Iniciemos pelo ensino da lingua como o mais geral: se nos referirmos ao processo de ensino
da lingua na idade escolar, veremos que a tarefa principal € que a crianga domine a fala
escrita e a oral. A crianga que chega a escola ja sabe a lingua materna, mas ai ela adquire
conhecimentos da lingua literaria. Qual seria o caminho correto para avaliarmos o processo
de ensino da leitura e escrita pelo qual passa a crianca? Pode-se pensar que o
desenvolvimento da escrita € um mero processo de instrugdo, assim como o jogo de ténis e
0 andar de bicicleta, ou seja, sdo habitos motores que ndo se assemelham ao
desenvolvimento. Podemos analisar de forma diferente, mais precisamente, que esse
processo de estabelecimento de habitos ligados a leitura e a escrita, ou seja, que o

estabelecimento de associagbes entre a letra e o som, na escrita e na leitura, € o préprio
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processo de desenvolvimento. Assim, surgiu a férmula classica contra a qual, agora, estédo
voltadas as pesquisas que se orientam para uma nova diregdo. Esse ponto de vista diz que a
leitura e a escrita ndo representam nada de novo para a crianga, que a fala escrita ndo é
nada mais que a tradugéo da fala oral para os sinais escritos. E na leitura, seria o contrario,
os sinais escritos sao traduzidos para a fala oral. Entretanto, a pesquisa depara-se com um
problema central cuja analise fomentou uma série de trabalhos sobre a psicologia da escrita
e da leitura na escola. Verificou-se que uma regra comum para todas as criangas em
diferentes paises é que, em relacdo ao desenvolvimento da fala escrita, ou seja, da
compreensao do texto e do saber escrever um texto, a crianga de 9 anos, que aprendeu a ler
e escrever, esta significativamente atrasada em comparagcdo com o desenvolvimento de sua
fala oral. Um menino de 9 anos que passou por um curso de dois anos de instru¢ao escolar
escreve como [fala] ®*um menino de dois anos, ou seja, a divergéncia entre a fala oral e a
fala escrita € uma distancia colossal de 7 anos. Posteriormente, essa distancia muda um
pouco, mas, durante todo o primeiro ciclo escolar, ela permanece significativa.

Pergunta-se: por que a crianga de nove anos que aprendeu a ler e escrever fala
como uma de nove e escreve como [fala] uma de dois anos? Por que ela entende o conto
que |he foi transmitido por meio da fala oral como uma crianga de nove anos, mas o conto
impresso na cartilha, compreende-o da mesma forma que uma crianga de dois anos entende
a fala oral? O que explica essa divergéncia colossal entre o nivel da fala escrita e oral?
Repito que as observagbes mostraram que as criangcas que dominam bem a fala oral
escrevem com frases curtinhas compostas de duas palavras, ou seja, assim como fala uma
crianga com menos de dois anos; na fala oral, essa mesma crianga de nove anos expressa-
se com frases longas, com frases subordinadas, etc.

Na fala escrita da crianga de 9 anos, podemos ver substantivos e verbos; raramente
adjetivos. Bem, na fala escrita desta crianga, a gramatica e a sintaxe estardo grosseiramente
deformadas.

As pesquisas realizadas por uma série de peddlogos apresentaram uma outra teoria
(aqui, em nosso pais, é o ponto de vista de Blonski) — a teoria de deslocamentos, de acordo
com a qual, durante qualquer aquisicdo de uma nova funcdo pela crianga, repetem-se as
dificuldades que ela encontrou ao dominar uma outra, uma fungao semelhante, quando tinha
menos idade. Assim, durante a aquisicdo da fala oral, a crianca passou por etapas
conhecidas de desenvolvimento e, de acordo com a teoria de deslocamentos, durante a

aquisicao da fala escrita, ela devera percorrer as mesmas etapas. Sob o prisma factual, ndo

83 A palavra fala ndo aprece no original, mas, pelo sentido da frase, subtende-se que o autor refere-se a fala. De
outro modo, a frase ndo faz qualquer sentido. (N. da t.)
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ha como discordar dessa teoria. E certo que existe uma semelhanga formal entre as etapas
da instrucao escolar da escrita e as etapas de dominio da fala oral pela crianca.

Mas isso nao explica nada. Isso somente apresenta um problema: por que isso
acontece? Basta formular a pergunta — “por que?” - para demonstrar toda a inconsisténcia de
tal explicagdo. Por que a crianga de aproximadamente dois anos fala mal? Isso nés podemos
entender: a crianga de 2 anos tem um vocabulario pequeno, ainda é pouco desenvolvida,
nao possui formas sintaticas. Porém, o porqué da crianca de 9 anos ainda escrever com um
vocabulario tdo pobre, isso para nds €& incompreensivel, pois seu vocabulario para a fala
escrita € o mesmo que o da oral e ela conhece as construgcbes sintaticas. Seria facil
compreender essa diferenga se os motivos desse fenbmeno fossem os mesmos nos dois
momentos. Mas o problema todo é exatamente esse: os motivos ndo séo iguais. Pelo visto,
ocorre 0 seguinte: com dois anos de instrugdo, na escola, a crianga conseguiu dominar
suficientemente as palavras, a leitura, a sintaxe, o mecanismo de leitura e de escrita, mas a
mesma sintaxe e 0 mesmo vocabulario da fala escrita ela usa de maneira diferente da fala
oral. Pelo visto, tem lugar uma outra utilizacdo totalmente diferente de tudo isso.

Entdo, surge a pergunta: serd que, realmente, a fala escrita representa uma simples
traducdo da fala oral para sinais escritos? Os fatos dizem que a criangca que narra
animadamente suas impressoes, escreve de forma insipiente, indolente e tola. O
pesquisador alemdo Busemann® chamou a atengdo para o modo como a crianga, que relata
oralmente uma histéria de forma rica e animada, comporta-se de maneira totalmente
diferente quando tem que escrever uma carta. Ela escreve: “Querido, destemido Franz,
escrevo uma carta para vocé. Seu Hans.” A impressao € a de que quando a crianga passou
da fala oral para a escrita ficou mais boba. Numa conhecida pesquisa, pediu-se as criangas
gue descrevessem um quadro. A crianga descreve o quadro oralmente como algo completo
e também do ponto de vista das relagdes das partes entre si, porém quando comega a
descrever o quadro, por escrito, revela estar no primeiro ou segundo estagio (de
denominagdo dos objetos e das agbes). Se nao nos detivermos nessas pesquisas, mas
levarmos em conta apenas suas conclusoes, poderiamos dizer que a fala escrita representa
grandes dificuldades para o escolar e reduz sua atividade mental a um nivel mais baixo, ndo
porque contenha dificuldades que existiam em sua fala oral (precisamente, isso ndo existe),

mas devido a outras circunstancias.

 Busemann, A. (1887-1967) - psicologo alemido dedicado ao estudo da adolescéncia. Seus trabalhos contém
estudos comparativos de adolescentes de diferentes classes sociais, em areas urbanas e rurais (Cf. nota a edigao
soviética VIGOTSKI, L.S. Sobranie sotchineni. Moskva: Pedagoguika, 1984, p. 412, nota 95) (N. da t.)
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Vejamos a primeira circunstancia. Uma série de pesquisadores demonstrou que a
fala escrita € mais abstrata que a oral. Fundamentalmente, € mais abstrata porque é uma
fala sem entonacdo. A crianca comecga a perceber a entonacdo antes que a proépria fala.
Noés, adultos, entendemos a fala, em geral, ouvindo ndo as palavras em separado, mas
frases inteiras. Para a crianga pequena, passar da fala concreta a fala sem entonacao
musical, ou seja, a fala abstrata, a sombra da fala, € bem mais dificil do que passar dos
objetos para a palavra. A crianga pequena fala dos objetos que estdo diante de seus olhos,
mas nao consegue falar deles quando ndo os tem diante de si. Por isso, passar de objetos
concretos para a conversa representa para ela uma grande dificuldade. Uma dificuldade
ainda maior, como demonstra Beringer®, representa a passagem para a fala escrita que é,
nesse aspecto, mais abstrata.

Passando a segunda circunstancia, observamos que a fala escrita é abstrata,
também no sentido de se realizar sem o interlocutor. Toda fala viva pressupde uma situagao
em que eu falo e alguém me ouve ou em que alguém fala e eu ougo-o. A crianga esta
acostumada ao didlogo, ou seja, a uma situagdo em que ela fala e, na mesma hora, recebe
uma resposta. Falar fora de uma situagdo implica um grande grau de abstragao, pois é
preciso imaginar o ouvinte, € preciso dirigir-se a uma pessoa que nao esta ali naquele
momento, € preciso imaginar como seria se outra pessoa estivesse ali. Novamente, isso
exige uma certa abstragdo que ainda se mostra pouco desenvolvida na crianga dessa idade.
S&o muito interessantes as observagbes de Charlotte Blihler®®: as criangas pequenas falam
ao telefone de uma forma bem mais tola do que numa conversa comum. Mesmo depois que
ja a ensinaram a falar ao telefone, a estrutura de sua conversa € ainda mais primitiva do que
a estrutura da conversa ao vivo, pois € bem mais dificil para ela falar com uma pessoa que
nao esta vendo. Sabemos por observagao que, mesmo entre nés, adultos, existe uma certa
diferenca.

Se atentarmos para esses momentos, ou seja, para uma fala sem sonoridade real,
para uma fala separada de toda a atividade que temos de fala, para uma fala que acontece
em siléncio, veremos que ndo é uma fala em seu sentido direto, mas uma simbolizagao
sonora de simbolos, ou melhor, uma abstracdo dupla. Podemos dizer que a fala escrita esta

para a fala oral, como a algebra para a aritmética.

% Infelizmente, ndo foram encontradas informagdes sobre esse estudioso.

% Charlotte Biihler (1893- 1974). Psicologa alemd que participou da funda¢do da Sociedade Americana de
Psicologia Humanista (Cf. Werner F. Bonin Diccionario de los grandes psicologos México: Fondo de Cultura
Economica, 1991, p. 74-75). (N. da t.)
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A fala escrita diferencia-se da oral também pela motivagao: a motivagao esta no inicio
do desenvolvimento da fala da crianga. Como ja se mostrou, a necessidade € uma condig¢ao
prévia indispensavel no desenvolvimento da fala oral e uma série de criancas
freqlentemente ndo a desenvolve quando muito pequenas porque essa necessidade nao
surgiu. Em bebés normais, qualquer atividade esta entrelagada a uma situagédo social: o
bebé é muito dependente e faz tudo com a ajuda dos outros — ndo pode comer sem a mae,
nao pode vestir-se sozinho, etc. Entdo, desenvolve-se a necessidade da fala ao mesmo
tempo em que a fala oral ainda esta ausente e é substituida por diversos recursos de
imitacdo: gritos expressivos, balbucio, sinais, etc. Assim, o desenvolvimento das
necessidades da fala esta a frente do desenvolvimento da fala oral.

Toda atividade precisa de uma fonte de energia que a alimente.

A fala sempre tem determinados motivos gragas aos quais o ser humano fala.

No curso da fala oral, ndo & preciso inventar motivos: a cada novo meandro da
conversa, surge a préxima frase necessaria e, depois, a proxima que a complementa e
assim por diante. Dessa forma, a fala oral gera a motivacdo. Na fala escrita, nés mesmos
precisamos criar a situagao, criar os motivos da fala, ou seja, temos que agir de forma mais
livre do que na fala oral. Wundt® ja chamava a ateng&o para o modo como a fala escrita,
desde o inicio, esta ligada a consciéncia e a intengao, as fungdes volitivas. Uma série de
pesquisas demonstra que, na fala escrita, a crianga tem que ter um alto grau de consciéncia
dos processos do falar. Ela aprende a dominar a fala oral sem essa consciéncia completa. A
crianga pequena fala, mas ndo sabe como fala. Na fala escrita, ela tem que tomar
consciéncia do proprio processo de expressao das ideias em palavras.

Vamos deter-nos nessa questdo um pouco mais detalhadamente e, em funcao disso,
abordaremos uma série de pesquisas relacionadas a gramatica. Essas pesquisas parecem-
nos mais interessantes que aquilo que a pedologia oferece na area dos processos de
instrucdo. Apresentamos, aqui, uma questéo cardinal sobre a natureza do desenvolvimento
mental da crianga no processo da instrucdo escolar.

A gramatica ocupa um lugar especial no processo de instrugédo da crianga. Herbart®
ja chamava a atengdo para o modo como a gramatica representava uma excegao
monstruosa no sistema geral das disciplinas escolares. Normalmente, as disciplinas
escolares, e um exemplo pode ser a aritmética, diferenciam-se em fungdo do resultado do

processo de instrugdo que propicia a crianca saberes e habilidades que ela ndo dominava

 Wundt, Wilhelm (1832-1920). Psicologo alemdo a quem se atribui a fundagdo da psicologia como ciéncia
autébnoma. (N. da t.)
%8 Johann F. Herbart (1776 — 1841). Musico, psicdlogo e pedagogo alemao. (N. da t.)
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anteriormente. A crianga chega a escola sem saber multiplicar e dividir e, ao sair dela,
domina essas habilidades. Porém, como diz Herbart, com o ensino da gramatica, nao
propiciamos novos saberes, pois, antes de chegar a escola, a crianga ja sabe conjugar,
declinar, formar oragdes sintaticamente corretas; a gramatica nao lhe ensina nada de novo
que nao soubesse fazer antes. Quando nds, adultos, estudamos linguas estrangeiras, de
fato, comegamos pela conjugacao e declinagao para aprendermos a falar corretamente. Mas
a crianga de 3 anos ja domina a fala e, aos 5 anos, ela domina a conjugacao e a declinagéo.
Dessa forma, surgiu a ideia de que a gramatica € uma coisa vazia e desnecessaria, que
obriga dogmaticamente a crianga a bancar o sabio. No entanto, uma caracteristica
maravilhosa do ensino da gramatica é que se enxerga que se pode dominar algum saber,
emprega-lo sem saber que ja se sabe. Pode-se conjugar e ndo saber que se esta
conjugando, etc. Em uma comédia de Moliére, ocorre o seguinte: o personagem principal
soube pelo professor que falava em prosa e que, diferentemente dos poemas, esse recurso
denomina-se prosa. A crianga pode falar em prosa, mas nao sabe que fala assim. Quando
se apresenta a questdo acerca do que é novo na aquisi¢do da crianca gracas ao estudo da
gramatica e do porqué ela é necessaria, entdo, constata-se que a gramatica tem um papel
substancial. Se domino algum saber, ndo sei que o domino, emprego esse saber
automaticamente. Mas quando € necessario fazer deliberadamente algo que fago de forma
espontanea, fora de uma situacao definida torna-se dificil fazé-lo.

Permitam-me apresentar experimentos com criangas e com doentes. Muito
freqlientemente, em alguns disturbios da fala, verifica-se que alguns doentes sabem dizer
alguma coisa, mas nao sabem que sabem fazé-lo. Nesse caso, quando precisam falar
deliberadamente, ndo conseguem. Isso € demonstrado no experimento de Head®®. Quando
pergunta-se ao doente: “Como se chama isto?” - e ele responde: “Eu ndo sei como se chama
esta caixa”, a experiéncia mostra que criangas reagem, primeiro, a semelhancga e, depois, a
diferenca. A razido desse fenbmeno consiste em que as criangas reagem,
inconscientemente, a semelhanga, mas para reagir a diferenga é preciso fazé-lo
conscientemente. Dai Claparéde™ extraiu uma lei segundo a qual a inadaptagdo obriga-nos
a tomar consciéncia daquilo que fazemos.”

O mesmo ocorre no ensino da gramatica. A crianga conjuga e declina ao conversar,

mas nao sabe o que faz e como faz. Por isso, quando precisa fazer, deliberadamente, o que

% Henry Head. (1861 - 1940). Conhecido por seus trabalhos sobre sensibilidade cutinea e afasia. Seu principal
livro é Aphasia and kindred disorders of speech. New York: Cambridge University Press, 1926. (N. da t.)

" E. Claparéde (1873-1940). Estudioso sui¢o da psicologia infantil. (N. da t.)

"' Provavelmente, ao ser feita a transcrigdo da palestra, ndo se atentou para a paragrafagdo, ou fez-se a elipse de
algum termo ou expressdo que permitisse estabelecer, com clareza, a relagdo entre as trés ultimas frases (N.da t.).
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fazia espontaneamente, ela mostra-se incapaz. Vamos explicar isso com mais um exemplo:
uma série de pesquisas experimentais mostrou o que se denomina de “teoria do vidro”,
segundo a qual, quando se olha para um objeto através de um vidro transparente, nao se
percebe o vidro. Da mesma forma, quando a crianga fala, esta tdo absorvida pelo objeto e
pelo pensamento que se encontra por tras das suas palavras e agdes, que ela nao percebe
as palavras que emprega, da mesma forma que nao percebemos o vidro transparente. Toda
a atencao da crianga esta direcionada para o que esta por tras das palavras. Por isso, a
crianga nao sabe como ela fala. Ou, tomemos outro exemplo: quase ninguém consegue
descrever como dar um né num barbante, mas qualquer um sabe dar o nd. Algo semelhante
acontece a crianga em relagdo a lingua. Ela ndo percebe como fala. Por isso, quando fala,
sabe fazé-lo mais ou menos automaticamente. Mas, a fala escrita exige da crianga, como foi
mostrado anteriormente, uma construgdo deliberada da fala. Na fala escrita, a crianga deve
prestar atengdo ao modo com que constréi a sua fala, ou seja, na fala escrita, ela deve
perceber o vidro transparente.

A grande divergéncia entre a fala oral e a escrita ocorre porque, na escrita, a crianca
deve fazer, deliberadamente, aquilo que faz, involuntariamente, na fala oral. Na fala escrita,
a crianga deve direcionar a atengdo nao para a propria fala, mas para aquilo que esta por
tras das palavras, por tras do vidro. A atengdo da crianca estd tdo absorvida pela
estruturacao deliberada daquilo que ela sabe fazer espontaneamente, que o sentido sofre de
modo terrivel. A crianga mostra-se incapaz de fazer as duas coisas ao mesmo tempo.
Vemos que entre o desenvolvimento da fala escrita e o ensino da gramatica existe uma
relacdo muito forte, pois um dos motivos particulares do mau desenvolvimento da fala escrita
€ o desconhecimento da gramatica. Alguns pesquisadores interessados no assunto e que
caminham nessa diregado dizem que, na crianga com retardo mental, o problema do dominio
real da escrita € um problema real de dominio da gramatica. Em todo caso, seja ou nao
assim, entre o desenvolvimento da compreensao gramatical e o da fala escrita, ou seja,
entre a consciéncia da crianga a respeito do que faz sozinha e a estruturacao deliberada da
fala escrita, ha uma dependéncia enorme e direta.

Seria equivocado pensar que somente a fala escrita exige deliberagdo. Qualquer
transmissdo de ideias que carrega em si um determinado objetivo exige deliberacéo.
Qualquer discurso, mesmo que feito de forma oral, representa um exemplo de fala nao
situacional, mas deliberada. A atencédo daquele que fala deve estar amplamente direcionada
para o proprio processo de estruturagcao da fala, diferentemente daqueles processos em que

nao pensamos sobre a fala e essa estrutura-se dependendo da situagao. Muitas criangas
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com bom desenvolvimento mental encontram dificuldades em fazer um relato oral de uma
simples histéria, ou seja, é a estruturacao deliberada que é dificil para elas.

Vamos adiante. A fala escrita encontra-se em outra relagao, diferente da fala oral, em
relacédo a fala interna. Na histéria do desenvolvimento da crianga, a fala oral é a precursora
da fala interna. A crianga comeca a falar em voz alta e, depois, a pensar em siléncio. A fala
escrita desenvolve-se logo depois da fala interna e depende diretamente dela.

Passemos para uma série de pesquisas que apresentam, no plano genético, para a
idade escolar, o fato que foi estabelecido na psicopatologia. Segundo Jackson’ e a opinido
de Head, a fala escrita € a chave para a fala interna. Realmente, a fala escrita supde uma
certa reflexdo a respeito do que queremos dizer, a gestagéo, na cabeca, do que queremos
dizer. Sabemos que, na fala oral, a fala nunca acontece em duas linhas, isto &, inicialmente,
formulamos a frase em siléncio e, depois, manifestamos a frase oralmente. A fala escrita
exige o funcionamento ininterrupto da fala interna, depende diretamente dela.

Quando a crianga escreve uma carta a um amigo que esta em outra cidade, precisa
movimentar-se na situacao que criou. Ela vé diante de si uma folha de papel e um lapis. Para
escrever, precisa ter motivos muito abstratos, internos; a situacdo ndo dita para ela o que
deve dizer. Isso exige uma certa liberdade e um desdobramento da tessitura do sentido da
carta. Além disso, gragas a relagdo com a fala interna surge, na fala escrita, outra sintaxe
diferente da oral. Vamos explicar isso em algumas palavras.

A fala interna é mais concisa, estenografica, do que a fala oral, e estruturada de
modo diferente. A fala interna é, por sua estrutura sintatica, uma fala que utiliza mais o estilo
telegrafico. As conversas, com troca de turnos sdo, como se sabe, agramaticais, quase
exclusivamente compostas de predicados. Mas se devo narrar algo, minhas frases tém que
ter o sujeito e o predicado e, algumas vezes, os complementos, etc. Com relagdo a fala
interna, sei qual € o meu pensamento, sei sobre o que estou pensando, por isso, a minha
fala interna € composta de uma corrente de predicados.

A fala escrita € desdobrada ao maximo, enquanto que, na fala oral, podemos
expressar-nos de forma bem mais concisa e sintaticamente desconexa. Vocés sabem que
existem muitas pessoas que falam da mesma forma que escrevem, ou seja, introduzem na
fala oral uma abstracao excessiva, como o fazem na fala escrita. A fala oral admite frases
breves e resumidas. Se nos perguntam: “Quer um copo de cha?” — nunca iremos responder:
“Nao, obrigado, eu ndo quero um copo de cha”; responderemos de forma bem mais concisa.

Dessa forma, a fala oral ocupa um lugar intermediario entre a fala escrita e a interna. A

"2John Hughlings Jackson (1835 — 1911). Neurologista e fisiologista inglés, um dos fundadores da neurologia
moderna. (N. dat.)
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escrita € uma fala sintaticamente configurada ao extremo e a outra € uma fala concisa e
resumida ao extremo. O escolar que deve dominar a fala escrita esta diante de uma tarefa —
passar da fala concisa ao extremo para a fala desdobrada ao extremo -, ou seja, diante de
uma tarefa de tal dificuldade que nao pode ser comparada ao dominio da fala oral.

O processo de passagem da fala interna para a fala escrita € especialmente dificil
porque a interna é fala para si e a fala escrita é estruturada ao maximo para o outro que
deve me entender e que ndo me vé no momento em que escrevo. Estamos nos referindo a
combinacao de atividades que, por sua natureza, sdo contraditérias na crianca.

Se somarmos tudo que foi dito, a enorme divergéncia entre a fala oral e a fala escrita
do escolar torna-se compreensivel, ja que devemos analisar esta ultima como um processo
de surgimento de uma nova forma de fala que esta baseada em outras relagcdes estruturais e
funcionais, em comparacdo a outras formas de fala, e possui suas proprias leis de
desenvolvimento.

Agora, nos deteremos em algumas conclusbes da pesquisa sobre a leitura para,
utilizando-as, chegar a conclusbes gerais. A principal conclusdo a que nos levam as
pesquisas contemporaneas na area da leitura é expressa em trés posicdes. A primeira
posicao geral, ou melhor, as duas posi¢gdes negativas sdo as seguintes: assim como a fala
escrita ndo € uma simples passagem da fala oral para os sinais escritos, mas uma nova
forma de fala que deve se concretizar por meio de sua aquisi¢cao pela crianga, a leitura nao é
uma simples traducao de sinais escritos para a fala oral, e sim um processo muito complexo.
Este ponto de vista consiste em que a leitura ndo € um processo inverso, como se supunha,
em comparagado com a fala escrita. Binet” apresentava, de forma metaférica, a relagéo entre
a leitura e a escrita como um movimento inverso de um mesmo processo. Ou seja, quase a
mesma coisa que a relacéo entre duas viagens quando, na primeira, compro uma passagem
de Paris para Lyon e, na segunda, compro a passagem de Lyon para Paris. Na realidade,
essa posicao nao se justifica. Em comparagao com a fala escrita, a leitura € um processo de
ordem completamente diferente que a crianga, independentemente da escrita, deve dominar.

Antes de mais nada, nos deteremos na natureza da leitura. Existem trés
particularidades nas quais € preciso concentrar nossa atengao. A primeira consiste em que a
leitura ndo é o estabelecimento de uma simples associagdo entre os sinais escritos e 0s
sons que correspondem a eles, mas representa um processo complexo do qual, numa
parcela do pensamento, uma participacao indireta cabe as funcbes psiquicas superiores, e

em que a leitura desenvolvida e a ndo-desenvolvida possuem origens préximas no

3 Alfred Binet (1857 — 1911). Estudioso francés da psicologia, mais conhecido por seus testes de inteligéncia (N.
dat.)
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desenvolvimento do pensamento. Essa tese foi comprovada em amostras experimentais de
Thorndike™. A posigdo principal, segundo Thorndike, consiste em que a leitura é um
processo muito complexo que exige a ponderagdo de cada um dos muitos elementos da
oragdo, sua organizagdo em relacdes correspondentes entre si, a escolha de alguns
significados possiveis e a recusa de outros, além da ag¢ao conjunta de muitas forcas que
definem a resposta final. Realmente, diz Thorndike, veremos que o ato de resposta a uma
simples pergunta sobre um simples texto inclui todos os tragos que sdo caracteristicos de
uma tipica reflexado”.

Muitas criangas, diz Thorndike, fracassam em alguns momentos da leitura nao
porque entenderam e memorizaram fatos e principios € ndo conseguiram organiza-los e
utiliza-los; ou, ndo porque os entenderam e ndo conseguiram memoriza-los, mas porque néo
os entenderam de fato.”

Thorndike dava a criangas de varias turmas de escolas americanas uma série de
textos simples; depois, formulava perguntas que testemunhavam em que medida as criangas
haviam entendido o texto oferecido. A pesquisa mostrou que, num estagio avancado de
desenvolvimento, as criangas que entendem maravilhosamente bem a fala oral mostram-se
terrivelmente atrasadas na compreensao de um texto simples, durante o processo de leitura.

Nao vamos transcrever, aqui, os resultados da pesquisa, mas nos deteremos
somente nas conclusbes que demonstram que um texto simples torna-se de dificil
compreensdo para a crianga se ela atribui um significado muito grande a uma determinada
palavra e subestima o significado de outras, numa frase e no texto como um todo. Na fala
oral, o auxilio para isso é a entonagcdo. Acompanhando as acentuagdes ldgicas, o
desdobramento da entonacéo, a crianga identifica o que € o texto. Na leitura, a crianga deve
perfazer tudo isso de modo deliberado com relagao a situagao abstrata que se apresenta no
texto impresso. Tudo isso demonstra que a compreensao do texto pressupde a conservagao
do peso proporcional correspondente as palavras ou a alteragdo das proporgdes até que se
apresente um resultado que atenda ao objetivo da leitura. A compreensao de uma histéria é
semelhante a resolucéo de problemas de matematica. Ela consiste na sele¢ao de elementos
corretos das situagbes e da sua jungcado em correlagbes corretas, assim como na atribuigcao
de um peso correto de influéncia ou grau de importancia a cada um deles. A leitura de

contos ou descri¢cdes, prossegue Thorndike, pressupde a atividade analitica do pensamento

™ Edward L. Thorndike (1874 — 1949). Psicologo estadunidense. Seus estudos sobre a aprendizagem forma de
suma importancia para a psicologia na primeira metade do século XX. (N. dat.)

”* Thorndike. “Tchtenie kak michlenie”. (N. do a.)

" Jdem. (N.do a.)
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do mesmo tipo e organizagdo que distinguem os processos intelectuais superiores.”” Por
isso, a correlagdo entre a leitura e a resolugdo de testes de complementos verbais, por
analogia com os testes de Binet e outros, revela-se demasiadamente grande.

Segundo Thorndike, a leitura incorreta ou inadequada ocorre gragas ao fato de nao
se saber como refletir sobre as respostas, como analisa-las, aceita-las ou nega-las, numa
leitura rapida, assim que surgirem. Muitos dos alunos que apresentam respostas erradas as
perguntas sobre o que leram responderiam corretamente se se conversasse com eles da
seguinte forma: “Isso esta certo ou ndo: o dia em que a menina nao precisa ir a escola é o
dia em que a escola ndo funciona. O dia em que a menina nio precisa ir a escola esta no
inicio do semestre?” e assim por diante’®.

Sabemos que se pode ler deslizando pelas linhas e sentindo, aproximadamente, o
assunto, sem, no entanto, fazer uma correspondéncia total com cada nuance de pensamento
contido em cada frase e sem relacionar uma frase com a outra. Mas pode-se ler de tal forma
que isso seja feito. Esse segundo processo revela-se mais intimamente ligado a atividade
intelectual superior. Se fizermos uma analogia com a fala escrita, podemos dizer que a
crianca nao entende a leitura, assim como entende a fala oral. Mas, durante a leitura, ela
deve entender, deliberadamente, de tal forma que possa perfazer ativamente os processos
que perfaz de modo mais ou menos espontaneo, durante a compreensdo comum da fala
oral. Por isso, diz Thorndike, na teoria da instrugdo, devemos analisar a leitura do livro como
um trabalho mecanico, passivo, estereotipado e que esta num nivel totalmente diferente do
trabalho de calculo ou de utilizagdo do que foi lido™. Verifica-se que a leitura exige atividade
intelectual; a leitura € mais intelectual, mais consciente, mais deliberada do que a
compreensao da fala oral. Outras pesquisas também demonstram que o processo de leitura,
0 ensino da leitura esta intima e internamente ligado também ao desenvolvimento da fala
interna e que, sem o desenvolvimento desta, ou seja, sem atribuir nuances em siléncio as
palavras lidas, sem saber atribuir-lhes uma entonacgio interna, esse processo torna-se
impossivel.

Com essas consideragdes terminamos o relato sobre o material factual e chegaremos
a algumas conclusdes. Elas seriam mais convincentes e claras caso permitissem analisar
substancialmente também o outro lado, mas, em termos gerais, conservam sua for¢a ainda
hoje. O que desvendamos com a analise da leitura, com a andlise da escrita? Sabiamos algo

7

analogo pela andlise das ciéncias naturais, da aritmética, mas esse é outro lado do

7 “Tchtenie kak michlenie”. (N. do a.)
"® Idem. (N. do a.)
" Idem. (N. do a.)
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desenvolvimento da crianga. Descobrimos algumas coisas importantes. Vamos formula-las
para analisa-las por partes e esclarecer o correto e o incorreto de cada uma.

Primeiramente, vimos que o processo de ensino da leitura ndo expressa o
estabelecimento de uma corrente mecanica de habilidades analogas aquelas que acontecem
quando aprendemos a escrever a maquina, a nadar ou a jogar ténis. As habilidades de
leitura ndo expressam processos de treinamento e, ao mesmo tempo, ja sabemos que elas
nao expressam um processo de desenvolvimento que coincide com o de instrucédo. Vimos
que o conteudo do desenvolvimento percorrido pela crianga que esta aprendendo a escrita
nao coincide com o caminho por que passa na escola durante as aulas. Nas aulas, mostram-
Ihe uma série de letras; no dia seguinte, cinco palavras; e, no outro dia, |léem essas palavras.
Pergunta-se: a marcha do desenvolvimento segue esses elos da insturgdo, assim como a
sombra segue os objetos?

Mostramos, baseando-nos em pesquisas, que a fala escrita € mais abstrata do que a
oral. Mas sera que, durante o processo de instrucdo escolar da escrita, ensinamos a
abstracdo? Sera que ensinamos a intencionalidade, sera que ensinamos a fala interna?
Todavia, a crianga precisa adquirir tudo isso para que a fala escrita se transforme em uma
conquista pessoal. Neste ponto, os processos de desenvolvimento mostram-se nao
coincidentes com os processos de instrugao.

O mesmo ocorre com a leitura. Se a leitura exige a compreensao de cada palavra em
separado, sera que ensinamos isso a crianga nas aulas? Nao. Nosso ensino possui um
conteudo totalmente diferente. Dessa forma, as pesquisas demonstram que os processos de
desenvolvimento que a crianga deve percorrer para conseguir dominar a leitura ou a fala
escrita ndao podem, de forma alguma, serem identificados e fundidos com os processos de
instrucdo no sentido estrito dessa palavra. Os processos de desenvolvimento da crianga, os
seus processos de dominio da fala escrita e da leitura ndo se movem como a sombra em
relagdo ao objeto.

Conseqlientemente, com relagdo as questbes sobre as quais falamos até agora,
podemos dizer que ndo sdo corretas a tese de que os processos de desenvolvimento
expressam uma marcha definida que depende diretamente da maturacédo do cérebro, a tese
de que o processo de desenvolvimento € também o processo de instrugdo e tampouco a
tese que diz que o desenvolvimento é a maturagdo plus instrugdo. Chegamos a uma outra
compreensao das relacdes entre a instrucdo e o desenvolvimento. Parece que 0s processos
de instrucdo despertam na crianca uma série de processos de desenvolvimento interno,

despertam no sentido de que os incitam a vida, os pdem em movimento, dao partida a esses
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processos. No entanto, entre a marcha desses processos de desenvolvimento interno
despertados pela instrucao e a marcha dos processos da instrugao escolar, isto €, entre a
dindmica de ambos, néo existe paralelismo. Por isso, a primeira tarefa da analise pedoldgica
do processo pedagogico parece ser o esclarecimento da marcha dos processos de
desenvolvimento mental que sdo despertados e incitados a vida pelo andamento da
instrugdo escolar. Conseqlentemente, a base para que a crianga se torne capaz de
apreender as matérias escolares ndo é a constatacdo, passo a passo, de como se
desenvolveram por si s6 a sua atencdo e a sua memoria, e sim o esclarecimento dos
processos internos de desenvolvimento, como se fossem Raios X dos processos de
desenvolvimento que sado incitados a vida pela instrugdo escolar. Em geral, o objeto de
estudo da pesquisa pedoldgica, claro, ndo é a analise metodologica, mas a analise do
desenvolvimento. Se 0 que as pesquisas mostram é correto, ou seja, que a crianga que
aprendeu a dominar a fala escrita domina uma forma de fala totalmente nova e relacionada a
novas formas complexas de atividade e que essa forma nova de atividade deve ser
estabelecida e desenvolvida durante o processo de ensino da fala escrita, entado, pelo visto,
a tarefa da analise pedolégica do processo pedagdgico ndo é o esclarecimento, passo a
passo, do ato de instrugdo, mas a analise dos processos de desenvolvimento interno que
sdo despertados e incitados a vida pelo andamento da instrucdo escolar e dos quais
depende a eficacia ou nao eficacia dos processos de instrugido escolar.

Ja dissemos que, na escola, ndo ensinam como tal nem a abstracdo, nem a agao
deliberada. No entanto, se com o auxilio da analise fosse possivel mostrar como o
andamento do ensino da fala escrita incita a vida esse processo de desenvolvimento em
nossas criangas, isso significaria esclarecer para o professor o que acontece na cabecga da
crianga a quem esta sendo ensinada a leitura. Isso mostraria ao professor o que ele pode
julgar nao s6 pelas operagoes finalizadas, mas pelo que acontece na consciéncia do préprio
aluno, no decorrer do tempo em que ele é instruido na lingua, na aritmética ou nas ciéncias
naturais. Conseqlentemente, a tarefa da analise pedoldgica do processo pedagogico é
exatamente mostrar o que ocorre na cabega da crianga durante o processo de instrugdo de
cada matéria e de cada segmento da instrucdo. Analisar pedologicamente o ensino da
aritmética nao significa que se deva explicar a ligdo, explicar as regras da soma, etc., mas
que é preciso analisar o que nao esta na disciplina aritmética, por exemplo, verificar se a
crianca sabe subtrair e somar no sistema decimal e, ao mesmo tempo, nao ter nogao desse

sistema (e esse é o ponto central).
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Costuma-se achar que a crianga ja pode compreender qualquer conceito amplamente
conhecido, por exemplo, das ciéncias sociais ou das ciéncias naturais (por exemplo, o que é
0 estado gasoso da solugao e saber responder a essa pergunta), que ja é, para ela, uma
palavra que faz sentido. Pensava-se que, no momento em que a crianga soubesse expressar
sua ideia, o processo de desenvolvimento estava finalizado. Mas as pesquisas mostram que,
nesse momento, o processo de desenvolvimento apenas comegou, que isso é o ponto de
partida do desenvolvimento seguinte do conceito.

Somente apods resultados de observacbes, podemos dizer como se desenvolve o
conceito na crianca. A pesquisa mostra que o desenvolvimento dos conceitos cientificos na
crianca coincide, em parte, com os conceitos cotidianos, porém diferencia-se deles.
Consequentemente, a tarefa do peddlogo, durante a analise das ciéncias naturais n&o
consiste em verificar, numa aula concreta, o que a crianga conseguiu ou ndo entender, mas
sim mostrar quais sdo os caminhos fundamentais do processo interno de desenvolvimento
dos conceitos que a criangca deve percorrer, num determinado campo, sob a influéncia do
ensino das ciéncias naturais, das ciéncias sociais, etc. Parece-nos que uma definicao
diferente da analise pedoldgica do processo pedagodgico leva a outras conclusdes pratico-
metodoldgicas. Ela esclarece o que o pedagogo deve esperar da analise pedoldgica e o que
é preciso fazer em relagdo a ela. E essa a ajuda que deve ser construida de forma um pouco
diferente da que é estruturada, simples e diretamente, a servico de cada segmento
destacado ou de parte do processo pedagogico.

Vamos, agora, apresentar a principal hipétese que, parece, o resultado de pesquisas
estabelece como as reais relagdes que existem entre o processo de instrugdo e os
processos de desenvolvimento da crianga. Conhecemos duas teses: a primeira, que a fala
escrita €, por assim dizer, uma aquisi¢do nova, ou seja, uma determinada fungcédo nova que a
crianga precisa dominar e que ndo € adquirida sendo no processo de desenvolvimento. No
processo nu e cru de instrugdo ela n&o pode ser adquirida.

A segunda tese é que sabemos que a fala escrita ndo pode se desenvolver em
qualquer idade, mas que todas as areas de instrugdo sobre as quais falei — a fala escrita, a
leitura, a gramatica — giram o tempo todo em torno do préprio eixo, em torno de
neoformacgdes da idade escolar. Sabemos, ndo por acaso, que, na idade escolar, surge a
fala interna e, ndo por acaso, verifica-se que a leitura e a fala escrita giram em torno desse
polo da fala interna. Sabemos que é central para a idade escolar o desenvolvimento das
fung¢des psiquicas superiores e, ndo por acaso, as fun¢des novas de leitura e escrita giram

em torno da intencionalidade. Sabemos que, na idade escolar, a crianga passa para um novo
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estagio no desenvolvimento dos significados das palavras, ou seja, dos conceitos. Nao por
acaso, a assimilagdo dos conceitos das ciéncias sociais e naturais torna-se possivel para a
crianga exatamente nesse estagio.

Dessa forma, ndao por acaso, a natureza de todos esses processos de instrugéao
escolar exige processos de desenvolvimento que giram em torno do eixo das neoformacdes
da idade escolar, ou seja, giram em torno das mudancgas centrais que tém lugar na idade
escolar.

A seguinte tese é que a instrucao somente é instrugcao auténtica quando esta a frente
do desenvolvimento. Se a instrugdo utiliza apenas as fungdes ja desenvolvidas, entdo, temos
diante de nés um processo semelhante de instrucdo do escrever a maquina. Vamos
esclarecer bem a diferenga entre ensinar a escrever a maquina e ensinar a escrita a criancga.
A diferenga é que, se comego a escrever a maquina, ndo ascendo a um estagio superior da
fala escrita, apesar de poder receber uma qualificacdo profissional. A crianca, por sua vez,
adquire um saber e toda a estrutura de suas relagdes e da fala altera-se: de inconsciente
torna-se consciente, de um mero saber transforma-se em saber para si. Somente é boa a
instrugdo que ultrapassa o desenvolvimento da criancga.

Iniciamos, dizendo que a fala escrita de um escolar € muito pobre, que um aluno de 9
anos escreve como fala uma crianga de 2 anos. Um aluno com dominio da gramatica &
diferente daquele que nao possui esse dominio, ndo porque ndo saiba escrever, mas porque
se move numa estrutura diferente de conhecimentos. Ele tem uma relacdo totalmente
diferente com a propria fala e, consequentemente, com o principal recurso de formacao de
ideias, que é a fala. A fala escrita exige fungdes que amadureceram pouco na crianca. Essas
fungdes formam-se ao longo do processo de instru¢gao da escrita. Para a humanidade, isso
tornou-se possivel apenas quando foi inventada a lingua escrita. Consequentemente, é boa
a instrucao que ultrapassa o desenvolvimento.

Existem fundamentos para supor que o papel da instru¢dao no desenvolvimento da
crianca consiste em criar a zona de desenvolvimento iminente.

Durante o processo de instrugdo, o professor cria uma série de embrides, ou seja,
incita a vida processos de desenvolvimento que devem perfazer o seu ciclo para dar frutos.
Nao se pode inculcar na crianga, no sentido direto da palavra, quaisquer ideias novas,
ignorando os processos de desenvolvimento. Pode-se somente criar habitos para sua
atividade externa, por exemplo, escrever a maquina. Para criar a zona de desenvolvimento
iminente, ou seja, para gerar uma série de processos internos de desenvolvimento, sdo

necessarios processos de instrucdo escolar corretamente estruturados.
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Anexo 12

Tabulagdo das direfengcas encontradas nas trés versdes do texto de L.S.Vigotski
Problema obutchenia i umstvennogo razvitia v chkolnom vozraste (O problema da instru¢édo
e do desenvolvimento mental na idade escolar) traduzido para o portugués com o titulo

Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar.
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Edigcéao Editorial Estampa Icone editora Centauro editora
1° paragrafo Claramente Com clareza Claramente
2° paragrafo Suposto Pressuposto Suposto
Em certa medida De certa forma Em certa medida
Em absoluto Absolutamente Em absoluto
3° paragrafo As investigacbes As pesquisas As investigacbes
4° paragrafo Né&o cai o sol O sol ndo cai O sol ndo cai
De recorrer De se recorrer De recorrer
5° paragrafo Adquirir a crianga A crianga adquirir Adquirir a crianga
Suposto Pressuposto Suposto
6° paragrafo Com redacgao idéntica Com redacgéo idéntica Com redacgéo idéntica
7° paragrafo Com redacgao idéntica Com redacgéao idéntica Com redacgéo idéntica
8° paragrafo Se vé Vé-se Se vé
Para suscitar A suscitar Para suscitar
9° paragrafo Erro na palavra “leis” — esta “lis” Néo contém o erro, com a redagéo idéntica Né&o contém o erro, com a redagao
idéntica
10° paragrafo Em absoluto Absolutamente Em absoluto
Ha um erro de pontuagdo: uma virgula | O erro foi corrigido, a virgula foi retirada O erro foi corrigido, a virgula foi
separando o sujeito do verbo retirada
11° paragrafo Se caracteriza Caracteriza-se Se caracteriza
Ha um erro de pontuagdo: falta uma virgula O erro permaneceu O erro permaneceu
12° paragrafo Antes de mais Antes de tudo Antes de tudo
Onde Em que Onde
Fa-lo Fa-lo O faz
13° paragrafo Concreta importancia Importancia concreta Concreta importancia
14° paragrafo Que ensinar De ensinar Que ensinar
O considerar Considera-lo Considera-lo
Auséncia de virgula, apds “ou seja” Acréscimo de virgula, apds “ou seja” Acréscimo de virgula, apés “ou seja”
15° paragrafo Em diversas Por diversas Em diversas
Avaliar com exactiddo o comprimento Avaliar com exatiddo o comprimento Ter uma boa compreensao
16° paragrafo Que ver Que ver A ver
Reacgéo Reacgéo Reacgéo
Inexistem duas virgulas apdés as palavras | Inexistem duas virgulas apds as palavras ‘“reagdo” e “pelos | Com virgula apbés as palavras
“reacgdo” e “‘pelos estudantes” estudantes” ‘reagdo” e pelos estudantes”
As suas faculdades Retirou a palavra “suas” As suas faculdades
17° paragrafo Virgula depois das palavras “dar”, “raciocinio”, | Sem virgula apés as palavras “dar”, “raciocinio’, Sem virgula ap6s as palavras “dar’,

” o«

“latina” e “concentragdo”, “etc.”
Sem virgula apbs as palavras ‘e que’,

“portanto”, “operam”.
Sobre que

“concentragéo” e “etc.”
Com virgula apés as palavras “e que”, “portanto’,
Sobre o qual

" o«

” o«

“raciocinio”, “latina”, “concentragéo” e
“operam”
Com virgula apos as palavras “etc.”,
“portanto”
Sobre que
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18° paragrafo Inumeraveis Inumeras Inumeraveis
Se se escolherem Se escolher Se escolherem
Estes Esses Estes
Tdo-pouco Tampouco Nem tampouco
Encontrar Achar Encontrar
Precisao ao fazer somas, (com virgula depois) | Precisdo ao se fazer somas (sem virgula depois) Precisao ao fazer somas (sem virgula
depois)
19° paragrafo Com virgula depois das palavras ‘juizo” Sem virgula apés a palavra ‘juizo” Sem virgula apés a palavra ‘juizo”
Com virgula apés a expressdo “cada uma das | Sem virgula apds a expressao “cada uma das quais” Com virgula ap6s a expressdo “cada
quais” Independente uma das quais”
E independente Portanto E independente
E portanto E portanto
20° paragrafo Com virgula depois da palavra “comuns” Sem virgula depois da palavra “comuns” Com virgula depois da palavra
“‘comuns”
21° paréagrafo Afirmam Sustentam Afirmam
Constituir Construir Constituir
22° paragrafo Habitos especificos e ndo considera Habitos especificos e, também, que (a palavra “considera” foi | Habitos especificos e ndo considera
retirada)
Se sobrepéem Sobrepbem-se Se sobrepéem
Com virgula depois da palavra | Sem virgula depois da palavra “permanentemente” Com virgula depois da palavra
‘permanentemente” O pequeno ‘permanentemente”
Mais pequeno O menor
23° paragrafo Com redacgéo idéntica Com redacgéo idéntica Com redacgéo idéntica
24° paragrafo Ignorasse Ignora Ignorasse
25° paréagrafo Esta Essa Esta
Directa continuidade Continuidade direta Direta continuidade
26° paragrafo Ponto e virgula depois da palavra “‘campos” Dois pontos depois da palavra “‘campos” Ponto e virgula depois da palavra
Se a impugna Se impugna “campos”
Se a impugna
27° paragrafo Investigadores Pesquisadores Investigadores
Doente Docente Doente
Sistematicidade Sistematizagdo Sistematicidade
Estes Esses Estes
Se produz Produz-se Se produz
28° paragrafo Com redacgéo idéntica Com redacgéo idéntica Com redagéo idéntica
29° paragrafo Antes de mais, Antes de mais, Antes de mais nada,
30° paragrafo Para o resolver, Para resolvé-lo (sem virgula) Para resolvé-lo, (com virgula)

Que tomar

De tomar

Que levar
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Investigacbes
A teoria da area de desenvolvimento potencial
(zona blizhaisnego razvitiya)

Pesquisas

A teoria da area de desenvolvimento potencial

blizhaisnego razvitiya)

(zona

Investigacbes
A teoria da area do desenvolvimento
potencial (zona blizhaisnego razvitiya)

31° paragrafo Em absoluto Absolutamente Em absoluto
Se pode Pode-se Se pode
Gratica Gramatica Gramatica
Incontroverso Incontestavel Incontroverso
32° paragrafo Sem virgula apés a palavra “recentemente” Com virgula apés a palavra “recentemente” Sem virgula apés a palavra
Tem de se Tem de se ‘recentemente”
Com virgula apos a palavra “desenvolvimento” | Sem virgula apds a palavra “desenvolvimento” Tem-se
Com virgula ap6s a palavra
“desenvolvimento”
33° paragrafo Com redacgéo idéntica Com redacgéo idéntica Com redagéo idéntica
34° paragrafo Demonstracbes Demonstracédo Demonstracbes
35° paragrafo Investigacbes Pesquisas Investigacbes
36° paragrafo Com virgula apds a palavra” independente” Sem virgula apés a palavra” independente” Sem virgula apés a palavra’
independente”
37° paragrafo Regressemos Regressemos Voltemos
Sem virgulas na expressdo “de nove anos e a | Com virgulas na expressao “de nove anos, e a outra, apenas” Sem virgulas na expressédo “de nove
outra apenas” Dessas anos e a outra apenas”
Destas Sem virgula na expressdo “mas do ponto de vista” Destas
Sem virgula na expressdo “mas sob o ponto | Com virgula depois de ‘isto significa que” Com virgula na expressdo “mas, sob
de vista” Com virgula depois de “com o auxilio deste método,” o ponto de vista”
Sem virgula depois de “isto significa que” Ainda ocorrendo Sem virgula depois de ‘isto significa
Sem virgula depois de “com o auxilio deste que”
método” Sem virgula depois de “com o auxilio
Ocorrendo ainda deste método”
Ocorrendo ainda
38° paragrafo Podé-lo-a fazer Podera fazé-lo Podera fazé-lo
Com virgula apos as palavras | Sem virgula apés as palavras “desenvolvimento” e “como | Sem virgula apdés as palavras
“desenvolvimento” e “como exemplo” exemplo” “desenvolvimento” e “como exemplo”
39° paragrafo Em si mesmo Que em si Que em si
Tinha-se Tinha se Tinha se
40° paragrafo A parte O aspecto A parte
Se ter Se té-lo Se ter
Investigacdo Pesquisa Investigacdo
Estas Essas Estas
Quando Quanto Retirou a palavra “quando”
Nestas Nessas Nestas
Evolucionada Evolucionada Evolucionada

Ponto e virgula apés a palavra abstracto
Sem virgula depois de e antes de

Sem ponto e virgula apés a palavra “abstrato”
Com virgula depois da palavra “precisamente”

Ponto e virgula apés a palavra
“abstrato”
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precisamente Nessa Sem virgula antes da palvara
Nesta Retirou a palavra “especiais” ‘precisamente”
Especiais Pode-se observar Pode-se observar
Observar-se
41° paragrafo Com redagéo idéntica Com redagéo idéntica Com redagéo idéntica
42° paragrafo Investigacbes Pesquisas Investigacbes
A que apenas podemos aludir por falta de | A que no momento apenas podemos aludir A que apenas podemos aludir por
espago falta de espago
Sem virgula apés palavra “humanas” Com virgula apés palavra “humanas” Sem virgula apés a palavra
Noutro passo formulavamos Podemos formular ‘humanas”
Do seguinte modo: Do seguinte modo: De outro modo formulamos
Sem virgula apés a palavra “vez” Com virgula apés a palavra “vez” Da seguinte maneira
Ponto e virgula apos palavra interpsiquicas Dois pontos ap0s a palavra “interpsiquicas” Sem virgula apés a palavra “vez”
Como fungbes Como fungbes Ponto e virgula ap6s a palavra
‘interpsiquicas”
Com fungbes
43° paragrafo Se transforma Transforma-se Se transforma
Investigagbes Pesquisas Investigagbes
Se apresenta Apresenta-se Se apresenta
44° paragrafo Investigacbes Pesqusias Investigacbes
45° paragrafo No nossoponto de vista Do nosso ponto de vista Sob o nosso ponto de vista
Sem virgula em “que na continuagdo sédo” Com virgulas em “que, na continuagdo, sdo” Sem virgula em “que na continuagao
Dito isso Dito isso séo”
Assim
46° paragrafo Considerada sob este ponto de vista Considerada deste ponto de vista Considerada sob este ponto de vista
Sem virgula apés a palavra é Com virgula apés a palavra “é¢” Sem virgula ap6s a palavra “é¢”
47° paragrafo Precisos Necessarios Precisos
Com virgula apds a palavra linguagem Sem virgula apés a palavra “linguagem” Com virgula ap6s a palavra
“linguagem”
48° paragrafo Sem virgula apés “até agora” Com virgula apés “até agora” Sem virgula apos “até agora”
Atribuiu-se Atribui-se Se atribui
49° paragrafo Um mesmo mecanismo Um mecanismo Um mesmo mecanismo
50° paragrafo Com virgula apds a palavra “bicicleta” Sem virgula apés a palavra “bicicleta” e acréscimo de um Com virgula apés a palavra “bicicleta”
51° paragrafo Sem virgula apés “que” e “por si s6” Com virgulas em “que, por si s6s,” Sem virgula em “que e por si s6”
Em absoluto Absolutamente Em absoluto
Em muito Muito, sem o “em” Em muito
52° paragrafo Investigacbes Pesquisas Investigacbes
Puericia Puericia Puberdade
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53° paragrafo Antes de o fazer Antes de o fazer Antes de faza-lo
Investigacbes Pesquisas Investigacbes
Com virgula apds a palavra “elementar” Sem virgula apés a palavra “elementar” Com virgula ap6s a palavra
Se montam Se montam “elementar”
Destas Destas Se montam
Destas
54° paragrafo Com redagéo idéntica Com redacgéo idéntica Com redacgéo idéntica
55° paragrafo Com redagéo idéntica Com redagéo idéntica Com redagéo idéntica
56° paragrafo Examinar de novo Reexaminar Examinar de novo
Investigagéo Pesquisa Investigacéo
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Anexo 13

Tabela com dados dos trabalhos de L.S.Vigotski, em edi¢des russas e brasileiras, em que

ele refere-se ao conceito zona blijaichego razvitia.
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Titulo em russo

Data do texto original

Data e local de publicagao do
trabalho em russo

Titulos em portugués

Data e local de publicagao do trabalho em
portugués

Igra i ieio rol v psirritcheskom
razvitii rebionka

Palestra estenografada,
proferida no Instituto de
Pedagogia de Leningrado, em
1933.

1. Revista Voprosi psirrolo-
guii, 1966, N° 6, pp. 62-
76;

2. Livro: VIGOTSKI, L.S.
Psirrologuia razvitia re-

bionka. Moskva: Eksmo,
2004, pp. 200-223.

1. o papel do brinquedo no
desenvolvimento;

2. A brincadeira e o seu
papel no desenvolvi-
mento psiquico da crian-
ca.

1. VYGOTSKY, LS. Formagao social da
mente. Sao Paulo: Editora Martins Fon-
tes, 1984, pp. 105-118;

2. Revista Virtual Gestio de Iniciativas
Sociais. N° 11, junho 2008, pp. 23-36.

O pedologuitcheskom analise
pedagoguitcheskogo protsessa

Palestra estenografada,
proferida no Instituto
Experimental de Defectologia de
Epchtein, em 17 de margo de
1933.

1. Livro: VIGOTSKI, L.S.
Umstvennoie razvitie
detei v protsesse obut-
chenia. Moskva, Lenin-
grad: Utchpedguiz, 1935,
pp. 116-134;

2. Livro: VIGOTSKI, L.S. Pe-
dagoguitcheskaia psir-
rologuia. Moskva: Peda-
goguika, 1991, pp. 430-
449.

3. Livro: VIGOTSKI, L.S.
Psirrologuia razvitia re-
bionka. Moskva: Eksmo,
2004, pp. 479-506;

4. Livro: VIGOTSKI, L.S. Pe-
dagoguitcheskaia psir-
rologuia. Moskva: Peda-
goguika, 2005, pp. 467-
489;

1. Aanalise pedoldégica do
processo pedagdgico.

1. VIGOTSKI, L.S. Psicologia pedagégi-
ca. Sdo Paulo: Editora Martins Fontes,
2001, pp.547-552 (texto incompleto).

Razuvitie jiteiskirh i nautchnirh
poniati v chkolnom vozraste

Relatério estenografado,
proferido na reunido do
Conselho Cientifico-
metodolégico do Instituto de
Pedagogia de Leningrado, em
20 de maio de 1933.

1. Livro: VIGOTSKI, L.S.
Umstvennoie razvitie
detei v protsesse obut-
chenia. Moskva, Lenin-
grad: Utchpedguiz, 1935,
pp. 96-115;

2. Livro: VIGOTSKI, L.S. Pe-
dagoguitcheskaia psir-
rologuia. Moskva: Peda-
goguika, 1991, pp. 410-
430;

3. Livro: VIGOTSKI, LS.
Psirrologuia razvitia re-

bionka. Moskva: Eksmo,
2004, pp. 452-479,

1. Desenvolvimento dos
conceitos cotidianos e
cientificos na idade es-
colar.

1. VIGOTSKI, L.S. Psicologia pedagégi-
ca. Sao Paulo: Editora Martins Fontes,
2001, pp. 517-545.
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Livro: VIGOTSKI, L.S. Pe-
dagoguitcheskaia psir-
rologuia. Moskva: Peda-
goguika, 2005, pp. 443-
467,

DI;’ZaT’,ia umstvennogo razvitia | Relatério ZSter‘Ograf?E’O' | Livro: VIGOTSKI, L.S. A dindmica do desenvo- 1. VIGOTSKI, L.S. Psicologia pedagégi-
gbu?czleiigr:wam s g%;zfj?gtge%g%g;ggz d?) Umstvennoie razvitie Ivimento mental do alu- ca. Sao Paulo: Editora Martins Fontes,
Instituto de Pedagogia de detei v protsesse ob_ut- no escq/ar em fungédo da 2001, pp. 489-515.
Bubnov. em dezembro de 1933 chenia. Moskva, Lenin- aprendizagem.
’ ' grad: Utchpedguiz, 1935,
pp. 33-52;
Livro: VIGOTSKI, L.S. Pe-
dagoguitcheskaia psir-
rologuia. Moskva: Peda-
goguika, 1991, pp. 391-
410;
Livro: VIGOTSKI, L.S.
Psirrologuia razvitia re-
bionka. Moskva: Eksmo,
2004, pp. 366-393.
Livro: VIGOTSKI, L.S. Pe-
dagoguitcheskaia psir-
rologuia. Moskva: Peda-
goguika, 2005, pp. 420-
443;
problema obutcher‘;l.a ! Artigo escrito em 1933-1934 Livro: VIGOTSKI, L.S. Interag&o entre aprendi- 1. VYGOTSKY, L.S. Formagio social da
g,rg(sg):’%rzgc‘)/%c;rrsszt\g fav Umstvennoie razvitie zado e desenvolvimento; mente. S&o Paulo: Editora Martins Fon-
detei v protsesse obut- Aprendizagem e desen- tes, 1984, pp. 90-103;
chenia. Moskva, Lenin- volvimento intelectual na 2. LURIA: LEONTIEV:VIGOTSKY. Psico-
grad: Utchpedguiz, 1935, idade escolar; logia e: pedagogia’: bases psicolégi-
pp- 3-19; O problema do ensino e cas da aprendizagem e do desenvo-
Compilagéo: Rhrestoma- do desenvolvimento Ivimento. Lisboa: Editorial Estampa,
tia po psirrologuii. mental na idade escolar, 1977, pp. 31-50 (na 42 edigao);
I1\/I90837kva. P?l)'??vgg;eme, 3. VIGOTSKI, LS; LURIA, AR., LEONTI-
» PP- e EV, AN. Linguagem, desenvolvimen-
Livro: VIGOTSKI, L.S. Pe- to e aprendizagem. Sao Paulo: icone
dagoguitcheskaia psir- Editora, 1988, pp. 103-117 (na 102 edi-
rologuia. Moskva: Peda- ¢ao);
goguika, 1991, pp. 374- 4. LURIA, LEONTIEV; VYGOTSKY. Psico-

390;

Livro: VIGOTSKI, L.S.
Psirrologuia razvitia re-
bionka. Moskva: Eksmo,
2004, pp. 327-349;

logia e pedagogia. Sdo Paulo: Editora
Moraes, 1991, pp. 1-17;
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Livro: VIGOTSKI, L.S. Pe-
dagoguitcheskaia psir-
rologuia. Moskva: Peda-
goguika, 2005, pp. 400-
419;

Obutchenie i razvitie v
dochkolnom vozraste

Palestra estenografada,
proferida na Conferéncia Russa
sobre Educagao Pré-escolar,
nao ha informacgéo de data.

Livro: VIGOTSKI, L.S.
Umstvennoie razvitie
detei v protsesse obut-
chenia. Moskva, Lenin-
grad: Utchpedguiz, 1935,
pp. 20-32;

Revista Semia i chkola,
1969, N° 12, pp. 14-16.

Compilacéo: Rhrestoma-
tia po Istoria sovetskoi
dochkolnoi pedago-
guiki. Moskva: Prosve-
chenie, 1980, pp. 241-245
(resumido);

Livro: VIGOTSKI, L.S.
Psirrologuia razvitia re-

bionka. Moskva: Eksmo,
2004, pp. 349-366.

Nao foi traduzido para o portugués

Problema vozrasta

Manuscrito dos arquivos da
familia de L.S.Vigotski, de 1934
com 95 paginas. Segundo
Elkonin (VIGOTSKI, 1984, p.
400), os textos A crise do
primeiro ano, A primeira
inféncia, A crise dos trés anos e
A crise dos sete anos sao aulas
estenografadas, proferidas entre
1934-1935 que nao foram
submetidas a corregbes de
Vigotski.

Revista Voprosi psirrolo-
guii, 1972, N° 2, pp. 114-
123;

VIGOTSKI, L.S. Sobranie
sotchineni. Moskva: Pe-
dagoguika, 1984, Tom 4,
pp. 243-385.

Livro: VIGOTSKI, L.S.
Psirrologuia razvitia re-

bionka. Moskva: Eksmo,
2004, pp. 5-192.
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Michlenie i retch

Ultimo libro escrito por
L.S.Vigotski e publicado
postumamente no mesmo anos
de sua morte.

VIGOTSKI, L.S. Michlenie
i retch. Moskva,
Leningrad: Sotsekguiz,
1934, 323 p,;

VIGOTSKI, L.S. Izbrannie
psirrologuitcheskie
issledovania. Moskva:
Izdatelstvo APN RSFSR,
1956, pp. 39-386;

Compilagdo: Rhrestoma-
tia p6 obschei psirrolo-
guii. Psirrologuia mi-
chlenia. Moskva: |zdatels-
tvo MGU, 1981, pp. 153-
182, 194-203 (resumido),
cap. I, I, IV, VII.
VIGOTSKI, L.S. Sobranie
sotchineni. Moskva: Pe-
dagoguika, 1982, Tom 2,
pp. 5-361 (com cortes);
VIGOTSKI, L.S. Michlenie
i retch. Moskva: Labirint,
2001, pp. 3-342 (texto na
integra);

VIGOTSKI, L.S. Psirrolo-
guia. Moskva: Aprel
press, Eksmo-press,
2002, pp. 262-509.

1.

2. A construgdo do pensamento e

Pensamento e linguagem;

da linguagem.

VIGOTSKI, L.S. Pensa-
mento e linguagem. Séo
Paulo: Editora Martins
Fontes, 1987, 194 p. (tra-
ducgédo a partir do inglés e
esta na 32 edigédo);
VIGOTSKI, L.S. A cons-
trucao do pensamento e
da linguagem. Sao Paulo:
Editora Martins Fontes,
2001, 489p
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Anexo 14

VIGOTSKI, L.S. A brincadeira e o seu papel nop desenvolvimento psiquico da crianca. IN Revista Virtual de Gestao de Iniciativas
Sociais. n°8. abr. 2007, pp. 23-36.

Disponivel em: www.ltds.ufrj.br/gis/anteriores/rvgis11.htm



http://www.ltds.ufrj.br/gis/anteriores/rvgis11.htm
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