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RESUMO

O presente trabalho compartilha experiéncias sobre o processo e os resultados
da constituicdo de uma ecobrinquedoteca de forma vivencial na educacéao infantil, a
partir de uma ecoformacdo dos docentes. A ecobrinquedoteca pode ser entendida
como um espaco ludico de ensino e aprendizagem, onde o fazer pedagdégico se da
por meio de atitudes e comportamentos ecoldégicos em prol da melhoria do meio
ambiente, baseado nos principios da ecopedagogia. A proposta pretendeu dar
oportunidade aos educadores e servidores de uma escola publica de educagao
infantil, localizada no Distrito Federal, de vivenciar atividades que possibilitassem o
reaproveitamento dos residuos solidos que sado descartados no ambiente escolar.
Nessa proposta os materiais foram reutilizados para criar materiais pedagogicos,
jogos, brinquedos e brincadeiras, de forma a abordar a questdo da sustentabilidade
no seu significado abrangente, inserindo nogdes de educacdo ambiental no contexto
escolar. A metodologia utilizada para criagdo da ecobrinquedoteca foi construida a
partir de oficinas vivenciais, que buscaram sensibilizar os educadores do Jardim de
Infancia sobre a importancia, os desafios e a necessidade desse espaco ludico para
abordagem dos temas ambientais e como contribuicdo para a ecoformagdo. A
etnopesquisa foi utilizada como andlise interpretativa das vivéncias, das discussdes
coletivas e das producbes de relatos pessoais. Como resultado da pesquisa,
observou-se que os educadores foram transformando o cotidiano escolar e 0 seu dia
a dia, incorporando praticas voltadas para aprendizagens vivenciais e significativas,
reduzindo o consumismo e produzindo materiais pedagdgicos e brinquedos, utilizando
o reaproveitamento de materiais descartados, principalmente no ambiente escolar, de

forma mais ludica e criativa.

PALAVRAS-CHAVES: ECOBRINQUEDOTECA. FOF,{MAQIT\O DO SUJEITO
ECOLOGICO. REAPROVEITAMENTO DE RESIDUOS SOLIDOS.
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ABSTRACT

This work shares experiences on the process and results of the establishment of
an ecological form of experiential toy in early childhood education, from an ecological
training of teachers. The ecological toy can be understood as a play area for teaching
and learning where to teaching is through the attitudes and behavior towards
environmental improvement of the environment based on principles of ecology
teaching. The proposal sought to give an opportunity for educators and public servants
at a public school for kindergarten, located in the Federal District, to experience
activities that would enable the reuse of solid waste that are discarded in the school
environment. In this proposal, the materials were reused to create teaching materials,
games, toys and games in order to address the issue of sustainability in its broader
meaning, inserting concepts of environmental education in the school context. The
methodology used for creating the ecology toy was constructed from experiential
workshops, which sought to raise awareness among educators of kindergarten on the
importance, challenges and necessity of a playful approach to environmental issues
and as a contribution to ecological education. Ethnology research was used as an
interpretative analysis of the experiences, the collective discussion and production of
personal accounts. As a result of the research observed that educators are
transforming the school routine and their day-to-day practices for incorporating
experiential learning and significant, reducing consumption and producing educational
materials and toys, using the reuse of discarded materials, especially in school

environment, more entertaining and creative.

KEY WORDS: ECOLOGICAL PLAYROOM. TRAINING SUBJECT ORGANIC.
REUSE OF SOLID WASTE.
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PREFACIO

PERCURSO DE VIDA COMO REVELADOR DO OBJETO DE ESTUDO

Para tanto o sujeito que
conhece precisa reconhecer-se como
gota de agua do rio e a0 mesmo
tempo como o rio inteiro que flui.

(Vera Catalao)

Segundo as escrituras sagradas, “formou o Senhor 0 homem do p6 da terra;
Soprou-lhe nas narinas o félego de vida...”. A partir dos elementos “terra e ar”, o

homem passou a ser alma vivente.

Outro elemento pode ser percebido por meio das emog¢des e dos sentimentos:
um “fogo” interno despertado pelo medo, pela ansiedade, pelo desejo, pela excitagao,

pelo amor.

Um quarto elemento natural tornou-se necessario para completar a possivel
base da constituicdo integral da vida humana: a 4gua. No mais profundo mistério que
sustenta a vida, fiquei mergulhada dentro d’agua nove meses. Assim, como a agua
que brota da terra na literal forma de um parto, eu vim ao mundo como verdadeira

metafora de um rio e j& ganhando peixes como signo.

As origens destas aguas foram de pais recém-chegados no Distrito Federal —
DF. Meu pai nasceu e viveu em uma cidade do Espirito Santo, tendo como origem

uma mistura indigena, e minha mae veio de Goias, herdando a raga negra.

Esse rio tem seu curso d’agua em movimento com seus afluen-paren-tes que
deram tracos e caracteristicas a essas aguas. Além de meus pais, tenho dois irmaos
cumplices de uma histéria marcada por aprendizagens. Meu irmao mais velho ja
produziu duas gotas, sendo que uma delas, o Victor, tem sido fonte de inspiragdo para
observacgoes, producao de conhecimento e licdo de vida para toda a familia.

Essa pequena nascente se desenvolveu e cresceu em uma cidade chamada
Ceilandia, regido administrativa do DF. Minha maior recordagé@o do lugar: ruas com
muitas arvores para correr em volta, aconchegar com suas sombras, embelezar,
contemplar. Aos poucos elas iam sendo cortadas e derrubadas para darem espaco
para a construgdo de calgcadas, ruas asfaltadas, lojas, entre outros itens. Meu rio

comeca a sofrer as primeiras poluicoes em nome do desenvolvimento urbano e social.

17



Rodopiar suas aguas e maravilhar-se com o encantamento e o prazer que o
brincar, as brincadeiras e os brinquedos propiciam sdo marcas que nao se enxugam.
A preferida era brincar com bonecas dando aula a elas. Outras brincadeiras também
estdo mergulhadas nas lembrangas, como subir nas arvores do quintal - goiabeira e
mangueira; brincadeiras na escola: amarelinha, elastico, passar o anel, desfile,
dancas de roda; criar outros brinquedos com os quebrados e, as vezes, pegar 0s

novos, desconstrui-los para descobrir seus elementos e tentar reconstrui-los.

Engajei-me em outras aguas e socializei-me em um mundo cheio de
descobertas e novas experiéncias. Mergulhei como escoteira, apaixonando-me

verdadeiramente nessa relagéo ecoldgica.

O periodo escolar foi marcado pelas aguas represadas. Aos cinco anos
conheci 0 que era um ambiente escolar. Era uma escola pequena, lembro-me de
divisérias em um centro comunitario. Nao sei se senti medo, ansiedade ou alegria. Sei
gue eu sentia falta de casa. No ano seguinte ja fui para uma escola maior, uma escola
classe. Uma das minhas primeiras professoras nao tinha paciéncia com as criangas e
nos castigava bastante. Lembro-me que fiquei ajoelhada diversas vezes no fundo da
sala, e em algumas vezes tinha que ficar com os bragos para cima, mesmo sentindo
dores musculares, ndo podia abaixa-los. Minha mé&e descobriu o castigo e nao
sossegou até que “aquela professora” saisse da escola. Outra entrou em seu lugar e
o mundo escolar ganhou uma nova dimensdo. L4 eu tinha muitos amiguinhos e
brincava bastante. A hora do recreio sempre foi a melhor hora dentro da escola. Era o
meu momento. Eu podia ter liberdade para brincar, para fazer amizades, para
descobrir a vida do meu modo.

Cada ano era uma represa que se formava dificultando a integracdo do
percurso do meu rio junto ao leito da terra e aos 15 anos decidi percorrer as aguas da
Escola Normal. Desde a infancia queria ser professora. Desejava uma pratica
pedagdgica bem diferente da que vivi nos primeiros anos de escolarizacdo. As
maiores amizades que fiz durante esta época foram com os professores e
funcionarios da escola, que fizeram com que aos poucos meu rio ganhasse mais

volume de agua e se tornasse mais extenso.

Foi realmente o momento em que as minhas aguas “cairam nas pedras no
véu das cascatas”. Foram trés anos. O rio cresceu mais, aumentou conhecimentos,

amadureceu e tornou-se mais fundo.
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Durante este periodo de profundo mergulho nas descobertas e na
internalizacdo de préaticas que valorizam de forma integral o humano, conheci
pessoalmente o grande e eterno educador Paulo Freire. Cada palavra que eu ouvia
da sua boca, e as que eu lia em seus livros, mais eu me fortificava, me apaixonava e
faziam que eu desejasse logo ser professora. Todos os aprendizados se afirmaram
para que eu seguisse de coracdo a carreira docente. Nao tive duvidas de fazer o
vestibular para o curso de pedagogia.

Ao concluir o curso de magistério realizei 0 concurso publico para professora
da Secretaria de Estado de Educacdo do DF, e passei. Iniciou-se o percurso do
mistério do processo educativo. Misturam-se as aguas da magia da criatividade, da fé,
da ousadia, da determinagéo.

Em 1998 comecei a trabalhar na regido administrativa de Samambaia. Minha
primeira turma foi “a que sobrou” apds o processo de escolha realizado no inicio do
ano letivo pelos docentes da escola.

Estava no processo da implementacdo do projeto “Escola Candanga”, que
prop6s uma profunda mudancga no contexto educacional local. O projeto fundamentou-
se nos principios bésicos constitucionais, nos Parametros Curriculares Nacionais, no
Plano Quadrienal de Educacgao vigente e nos caminhos apontados pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao. Teve como alicerces as teorias psicogenéticas -
desenvolvimentistas -, e a visdo holistica do Paradigma Emergente e o Eixo Etico-
Ecoldgico. As criangas eram agrupadas de acordo com a idade.

O curriculo da minha turma era de 22 série e eu comecei um trabalho com as
criangas de 8 anos de idade. Foi um desafio mergulhar em um trabalho envolvendo
tamanha diversidade: cultural, afetiva, cognitiva, social. Recebi varios alunos: um que
nunca tinha freqlentado a escola, outros com grande defasagem e alguns ja bem
avancados. Autores afirmam em suas teorias que a crianga passa por todos os
processos de maturagdo durante o seu desenvolvimento, uns antes do que os outros.
Diante disso, verifiqguei que naquela idade uns podiam ajudar os outros nas etapas
que ja estavam em desenvolvimento. Percebi que o que eles mais precisavam, na

verdade, era da afetividade.

Foi uma época de varias mudangas na educagdo, mas foram mudangas
principalmente para mim, em decorréncia das transformagdes internas que
aconteciam devido a responsabilidade que estava em minhas maos. Sentia forte
desejo de fazer a diferenca, de ser a melhor professora possivel para os alunos,
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sentia uma paixao enorme por eles. Aprendi bastante com a nascente daquela
“primeira turminha”, principalmente no que Moraes (2003, p.12) chamou de
“paradigma emergente para a educacdo — uma escola relacional, ndo mais
fragmentada em compartimentos desconectados, disciplinas estanques, ou mesmo
que sé trata do aspecto cognitivo, deixando para um segundo plano as questdes

afetivas e sociais”.

Minhas aguas sentem sede de mais conhecimentos. Tem inicio o trajeto na
Universidade Catdlica de Brasilia. Depois de um ano percebi que nao estava
satisfeita. Vivia sufocada pelo “capitalismo”, devido as altas mensalidades e a forma
que as pessoas se comportavam em relacdo a aceitagdo do outro. Sentia na pele o

discurso: vocé vale o que vocé tem financeiramente.

Descobri que poderia mudar meu percurso e conhecer outras aguas, outras
realidades e resolvi concorrer a uma vaga na Universidade de Brasilia. E consegui!
Para mim foi um momento de muita alegria. No inicio foi um pouco desconfortavel,
nao conhecia nada e ninguém. Uma instituicdo diferente da qual eu vinha, nos
aspectos fisicos da instituicdo e intelectual, afetivo e emocional das pessoas. La o
meu rio conheceu 0 que € ser canion, cachoeiras, corredeiras e também conheceu o

que era um belo oceano.

Durante o periodo da vida académica tive a oportunidade de trabalhar com
uma turma com criangas de seis anos de idade. Era impressionante o poder criador
que elas tinham. Gostavam muito de brincar com massinha de modelar e criavam

coisas incriveis. Exploravam cada centimetro da escola.

No ano seguinte fui para outra escola. O trabalho pedagdgico era centrado em
questdes politicas, ou seja, estava em vigéncia a “gestao escolar de confianga” do
governo. Enfrentei a dificuldade de manter um didlogo com a direcdo. Tudo ja era
pronto e determinado. Outro desafio foi a “adaptacdo” em uma escola que resistia a
mudancgas. Trabalhava com uma turma de alfabetizagdo pela manhd e com uma
quarta série a tarde. Foi um momento em que, devido as pressdes administrativas,
aos poucos comegaram a desenvolver-se a solidariedade e a unido entre os
docentes. Comecamos a fazer alguns planejamentos coletivos, e inseriamos o ludico
em nossas praticas com objetivo de promover o prazer, o raciocinio, a criatividade e o

aprendizado.

Em 2006 fui convidada a trabalhar em uma escola que acabara de ser

construida, um jardim de infancia. No inicio fiquei assustada com o choro dos
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pequeninos, e eles mais ainda comigo. Ja tinha trabalhado com uma turma da
educacao infantil, mas agora era diferente, por se tratar de um trabalho com a escola
totalmente centrada na educacdo de criancas de 4 a 6 anos de idade. Foi um
momento de grande crescimento, pois descobri que a eficacia na acao pedagogica
exige amorosidade, criatividade, respeito, ética, justica, dialogo e solidariedade nas
relagdes estabelecidas no ambiente escolar, e que sdo demonstradas por meio da
pratica de cuidar e educar.

O Jardim de Infancia encontrava-se em um processo de total construgao.
Lembro-me que existia somente a estrutura fisica e alguns professores. Iniciamos o

ano letivo sem a inauguracgéo oficial, que ocorreu somente dois meses depois.

Nessa época se consolidou a verdadeira missdo de me perceber mar para os
alunos, de ser onda no processo de ensino e aprendizagem e de perceber as diversas
corredeiras que envolvem ser amiga, ser crianga, brincar, estudar, sorrir, conviver,

chorar, sonhar, acreditar na pureza das pequeninas aguas.

Foi um grande desafio e ao mesmo tempo prazeroso poder colocar no papel
os desejos, as agdes e as expectativas para a construgao coletiva do Projeto Politico
Pedagégico (PPP-2006) do Jardim de Infancia. Realmente foi um verdadeiro processo
de construgao coletiva, e teve como objetivo geral:

Promover o desenvolvimento da crianca em seus
aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais,
auxiliando-as na construcdo da identidade, da autonomia e
independéncia para que possam agir de forma critica, segura,
participante, consciente, responsavel, flexivel, dinamica e
criativa frente as varias adversidades e despertando a
consciéncia ambiental, ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagdo, utilizando diferentes
linguagens e despertando o convivio saudavel de um com o
outro para que possam, aos poucos, articular seus interesses
e pontos de vista, expandindo progressivamente seu
conhecimento de mundo, inteirando e socializando a crianca
no meio familiar, escolar e social, valorizando a -cultura
popular, etnia, religiosidade e raga, respeitando e vivenciando,
assim, a diversidade (PPP-20086, p. 6).

A partir da elaboracao coletiva do PPP-2006, constatei possiveis inquietagcoes
dos professores em relagdo as temdticas a serem trabalhadas com os alunos. O foco
central era a Educagéo Infantil numa perspectiva ludica e ambiental; os projetos e as
atividades valorizavam o desenvolvimento infantil, suas caracteristicas e seus

ambientes, sua ecologia e sua diversidade.
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O trabalho desenvolvido na educagao infantil foi fundamental para minhas
aguas perceberem a importdncia da valorizacdo profissional, da atualizagdo, da
melhoria do desempenho e da competéncia para poder colaborar nas transformacées
e melhorias projetadas para a educacdo escolar. E de grande relevancia na educagao
infantil desenvolver acdes que estimulem a criatividade, a ludicidade, a curiosidade, a

emocao e as diversas manifestacdes artisticas e culturais.

A experiéncia do brincar trouxe-me diversas reflexges. Durante este ato as
criangcas expressam emocodes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades.
Elas exploram os objetos, suas propriedades e funcbes e, além disso, dao
significados diversos as suas brincadeiras. O trabalho ludico na educagéo infantil deve
ser bastante valorizado, porque nele as criangas criam possibilidades de aprender
brincando, e podem desenvolver outras competéncias e habilidades nas diversas
areas, como movimento, artes visuais, musica, linguagem oral, natureza e sociedade

e conhecimento légico-matematico.

Ser aguapedagoga' ndao é facil. Muitas vezes percebem-se mais 0s
desencontros das aguas do que o encontro com outras que queiram ser bercos para
peixes. Muitas aguas vém da chuva, evaporam-se e vao. Outras conseguem penetrar
o solo, fecundar sementes e gerar vidas. Outras sdo bem densas e determinam o
percurso para que as aguas deste rio possam ser bem aproveitadas e Uteis para a
sociedade.

As aguas deste eu-rio sempre vao a procura de grandes bacias que dao
sentido a busca de seus ideais. Encontram cursos de aperfeicoamento com a
tematica ambiental, participam de encontros e seminarios nacionais e internacionais,
Férum Social Mundial, encontros distritais de educadores ambientais, cursos e
oficinas na Escola da Natureza e participa de palestras marcantes. O rio vislumbrou
navegar em outros mares, conhecer outros paises, continentes, culturas e vivenciar

novas experiéncias.

O envolvimento com estas bacias despertou um desejo ainda maior, de
transformar as aguas deste rio em bacia de hidrossaberes. O rio foi chamado de uma
forma muito forte para esta concretizacdo que € o Mestrado em Educagado. Nao

! Aguapedagoga significa uma metdfora, criada pela autora, unindo os termos agua e pedagoga, que
procura estabelecer uma visdao poética e reflexiva sobre a simbologia que a dgua tem para a formacao
docente e o desenvolvimento curricular; esse profissional é visto como aquele que valoriza a 4gua como
uma matriz ecopedagdgica.
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qualquer area, eixo ou tematica, mas a Ecologia Humana, que de fato e verdade
afirma, acolhe e preenche integralmente essa sede, esse desejo.

As aguas ndo param e continuam inquietas para as oportunidades que
surgem, porque entender de onde vim € uma possibilidade de entender para onde

VOou.
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APRESENTACAO

O espirito de solidariedade humana e de
parentesco com toda a vida é fortalecido quando
vivemos com reveréncia o mistério da existéncia,
com gratidao pelo presente da vida, e com
humildade considerando o lugar que ocupa o ser
humano na natureza.

(Carta da Terra)

O Cerrado pode ser considerado um local de seres encantados, com simbolos
recriados pela memoria viva de geragao a geragao, com seus padroeiros, santos e
milagres que permitem que o local tenha fortes tradi¢cdes, costumes, espiritualidade,
lendas e causos. No mosaico do Cerrado nos é revelada a beleza da vida. Diante
disso, metéaforas e termos sobre o Cerrado foram utilizados no presente trabalho.

A educagédo, de acordo com Carvalho (2006), acontece como parte da agao
humana de transformar a natureza em cultura, atribuindo-lhe sentidos, trazendo-a
para o0 campo da compreensdo e da experiéncia humana de estar no mundo e
participar da vida. Desse modo, a educagao ambiental surge da preocupagao (com o
futuro e o presente) com a vida e com a qualidade da existéncia das presentes e
futuras geragbes. O meio ambiente € um campo de interagbes entre cultura,

sociedade e base fisica e biol6gica dos processos vitais.

Como seres habitantes do Cerrado, podemos dizer que n6s educadores temos
diversas possibilidades de inserir a educacdo ambiental no cotidiano escolar. A
presente proposta buscou proporcionar uma reflexdo docente para o posicionamento
critico em face das questdes socioambientais. Possui como horizonte a adequagao de
habitos e praticas sociais e a formagcdo do cidaddao ambientalmente comprometido

com seu meio ambiente.

O resgate de brinquedos e brincadeiras pode ser visto como um passo
importante nos dias de hoje. A ecobrinquedoteca surge nesse contexto como um
espago alternativo que prioriza 0 resgate da brincadeira, onde a crianga brincando
pode se desenvolver espontaneamente e com prazer. A capacidade criadora usada
na construgao de um brinquedo e as coisas feitas com as proprias maos podem ser,
muitas vezes, bem mais satisfatorias e significativas para as criangas. A criatividade, a

inteligéncia e as demais capacidades do ser humano devem ser desenvolvidas desde
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a mais tenra idade. Maturana (2000, p. 81) nos diz que “é a formagado das criangas

durante o seu crescimento que determina o caminho da histéria humana”.

Para o desenvolvimento deste estudo foi escolhido um Jardim de Infancia do
Riacho Fundo I, escola publica de educacao infantil do Distrito Federal.

Para compartilhar esse processo de pesquisa, organizei os capitulos desta
dissertagcdo como se fosse um mosaico, onde cada pedago é parte da vida, da riqueza
produzida por educadores infantis, que apresentam em sua pratica pedagogica agbes
gue possam valorizar o eixo transversal de educagdo ambiental com o processo de

ensino e aprendizagem.

No capitulo | abordam-se os principais conceitos de forma transdisciplinar,
fazendo um didlogo entre os conhecimentos. Nesse estudo a Ecobrinquedoteca torna-
se a base dessa epistemologia onde ela cruza seus saberes com 0s saberes da
ludicidade, da relagdo entre os seres humanos, praticas docentes, educagéo
ambiental, criatividade, cidadania, ecopedagogia, residuos sélidos, reaproveitamento,
cuidados com o meio ambiente, educacao infantil, entre outros saberes que permeiam
nosso cotidiano. Todos o0s eixos de conhecimentos entrecruzam-se na grande teia

deste estudo.

No capitulo Il apresentamos o método, ou seja, o percurso realizado no campo
da pesquisa. Abordo os dados historicos e informativos da escola. E para caracterizar
e citar os educadores participantes da pesquisa, trago a partir da valorizagédo do
Cerrado nomes de animais utilizados para apresenta-los, assim como foram
escolhidos nomes de plantas para apresentar as caracteristicas das turmas. Faco
uma descricao dos instrumentos utilizados para a obtencdo dos dados, as estratégias
empregadas nessa caminhada e os procedimentos descrevendo as etapas para
realizacao deste estudo.

O capitulo Ill trata-se da anélise, onde sdo analisados os dados deste estudo
a partir de cada oficina realizada, baseada nos pressupostos da etnopesquisa como
metodologia de andlise interpretativa. De acordo com Macedo (2006), o conhecimento
nao se dissocia de um sujeito conhecedor, este sujeito tem uma histéria e uma cultura

gue o levam ao objeto pesquisado.

No capitulo IV temos os resultados, sintese sobre os principais pontos que
surgiram no estudo sobre a EA, as possiveis mudancas que ocorreram no educador
da educacgéo infantil e sua postura em frente daos projetos de EA. Em seguida,
abordo se a criacdo da ecobrinquedoteca gerou no ambiente escolar alguma
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transformacdo e as principais evidéncias sobre a importancia da ludicidade
juntamente com a questdo do desperdicio e reaproveitamento dos residuos sélidos
para a constituicao do processo da ecobrinquedoteca.

No capitulo V da discusséo trazemos um aprofundamento dos resultados a luz
da literatura pertinente, dos conhecimentos e experiéncias do processo constitutivo
deste estudo. Este capitulo se compara com uma mandala que une diversas partes
formando uma s6 pega, que aqui denominamos ecobrinquedoteca. Cada “pega” se
une com as demais: educacao ambiental, atuacdo docente, praticas pedagdgicas,
projetos ambientais, educacao infantil, ludicidade, degradacdo ambiental, residuos
sélidos, sujeitos ecoldgicos, criatividade, ecoformacao.

Para terminar sdo apresentadas as consideragdes finais. Procurei trazer as
perspectivas e os desafios que a educacdo enfrenta e uma reflexdo sobre as
possiveis mudangas na educagdo como uma possibilidade de visdo de educar o
humano de forma mais humana, além das limitagcdes e recomendacdes evidenciadas

neste estudo e um convite para novas pesquisas, caminhos e reflexdes.
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INTRODUCAO

A Educacao ndo muda o mundo,
mas, muda as pessoas
que vao mudar o mundo.
(Paulo Freire)

Todos os dias nos sao dadas grandes belezas para admirarmos,
contemplarmos e apreciarmos. Porém, muitos fecham os olhos e abaixam a cabega,
fazendo com que cada vez mais sejamos coniventes com a grave crise ambiental
global em que vivemos. Tal situa¢do nos direciona para a busca de uma nova relagéo
entre cultura e natureza, relagdo esta que exige um olhar complexo sobre a realidade
e como desenvolver praticas saudéveis relacionadas ao meio ambiente. Segundo
Gutiérrez (2008), o encontro com esse novo olhar acontece a partir de praticas
educativas que contribuam para a formagédo de um sujeito ecolégico comprometido

com uma ética planetaria.

Constata-se que as praticas de educagao ambiental (EA) na escola sdo bem
reduzidas. Percebe-se pouca informagao e acdo para uma possivel conscientizagao
sobre a possibilidade de diminuicdo da ocorréncia de problemas socioambientais que
sao gerados pela agdo humana.

Desenvolver um trabalho reflexivo, comprometido com os desafios atuais da
educacdo e da educacdo ambiental, constitui-se uma tarefa apaixonante e
desafiadora. O presente trabalho apresenta os desafios de uma proposta e
construgao coletiva de uma Ecobrinquedoteca de forma vivencial, valorizando praticas
e conhecimentos das pessoas.

A ecobrinquedoteca pode ser entendida como um espaco ludico de ensino e
aprendizagem, onde o fazer pedagogico se da por meio de praticas mais ecoldgicas,
pois se trata de um ambiente que possibilita um trabalho de transformacao dos
materiais soélidos descartaveis, estimula a criatividade e o prazer por meio da
proposicao de atividades ludicas e da confecgao dos brinquedos. Além disso, procura
valorizar as praticas pedagdgicas ja desenvolvidas, aprimorando-as de forma
participativa e proporcionando, assim, uma transformagédo de forma coletiva e
consciente.

Durante a minha atuacdo no Jardim como professora, percebi que muitos
materiais (residuos soélidos estavam sendo jogados no lixo e que poderiam ser
reaproveitados. A riqueza de possibilidades proporcionada por diversos materiais que
sao descartados no ambiente escolar pode ser considerada um exemplo vivo de que
perto de nés existem muitas oportunidades esperando por nossa criatividade. A arte
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de transformar o que parecia inutil pode parecer uma grande magia entre a pessoa
que participa desse processo e 0 que ela transforma, pois o prazer de criar pode
mobilizar o que existe de melhor dentro de nés.

Unindo aspectos para suprir a caréncia da falta de brinquedos na escola, de
proporcionar o resgate do prazer e da imaginacdo e reaproveitar materiais
descartaveis no ambiente escolar, esta pesquisa tem como proposta a construcao de
um espaco para criacdo, imaginagao, criatividade e resgatar o ludico no ambiente
escolar, além da possibilidade de proporcionar uma formagcdo continuada em
educacao ambiental para os docentes, como forma de possibilitar educadores mais
conscientes.

Este estudo apodia-se na nocdo que Brandao (2005, p. 91) traz sobre
sustentabilidade, solidariedade, complexidade e criatividade:

Sustentabilidade — o modo solidario de relagbes entre o
homem, a vida e o mundo.

Solidariedade — o modo sustentavel, generoso e co-
responsavel de as pessoas e 0s grupos humanos interagirem
entre eles.

Complexidade — um modo novo criativo, solidario e sustentavel
de as pessoas se relacionarem com o conhecimento, com a
pesquisa, com a educagao (no sentido Edgar Morin do termo).

Criatividade — o modo inovador e integrativo dos trés outros
eixos de as pessoas se sentirem solidariamente co-
responsaveis pela criagdo continua, cotidianas e histéricas de
suas vidas, de seus mundos sociais e de seus cenarios
naturais de vida e de trabalho.
Esses sdo considerados temas fundamentais para sistematizar este estudo e
aprofundar temas sobre a educagcdo ambiental no ambiente escolar, de forma que os

saberes possam dialogar e, ainda, fechar lacunas existentes em estudos ja realizados.

Este estudo consiste em minimizar a caréncia da abordagem de assuntos que
unam de forma transdisciplinar, em uma uUnica pesquisa, tematicas sobre o ludico,
acao pedagdgica, formacdo de um sujeito ecolégico e praticas de educacao
ambiental.

Duas questdes centrais foram escolhidas para serem investigadas de acordo
com a constituicao da ecobrinquedoteca:

28



1- A primeira pretendeu compreender se o processo participativo para criacao
de uma ecobrinquedoteca pode contribuir para a constituicdo de um educador mais
atuante, critico e ecolégico.

2- Outra questdo foi perceber se as oficinas de educacao ambiental, para
criacdo da ecobrinquedoteca, resgatando a valorizagdo do ser humano como ser
criador e portador de sensibilidade e criatividade, proporcionaram mudangas no

ambiente escolar.

As questdes aqui estabelecidas sao bem flexiveis, pois podemos considerar
que se trata de uma tentativa de perceber se o desenvolvimento de atividades que
envolvem o ser humano, suas emocgdes, seu saber fazer e a sua histéria caminham

para um ambiente mais coletivo.

O objetivo geral da pesquisa foi de promover a sensibilizagdo e a mobilizagao,
junto com os docentes da educagéao infantil, sobre as possibilidades de vivenciarem
experiéncias de uma ecobrinquedoteca como espaco de reflexdo, formagao docente,
atuacao ludica e praticas pedagdgicas para acées em educacao ambiental.

A pesquisa teve como objetivos especificos:

- realizar oficinas para a reflexao sobre temas afetos a educagédo ambiental no
cotidiano escolar;

- despertar a consciéncia ambiental por meio da abordagem de temas sobre
consumo, sustentabilidade e degradacéo ambiental;

- possibilitar um trabalho de transformacgao dos materiais sélidos descartaveis em
brinquedos e materiais pedagdgicos, estimulando a criatividade e o prazer por meio
da proposicao de atividades ludicas e da confecgao dos brinquedos;

- valorizar as praticas pedagdgicas ja desenvolvidas, aprimorando-as de forma
participativa e proporcionando, assim, mudangas no ambiente escolar de forma

coletiva e consciente;

- perceber e possibilitar a constituicdo do sujeito ecolégico por meio da

ecoformagéo.

O tema ecobrinquedoteca foi escolhido a partir da relevancia que o brincar
assume na pratica pedagodgica da educacao infantil. De acordo com o Curriculo da
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Educacao Basica da Educagao Infantil (2002) é abordado o espago ludico infantil
como um lugar dindmico, vivo, ‘brincavel’, exploravel, transformavel e acessivel para
todos. Brincar € conhecer e esta pode ser considerada uma agao que proporciona
prazer nao s6 as criangas, mas também a nés adultos, que podemos resgatar nossa
raiz, nossas alegrias, nossos momentos de entrega a satisfacdo, a criatividade e as

novas construgoes.

Para constituicdo do referido espaco, percebeu-se a necessidade de um
trabalho que facilitasse a sensibilizacdo, a mobilizacao e a reflexao, junto com os
docentes, sobre as possibilidades de vivenciarem experiéncias para constru¢cao dessa
proposta, como sendo o0 espaco privilegiado para constituicao do sujeito ecoldgico.

A formacao desse sujeito ecolégico pode ser entendida conforme proposta por
Carvalho (2006), como um processo que institui “novos modos de ser, de
compreender, de posicionar-se ante aos outros e a si mesmo, enfrentando os desafios
e as crises do tempo em que vivemos” (p. 69), ndo esquecendo, ainda, de reunir as
expectativas de felicidade humana e a integridade dos bens ambientais.

A metodologia utilizada para melhor atender aos objetivos foi a pesquisa-acao,
por perceber que ela pretende mudar algo em determinado local, para resolver uma
situagao problema com a participagéo efetiva dos atores sociais em todas as etapas
do estudo, desenvolvidas a partir de oficinas vivenciais. Observa-se que a mudanga
ocorre a partir da implicagdo do pesquisador por conhecer a dimensao do processo
para estabelecer a intervengado e propor a modificagdo da realidade. Os encontros
basearam-se na articulagdo do que e do como tecer os fios do cotidiano escolar com
as questdes socioambientais emergentes, com base na acao-reflexdo-acéo e tendo
como mediac¢ao a construgdo de uma ecobrinquedoteca.

Segundo Medeiros (1995), a “acdo € o conhecimento e a compreensao daquilo
que se faz para avangar o processo educativo, pelo desafio, pela inquietagdo, unindo-
se discurso e pratica” (p. 40). Ja o entendimento sobre o que é a reflexdo, Maturana
(2000, p. 31) nos diz que “a reflexdo € um ato na emogédo no qual se abandona uma
certeza e se admite que 0 que se pensa, 0 que se tem, 0 que se deseja 0 que se
opina ou o0 que se faz pode ser olhado, analisado, e aceito ou rejeitado como
resultado desse olhar reflexivo”.

Maturana (2000) nos fala, ainda, que a pratica reflexiva abre possibilidades
importantes em como operar na biologia do amor de forma espontédnea. Para a
realizacdo das oficinas procuramos destacar nosso olhar para o ser humano, como

humano. “O que nos torna humanos € nosso viver como seres de linguagem,

30



cooperadores e amorosos, com consciéncia de si e consciéncia social, no respeito por

si e pelo outro” (Maturana, 2000, p. 80)

Como principal recurso para sistematiza¢do deste estudo foi estabelecida uma
estrutura de encontros denominados oficinas vivenciais, tendo seu entendimento

extraido de documentos do CREIA?, que nos diz: a oficina é

uma agdo que busca alargar o conhecimento pela
proposicdo de uma idéia central (tema), a qual, ao ser
trabalhada pedagogicamente com metodologia adequada,
intercambia com o conhecimento, os sentimentos e as
experiéncias dos participantes emitindo e recebendo sinais e
propiciando a ampliacdo a sintese e o enraizamento do
conhecimento proposto (s/d, p.1).

Foram realizados, pelos participantes da pesquisa, registros dos relatos de
experiéncia e criagcdo de um portfélio coletivo com o objetivo de compartilhar ideias e
informagdes dos encontros durante a construcdo da ecobrinquedoteca para a
sistematizagcédo dos dados que serdo apresentados nos resultados deste estudo.

Abordou-se nas oficinas a questdo da formacdo humana e da capacitacao,
apoiadas nas ideias de Maturana (2000, p. 11), nas quais ele diz que “a formacao
humana da crianca tem a ver com o desenvolvimento da crianga como pessoa capaz
de ser co-criadora com outros de um espag¢o humano de convivéncia social desejavel.”
Ja a capacitacao pode ser entendida como um processo de “aquisicdo de habilidades
e capacidades de agcdo no mundo no qual se vive como recursos operacionais que a

pessoa tem para realizar o que quiser viver.”

Outras abordagens sobre a formagao também foram adotadas neste estudo. O
da autoformacgéo, da heteroformagéao e da ecoformagdo. A autoformagéo implica uma
tomada de consciéncia por parte do individuo sobre si mesmo e sobre as influéncias
do meio fisico e social, ultrapassando os limites da educagdo como mero espaco de
transmissdo de saberes e comportamentos. Ja o processo de heteroformacao inclui
todas as influéncias sociais herdadas da familia e do meio social e cultural ao qual o
individuo pertence. Finalmente, a ecoformagédo tem a ver com todas as influéncias
fisicas e com as interagdes fisico-corporais que dao forma as pessoas, ao ambiente,

ao oikos.

% 0 conceito de oficina foi retirado do texto “Porque utilizar a Metodologia de Oficinas em Educacdo
Ambiental”, extraido de documentos do Centro de Referéncia em Educagdo Integral e Ambiental —
(CREIA) - Brasilia
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Apoiamos-nos na ecoformagdo para desenvolver as ideias de formagéo
humana. A ecoformacgéao valoriza 0 que se passa dentro do préprio grupo, dentro do
préprio contexto. Segundo Brandao (2005), a ecoformagdo surgiu a partir da
exploragdo da problematica da autoformacao. Experiéncias cotidianas aparentemente
insignificantes — como uma corrente de ar, um sopro de respira¢do, a agua da manha

na face — fundamentam as relagées com si proprio e com o mundo.

A tomada de consciéncia dessa realidade € profundamente formadora. O meio
ambiente forma tanto quando ele é formado ou deformado. Observamos que o
trabalho de ecoformacdo procura estabelecer um equilibrio em relagcdo ao meio

ambiente e ao ser humano.

As ideias aqui apresentadas nos levam a pensar sobre os ideais que Paulo
Freire sempre lancava sobre a importancia de uma pratica dialégica, construgéo e
reconstrucdo do saber, sujeitos criadores, curiosos, humildes, persistentes,
investigadores e inquietos.
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) CAPITULO|
EDUCACAO AMBIENTAL COMO PRATICAS EDUCATIVAS

Em qualquer parte da terra
um homem estara sempre
plantando a vida,
recomecando o mundo.

(Cora Coralina)

O presente capitulo procura ampliar a visdo que a transdisciplinaridade
assume com as relagdes educativas, buscando maior dialogo e interligacao entre os
saberes, tendo como foco a construgdo da ecobrinquedoteca.

1.1 Uma Visao Transdisciplinar das Relacoes Educativas

Uma educacgao auténtica ndo pode
privilegiar a abstragdo no conhecimento.
Deve ensinar a contextualizar, concretizar,
globalizar. A educagdo transdisciplinar
reavalia o papel da intui¢do, da imaginacao,
da sensibilidade e do corpo na transmissao
dos conhecimentos.

(Carta da Transdisciplinaridade — artigo 11)

Acredita-se que o primeiro pesquisador a utilizar o termo “transdisciplinaridade”
foi Jean Piaget, em 1970, durante um coléquio sobre interdisciplinaridade. Nessa
ocasido, ele pontuou que as relacdes interdisciplinares sucederia uma fase superior: a
transdisciplinar. Comecava, assim, a despontar a transdisciplinaridade basicamente
para se contrapor a ruptura epistemolégica vigente e a reducdo cada vez mais
dramatica do real e do sujeito, bem como a fragmentacao do saber, contribuindo com

o reencontro da unidade do conhecimento.

No sentido etimoldgico, debates revelam que o prefixo trans indica algo que ao
mesmo tempo esta entre, através e além das disciplinas, implicando também a
transcendéncia, que é levada a um sentido que aponta para as inter-relagées tanto no
individual e social quanto no ambiental. A transdisciplinaridade busca desempenhar
uma fundamental funcao integradora das dimensdes do ser humano com a necesséria

visdo sistémica, na busca de praticas socioambientais sustentaveis.

No Relatdrio para a Unesco da Comissao Internacional sobre Educacao para o
Século XXI, organizado por Jacques Delors (2000), sdo consideradas as bases para a
busca pela praxis transdisciplinar. Pelo documento da Unesco, quatro seriam os
pilares basicos para a educagao do século XXI: aprender a conhecer, aprender a
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fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser, que, posteriormente, foram
complementados com o aprender a participar e o aprender a antecipar, propostos pela
Declaragdo de Zurique em 2000, constituindo-se também em alicerce para a pratica
fundamentada da transdisciplinaridade.

O Il Congresso Internacional de Transdisciplinaridade, Complexidade e
Ecoformacao, realizado em Brasilia em 2008, foi uma oportunidade de perceber que
todos nés participantes expressamos o desejo de mudangas pessoais e coletivas rumo
a uma nova compreensao e atuagdo em nossa realidade, a partir dos chamados de
transformacao que elas tém nos sinalizado ao longo dos ultimos séculos. Nesse
evento foram abordadas diversas questdes sobre a transdisciplinaridade, porém
enfocam-se, neste momento, os trés eixos metodoldgicos: atitude transdisciplinar,

pesquisa transdisciplinar e agao transdisciplinar.

+ a Atitude Transdisciplinar busca a compreensdo da
complexidade do nosso universo, da complexidade das
relacdes entre sujeitos, dos sujeitos consigo mesmos e com 0s
objetos que os circundam, a fim de recuperar os sentidos da
relagdo enigmética do ser humano com a Realidade — aquilo
gue pode ser concebido pela consciéncia humana — e o Real -
como referéncia absoluta e sempre velada. Para isso, propbe
a articulacdo dos saberes das ciéncias, das artes, da filosofia,
das tradicdes sapienciais e da experiéncia, que sao diferentes
modos de percepcado e descricdo da Realidade e da relagao
entre a Realidade e o Real.

* a Pesquisa Transdisciplinar pressupée uma pluralidade
epistemoldgica. Requer a integragdo de processos dialéticos e
dialégicos que emergem da pesquisa € mantém o
conhecimento como sistema aberto;

» a Agao Transdisciplinar propde a articulacdo da formagao do
ser humano na sua relagdo com o mundo (ecoformacéao), com
os outros (hetero e coformagdo), consigo mesmo
(autoformacéao), com o ser (ontoformacao), e, também, com o
conhecimento formal e o nado formal. Procura uma mediagéo
dos conflitos que emergem no contexto local e global, visando
a paz e a colaboragdo entre as pessoas e entre as culturas,
mas sem desconsiderar os contraditérios e a valorizagdo de
sua expressao. (lll Congresso, 2008)

Esses eixos metodoldgicos trazem o desafio de a transdisciplinaridade se fazer
presente na educacgao, de estimular um novo pensar, sentir e agir (pesquisa, atitude e
acao transdisciplinares) no mundo pautado em uma autonomia coletiva, que encontra
no espaco de atuagcdo docente um espago de criagcdo de conhecimento, um local

embrionario a desenvolver essas trés qualidades.

As proposi¢des anteriores incitam a uma reflexdo sobre a importdncia de
professores estarem em constante formagédo, conhecerem a transdisciplinaridade,

34



exercitarem sua metodologia, vivenciarem uma nova forma de lidar com o
conhecimento, em didlogo com a tradi¢cao disciplinar, como um caminho de criacdo de
novos conhecimentos e quica de profissionais mais autbnomos e criativos.

Entrar em contato com a transdisciplinaridade pode nos levar a uma gradativa
transformacé&o integradora do olhar tanto sobre o individual quanto acerca do social,
além de poder propiciar uma respeitosa reflexao sobre a trajetéria sdcio-histérica das
culturas, na busca da compreensdao do que hoje significa trabalharmos pela

sustentabilidade.

A transdisciplinaridade se apresenta em uma estrutura com base em trés

pilares:

Niveis de Realidade : no reconhecimento da impossibilidade
de concebermos o mundo preso e restrito a um Unico nivel de
realidade, mas pelo contrario percebermos a concretude da
concomitancia de diversos niveis de realidade, entendendo
que cada nivel de realidade é o que é gracas ao fato de
haverem outros niveis que coexistem com ele, constituindo a
complexidade na sua esséncia;

Complexidade, no sentido ndo de complicado, mas de aquilo
que se inter-relaciona, se interliga, se complementa;

Légica do Terceiro Incluido, demonstrada na fisica quantica,
que possibilita o ftransito entre os infindaveis niveis
componentes da realidade, apresentando a figura de um
terceiro elemento incluido no todo, consolidando um novo
plano de realidade, com base na tensdo provocada pelos
tradicionais pares contraditérios propostos pela ciéncia
moderna.

Esses pilares parecem nortear uma nova forma de nos relacionarmos com o
mundo, uma vez que em primeira instancia colocam em duvida as afirmagdes da
ciéncia moderna quanto a existéncia de um s6 nivel de realidade. Dizem que a fisica
quantica nos permitiu perceber que a abstragdo também constitui a realidade, abrindo
com isto novo caminho a ser percorrido em todos os niveis do fazer humano, trazendo

consigo o vital movimento transformador da mudanca de paradigma.

Os principios que apdiam a transversalidade e transdisciplinaridade buscam
superar a ideia de que se devem trabalhar conhecimentos somente da disciplina
determinada. Eles buscam intercomunicacdo entre as disciplinas, tratando de um
tema/objeto/problema de interesse comum. Santos e Sommerman corroboram tal
ideia ao afirmar que “os temas transversais, tendo em vista um tema social,
transgridem as fronteiras epistemoldgicas de cada disciplina, possibilitando uma viséo
mais significativa do conhecimento e da vida.” (2009, p. 23).
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Observa-se que tematicas transversais como o meio ambiente podem ser
trabalhadas com os mais variados projetos educacionais, capazes de promover a
confluéncia de conhecimentos e saberes diversos para a emergéncia de um olhar
mais holistico das realidades consideradas e da construgédo coletiva e cooperativa de
solugdes para os problemas vividos. Segundo Cataldo (2009, p.263), a
transversalidade pode servir como elo entre varias instancias na pratica da educagao

ambiental:

A transversalidade na pratica educativa de EA
estabelece uma ponte entre os conhecimentos sistematizados,
a vida cotidiana e a acao transformadora dos homens no meio
ambiente. Uma pedagogia de abordagem transversal articula
procedimentos, competéncias, habilidades, valores e conceitos
necessarios ao desenvolvimento de uma ecopedagogia ativa e
participativa em beneficio da sustentabilidade da vida
planetaria, promovendo uma compreensdo abrangente dos
conhecimentos e maior implicagdo dos individuos na prépria
aprendizagem. Ela propde ainda um trabalho de formagéo que
faz interagir o grupal e o individual, os saberes e as habilidades
das comunidades com o conhecimento cientifico e as
tecnologias ambientais apropriadas ao desenvolvimento
econdmico sustentavel.

Os temas transversais foram recomendados nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (Brasi-MEC, 2001) para tentar articular o conhecimento das
diversas disciplinas. Eles tém como objetivo estabelecer uma referéncia curricular e
apoiar a revisao e/ou elaboragdo da proposta curricular dos Estados ou das escolas
integrantes dos sistemas de ensino. Catalao (2009, p. 263) alerta para o que propdem

os PCNs as escolas:

A transversalidade proposta pelos Parametros
Curriculares Nacionais € uma metodologia para insergao de
temas contemporaneos e de abrangéncia nacional que devem
ser assumidos pela escola como essenciais a educagao das
novas geragdes. Dado o seu carater difuso, esses temas nao
podem estar circunscritos a uma disciplina isolada. Dizem
respeito ao conjunto de conhecimentos, competéncias e
habilidades trabalhados no ensino fundamental e devem ser
abordados de forma inter e transdisciplinar, convocando
diferentes saberes e dareas de conhecimentos. A
transversalidade na escola é uma idéia que langa pontes entre
a vida cotidiana dos educandos, das comunidades e dos
conhecimentos estudados na escola.

Os temas transversais, incluidos na coletdnea dos PCNs, sdo praticas que
corroboram o uso da abordagem transdisciplinar. Santos e Sommerman observam que
eles sao formulados em termos de “valores que constituem objetivos educacionais

como dignidade, igualdade, participacao, corresponsabilidade, tolerancia, flexibilidade,
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abertura, articulacdo dos saberes, diversidade, autonomia, democracia cognitiva,
liberdade e contextualizagao.” (2009, p. 77).

Os temas transversais podem resgatar as relacbes existentes entre os
conhecimentos, conforme esclarecem Santos e Sommerman (2009, p. 23):

Outra forma de evidenciar e trabalhar as conexdes
entre os conhecimentos pode ser a realizagcdo periodica de
jornadas tematicas, a exemplo da realizada na Franga, em
1998, sob a diregdo de Edgar Morin (2001), reunindo
professores para apresentar trabalhos que rejuntavam os
saberes em torno de problemas essenciais. E somente um
exemplo de como se pode mobilizar dentro da estrutura
tradicional.

Diante desses exemplos, a pesquisa busca na visdo educacional
transdisciplinar estimular os educadores a pensarem sobre suas teorias e vivéncias

buscando estabelecer novas visbes de suas praticas pedagdgicas, interligando os
saberes e conhecimentos.

Santos e Sommerman (2009, p.75) entendem que a busca do significado para
o conhecimento “ndo se faz apenas pela via da razdo, também envolve o sujeito em
suas emocgdes. Implica o seu projeto de vida, importa exercer autonomia e
dependéncia ao sistema e participar de projetos que lhes coloca o desafio de optar por
valores a defender”.

Um enfoque que a transdisciplinaridade traz € a religacao entre as ciéncias
com o objetivo de provocar uma mudanca de olhar. Trata-se da propriedade
emergente do conjunto. Os mesmos autores ja referidos e ainda Morin (2003)

completam essa ideia:

Quando se fragmenta o todo perde-se a propriedade
emergente que nasce da inter-relacdo total. Essa propriedade
nao se constitui a partir da simples soma das partes, como
ocorre no campo de multidisciplinaridade (Santos e
Sommerman, 2009, p.76).

Ela aparece no contexto da transdisciplinaridade,
quando o sistema se constitui e possibilita uma visdo
integrada, global e interativa do todo com as partes e das
partes com o todo. A interagdo das partes com o todo ocorre
através de dialogos entre os elementos e destes com o
sistema total. O didlogo é essencial a emergéncia de um
significado para o conhecimento (Morin, 2003, apud Santos e
Sommerman, 2009, p.76).
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Observa-se que praticar a abordagem transdisciplinar por meio do dialogo
entre os saberes parece facil, mas nao é. Na pratica educacional encontramos
resisténcias e barreiras impostas pela estrutura do sistema, no qual cada docente se
sente “senhor do seu conhecimento”, recusando-se, na maioria das vezes, a interagir.
A transdisciplinaridade apresenta uma postura de democracia cognitiva, ou seja,
todos os saberes sdo igualmente importantes, superando o preconceito introduzido

pela hierarquizacao dos saberes.

Na tentativa do didlogo com os diferentes saberes, os obstaculos sdo os
nossos proprios olhares condicionados pela cultura na qual nos criamos e sob a qual
vivemos. Santos e Sommerman chamam a atencéo para o fato de sermos movidos
por preconceitos que reforcam o fato de sermos movidos por preconceitos que
reforcam a diferenca e ndo as semelhancgas entre os saberes:

As atividades transdisciplinares desvelam nossa
dificuldade em lidar com o diverso. Somos reféns de atitudes e
conceitos de oposicdo que realgcam as diferencas e ndo as
convergéncias. As oposicdes se tornam antagdnicas e nao se
complementam. Aceitar a légica do Terceiro Termo Incluido,
mas na pratica, atuamos com a légica Classica de oposicao,
ndo havendo ainda uma assimilacdo da teoria pela emocéo.
Entre razdo e emogao, esta Ultima é muito mais resistente.
Dai, o rompante de Albert Einstein de que é mais facil
desintegrar um atomo do que um preconceito. Portanto,
enfrentamos obstaculos internos e externos: as nossas
proprias atitudes e pensamentos e a agédo a ser realizada
transgredindo a estrutura consolidada. (Santos e
Sommerman, 2009, p. 93)

A transdisciplinaridade procura se apoiar no argumento significativo dos
conhecimentos a serem adquiridos pelos alunos, tornando-os conscientes de sua
construcao historica. Os mesmos autores alertam que “0 homem se humaniza pela
cultura, que € uma construcao histérica. O homem elabora idéias que, por sua vez,
retroagem conformando-o, muitas vezes, aprisionando sua mente”. (2009, p. 75).
Pode-se dizer que essa prisdo pode ser concebida a partir da fragmentagédo do
conhecimento; além do mais, percebe-se que a educagdo pouco responde a
perguntas tdo comuns que fazemos a respeito de por que precisamos aprender de

forma tao fracionada.

Observa-se que a transdisciplinaridade pode incrementar a aprendizagem ao
trabalhar com imagens e conceitos que mobilizam, conjuntamente, as dimensdes
mentais, emocionais e corporais, tecendo relagdes tanto horizontais quanto verticais
do conhecimento. Ela pode criar situagdes de maior envolvimento dos individuos na

construgéo de significados. “Os alunos ‘constroem’ conhecimentos, como dizia Paulo
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Freire (1997). Trabalhar a educagdo com tal visdo supera a mesmice do padréo
educativo, encanta o aprender e resgata o prazer de aventurar-se no mundo das

idéias”. (Santos e Sommerman, 2009, p. 26)

Para que a compreenséao e a pratica da transdisciplinaridade sejam possiveis,
Santos e Sommerman (2009) sugerem trés orientagdes balizadoras fundamentais:

a) a exemplo do processo de tecelagem (tecer ao
mesmo tempo com diversos fios), cada participante deve
reconstruir 0 conhecimento, puxando os fios mais
significativos para configurar um desenho que articule os
conhecimentos necessarios, supostamente integrados a areas
especificas distintas;

b) a necessidade de reconceitualizacdo do
conhecimento disponivel, o que seria feito aplicando principios
gue se contrapdem ou ampliam o senso comum. Neste Ultimo
caso, toma-se como exemplo a heranga da ciéncia moderna
concretizada no reducionismo presente na estrutura do
sistema educacional/social, na fragmentacao do conhecimento
em areas e disciplinas — implicando em hiperespecializagéao e
na forma dualistica de pensar;

c) essa reconceitualizagdo do conhecimento também
requer a integracao de novos principios como o hologramatico
(conexdo entre as partes e o todo), o principio da
complementaridade (os opostos se completam), o principio da
incerteza (ambiguidade da vida e do conhecimento) e o
principio da autopoiese (conceito que vé o ser vivo como um
sistema que se autorreconstréi). (p. 41)

Aplicados ao processo ensino-aprendizagem, os principios hologramatico e
transdisciplinar tornam o aprender uma atividade prazerosa a medida que
contextualizam o saber e resgatam o sentido do conhecimento (perdido em razéao de
sua fragmentacao e descontextualiza¢do). Transformar o conhecimento em um ato de
afirmacao do ser. Esse é o desafio que se coloca na reconstrugcdo da pratica
pedagdgica, enquanto também representa um desafio ao tema proposto nesta

dissertacgao.

Ja o principio da autopoiese (autofazer-se), que é um termo empregado por
Maturana e Varela (2001), defende que todo ser vivo € um sistema autopoiético, ou
seja, que se auto-organiza e autoconstroi. “A ideia de autopoiese relembra,
imediatamente, a proposicao de Paulo Freire (1997), segundo o qual o conhecimento
nao se transmite, se constréi” (Santos e Sommerman 2009, p. 33).
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Os autores aprofundam essa nogdo com 0s seguintes questionamentos:

Quando a antropologia filoséfica coloca a questdo: o que é ser
humano? A nog¢do de homem como ser racional ndo mais
satisfaz. Segundo Morin (1991/1996), o sujeito esta Ia e ca, no
prosaico e no poético; o sujeito articula diversas dimensoes.
E, ao mesmo tempo, autbnomo e dependente; racional e
passional. Um ser que se auto-organiza conforme o ambiente.
Morin redefine a espécie ndao sé6 como Homo Sapiens, mas
como homo/sapiens/demens. Ele introduz o sujeito na vida
cotidiana, articulando o bem e o mal, a ordem e a desordem, a
autonomia e a dependéncia, a certeza e a incerteza. O
homem é também um ser ‘crisico’ (de crise). (2009, p.74)

De crise em crise ele se autorreorganiza e se supera. Esse processo € descrito
por Maturana e Varela (2001, p.55):
O reconhecimento de que aquilo que caracteriza os seres
vivos € sua organizagdo autopoiética, permite relacionar uma
grande quantidade de dados empiricos a respeito do
funcionamento celular e sua bioquimica. A nocdo de
autopoiese, portanto, ndo esta em contradicdo com esse
corpo de dados. Ao contrério, apdia-se neles e se propde,
explicitamente, a interpretar esses dados a partir de um ponto

de vista especifico, que destaca o fato de que os seres vivos
sdo unidades autbnomas.

Sa (2005, p. 250) é outra autora que traz esclarecimentos sobre a condigao
auto-organizativa dos seres vivos:

Maturana denominou o0s sistemas vivos de
autopoiéticos, por sua capacidade circular e autbnoma de
construir seus proprios componentes, definir seus limites e sua
organizagdo. Ao mesmo tempo em que se transmite
geneticamente, a auto-organizagdo do ser vivo forma um
organismo capaz de computar informacao sobre si e sobre o

mundo externo, acumulando experiéncia, memoria, criando
estratégias de vida, e uma existencialidade prépria (histéria).

Aprofundando o conceito no que se refere a linguagem, “Maturana diz que o
humano vive imerso na linguagem, como meio de comunicacao onde se formam e se
transformam as aptiddes mentais, psicologicas e afetivas. E nela que a cultura
reproduz em cada sujeito a complexidade social, a0 mesmo tempo em que nele se
transforma.” (Maturana, apud Sa, 2005, p. 252)

O uso dos conceitos de complexidade e transdisciplinaridade na educacao
pode recuperar algumas metodologias de ensino. Esse resgate confere maior
consisténcia e amplitude sistémica as metodologias construidas por pedagogias
alternativas, como sugerem Santos e Sommerman (2009).
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A abordagem transdisciplinar apéia-se na pedagogia da praxis, que segundo
Gadotti (2006) pode ser considerada a teoria de uma pratica pedagogica que procura
nao esconder conflitos e contradicbes, mas ao contrario, procura entendé-los como

inerentes a existéncia humana:

A praxis, em grego, significa literalmente agao (...).
Praxis significa agéo transformadora. A pedagogia da préaxis
pretende ser uma pedagogia para a educagao transformadora.
Ela radica huma antropologia que considera 0 homem um ser
incompleto, inconcluso e inacabado e, por isso, um ser criador,
sujeito da histéria, que se transforma na medida mesma em
que transforma o mundo. (Gadotti 20086, p. 2)

De acordo com Gadotti (2006, p. 91), a praxis pedagodgica se articula apoiada
no que ele denomina categorias. Alguns exemplos encontram-se a seguir:

1) Cidadania. Pode ser considerada a implicagdo do tema da
autonomia, da questdo da participacdo, da educacao para e
pela cidadania.

2) Planetaridade. A Terra é um “novo paradigma” (Boff, 1994).
Que implicagdes tem essa visdo de mundo sobre a educagéo?
O que seria uma ecopedagogia (Gutiérrez e Cruz Prado, 1999)
e uma ecoformacdo (Pineau, 1994)? O tema da cidadania
planetaria pode ser discutido a partir desta categoria.

3) Sustentabilidade. O tema da sustentabilidade tem origem na
economia (desenvolvimento sustentavel) e na Ecologia, para
inserir-se definitivamente no campo da educacgéo, sintetizada
no lema “uma educagéo sustentavel para a sobrevivéncia do
planeta” (Angela Antunes, 2002). O que seria uma cultura da
sustentabilidade? Esse tema devera dominar muitos debates
educativos das proximas décadas.

4) Virtualidade. Esse tema implica toda a discusséo atual
sobre a educacéao a distancia e o uso dos computadores nas
escolas e da Internet (Levy, 2001). A informatica associada a
telefonia nos inseriu definitivamente na era da informagéo.
Quais as consequéncias para a educacgao, para a escola, para
a formagéao do professor e para a aprendizagem? Como fica a
educacgédo diante da pluralidade dos meios de comunicagao:
eles nos abrem os novos espacos da formagcdo ou irdo
substituir a escola?

5) Globalizagdo. O processo da globalizagdo esta mudando a
politica, a economia, a cultura, a historia, portanto, também, a
educacao (Santos, 2000). E um tema que deve ser enfocado
sob varios prismas. Para pensar a educagdo do futuro,
precisamos refletir sobre o processo de globalizacdo da
economia, da cultura e das comunicagdes.

6) Transdisciplinaridade. Embora com significados distintos,
certas categorias como transculturalidade, transversalidade,
multiculturalidade e outras, como complexidade e holismo,
também indicam uma nova tendéncia na educacdo que sera
preciso analisar (Nicolescu, 1999). Como relacionar
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multiculturalidade e curriculo? E necessario realizar o debate
dos temas “transversais” ou “geradores” (Paulo Freire) e de
uma educacgéo sem discriminagéo étnica, cultural, de género.

7) Dialogicidade, dialeticidade. Nao podemos negar a
atualidade de certas categorias freireanas e marxistas, a
validade de uma pedagogia dialégica ou da praxis. Marx, em O
Capital, privilegiou as categorias hegelianas “determinagao”,
“contradicdo”, “necessidade”, “possibilidade”. (Gadotti 2006,
p. 91).

A nao neutralidade do conhecimento é um dos conceitos-chave que, ao ser
aceito, provoca uma onda de repercussdo, migrando para outros conceitos afins,
oferecendo a possibilidade de ressignificagédo e reorganizagdo; possibilitando um novo
olhar, resultando em mudanga de atitude, em novo sentimento de harmonia e

pertencimento ao mundo. (Santos e Sommerman, 2009).

Faz-se oportuno o momento de voltarmos as reflexdes sobre a ecopedagogia,
que oferece uma nova visdo da realidade sobre reeducar o olhar. A reeducagédo do
olhar pode significar desenvolver a atitude de perceber as consequéncias da omisséo
e nao ficar indiferente as agressdées ao meio ambiente. Observa-se a necessidade de
criar habitos alimentares novos, de evitar o desperdicio, a poluicdo sonora, a poluicao
da agua e do ar etc., bem como intervir no sentido de criar uma mentalidade diferente

nos habitantes do planeta.

A ecopedagogia fundamenta-se na concepgao critica da educacao, que leva
em conta 0s novos paradigmas da ciéncia e da pedagogia sem dicotomiza-los
burocraticamente, mas tirando deles as necesséarias licbes para poder continuar
evoluindo. A ecopedagogia trouxe mais uma contribuicdo a pedagogia da praxis, que é
o conceito de “cidadania planetaria” (Gutierrez e Cruz Prado, 2008).

A concepgao de cidadania apresenta-se, nessa abordagem, com abrangéncia
bem mais ampla. Na condi¢éo de cidad@os do planeta nos sentimos como individuos
convivendo na Terra com outros seres viventes e inanimados. Esse principio deve
orientar nossas vidas, nossa forma de pensar a escola e a pedagogia com a qual nos
educamos. A educagao para a cidadania planetaria implica uma revisao dos nossos
curriculos, uma reorientagdo de nossa visdo do mundo da educagdao como espago de
inser¢ao do individuo ndo s6 na comunidade local, mas em uma comunidade que é
local e global ao mesmo tempo. Educar, entdo, seria a grande viagem de cada sujeito

no seu universo interior € no universo que o cerca. (Gadotti, 2005)
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A participagdo dialégica dos educadores pode ser percebida como um eixo
estruturante das praticas de educacao ambiental no ambiente escolar e, considerando
0 quadro de agravamento cotidiano da crise ambiental, ela representa um instrumento

essencial para a transformacao das relagdes entre sociedade e ambiente.

Carvalho (2006) comenta que a transformacao da pratica do professor decorre
da ampliagdo de sua consciéncia critica sobre o seu trabalho. Isto pode ser uma
tentativa para compreender o que se faz e para fazé-lo de forma socialmente

comprometida, com profissionais engajados e cientes de suas intencionalidades.

O suijeito ecoldgico é visto como um ser capaz de identificar e problematizar as
questdes socioambientais e agir sobre elas (Carvalho, 2006). No ambito escolar esta
postura pode ser notada quando o professor € encorajado como pessoa que pensa,
pois a escola esta a servigo do desenvolvimento do pensamento.

Um docente critico e reflexivo pode influenciar, também no aluno, o surgimento
de uma consciéncia ecologica, quando proporciona situagbes estimulantes e
desafiadoras, fornecendo-lhe um modelo de manter-se questionador em relagédo ao
que esta ao seu redor, favorecendo, assim, uma percepcao da sua coparticipacao e
corresponsabilidade com o mundo.

Um dos objetivos do processo de ensino e aprendizagem ancora-se em
preparar as criangas para enfrentarem o presente e o futuro, de modo que sejam mais
criativas e possam encontrar as melhores op¢des para solucionar as dificuldades que
surgem. Procura visar, ainda, um aprendizado que proporcione um processo de
descoberta, experimentando atividades livremente, sem medo de errar, 0 que implica

a metodologia que estimula os alunos a produzirem o préprio conhecimento.

A funcdo docente passa a ser de “facilitar dialogos com o0s saberes,
respeitando-se a diversidade e as caracteristicas de cada um dos participantes do
processo educativo, aceitando-se cada aluno como um ser indiviso, com estilo proprio
de aprendizagem e diferente forma de resolver problemas.” (Santos e Sommerman,
2009, p. 33)

A abordagem transdisciplinar considera os varios graus de contextualizagao
que se fazem presentes na interlocucdo educativa. Santos e Sommerman (2009)
enfatizam que nao faz sentido o ensino que prioriza um unico significado para todos os
seus participantes. O importante é levar em consideracao a diversidade humana, que
representa um dado que se impde nas relagdes magisteriais.
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As oportunidades de escolha que os educadores proporcionam aos alunos
favorecem o desenvolvimento da autonomia e estimulam o senso de
responsabilidade. A reflexdo sobre as diferentes agdes a serem utilizadas podem ser
a maneira de viabilizar uma adequacao aos valores socioambientais e uma mudanca

de mentalidade sob o ponto de vista da preservacao ambiental.

Santos e Sommerman (2009, p. 51) trazem sugestbes para facilitar essas
mudancas:

Para que a participacao se torne mais significativa, talvez seja
necessario trabalhar um ambiente de confianga, dando
espaco a erros, ambiguidades e contradigcbes como parte do
processo de construgdo de novas atitudes, incentivando a
autoconfianga, o espirito de autonomia e consciéncia do
terreno movedico que é a construcdo de conhecimentos e de
teorias (ditas cientificas ou de outra indole) para explicar a
origem, o sentido da existéncia humana através do
conhecimento e embarcar os participantes nessa aventura.

Ao se trabalharem conceitos e praticas transdisciplinares, impde-se uma
atitude de compreensao da diversidade de modo de pensar. Olhar o outro desvela a
cultura que nos forma, amplia horizontes e relativiza o que era tido como verdade
Unica e indiscutivel. Aceitar outros olhares como tendo 0 mesmo peso nos
conscientiza dos mitos e do carater particular de muitos valores que julgavamos
universitalistas, permitindo-nos descobrir 0 que realmente eles tém de universais.

(Santos e Sommerman, 2009, p. 93).

Esses autores acrescentam que a transdisciplinaridade pode ser mais bem
entendida quando se fazem

questionamentos acerca do sujeito, do ser humano, como o
faz Leonardo Boff com sua metafora sobre a condicao
humana. Facilita muito a compreensdo quando, junto aos
conceitos, faz-se uso de recursos didaticos: mitos, metaforas,
artes e literatura em geral. O tema eleito devera ser
significativo para a comunidade escolar e para a regido e ter
sentido para os participantes. O tema transversal ndo pode ser
imposto. (Santos e Sommerman, 2009, p. 79)

O desafio é possibilitar que os mais diferentes saberes, experiéncias e
conhecimentos possam caminhar articulados, por meio do didlogo de praticas e do
prazer em trabalhar com diversas op¢des pedagdgicas.
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1.2 A educacao ambiental como agao transformadora

De acordo com Maturana (2000, p. 81), a “educacao € um processo de
transformagdo na convivéncia, € o0 humano, o ser humano, conservar-se-a ou se
perdera no devir da histéria através da educagdo.” A partir dessa concepgao,
percebemos que o trabalho educativo realizado no ambiente escolar pode exercer
grande influéncia na formagao pessoal e social das criangas, e também dos docentes,
em uma perspectiva de educagéo para a cidadania que se reflete na qualidade de

formacgao do ser humano que interage com 0 meio em que vive.

Como educadora, inserida em um cenario socioeducativo, vislumbro a pratica
pedagdgica fundamentada nessa concepcdo de educacao critica e reflexiva que
motivou sugerir a criacdo da ecobrinquedoteca. O projeto da ecobrinquedoteca se
fundamenta na educacao ambiental (EA) por ser considerada uma linha educativa que
dialoga com o campo educacional, com suas tradigcdes, suas teorias e seus saberes.
Com isso, € possivel perceber alguns elementos norteadores para construgéo
filos6fica da presente proposta.

1.3 A Educacao Ambiental como processo educativo

Partindo da trajetéria constitutiva da EA, pode-se obter maior compreensao
desse tema que surgiu da “preocupacdao dos movimentos ecolégicos como uma
pratica de conscientizacao capaz de chamar a atencao para a possivel finitude e a ma
distribuicdo no acesso aos recursos naturais e envolver os cidadaos em agdes sociais
ambientalmente apropriadas” (Carvalho, 2006). Ao refletir sobre a evolugao da EA,
nota-se que a ecobrinquedoteca vem ao encontro de atender o despertar docente
para praticas ambientais dentro do contexto pedagdgico e curricular, em sintonia com

uma abordagem transversal e transdisciplinar.

Refletir sobre a inser¢do da temética ambiental na educacdo pode ser
considerada atitude fundamental para termos a compreensédo de que ela ndo surgiu
por acaso, mas como fruto de grandes discussdes e lutas para ser reconhecida no
ambito educacional. Para fundamentar essa evolugao, faz-se uma curta apresentagéao
a partir de breve histérico da trajetéria legislativa da educagao ambiental no Brasil-

No ano de 1934, realizou-se a 12 Conferéncia Brasileira de Protecao a
Natureza no Museu Nacional-RJ. Somente em 1973 a EA aparece na legislagao
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brasileira, mesmo ano em que ocorreu a vinculagao da Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA) ao Ministério do Interior.

Ja na Conferéncia de Thbilisi (1977) a educagdao ambiental foi considerada
como um processo permanente no qual todos pudessem tomar consciéncia do seu
meio ambiente e adquirirem conhecimentos, valores e habilidades que os tornassem
aptos a adotar atitudes individuais e coletivas no sentido de resolver problemas
ambientais presentes e futuros.

Em 1981, a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) estabeleceu no
ambito legislativo a necessidade da inclusdo da EA em todos os niveis de ensino.

No ano de 1988, com a nova Constituicdo brasileira, a EA se fortificou no
inciso VI do artigo 225, que determina “promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente.”

O Ministério do Meio ambiente (MMA) foi criado em 1992, e logo em seguida
foram instituidos Nucleos de EA do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (lbama).

Também aconteceu em 1992 a Rio-92, Conferéncia da ONU sobre
Desenvolvimento e Meio Ambiente que representou um marco histérico e politico na
sociedade global. A partir desse evento foi instituido o Plano de Acao intitulado
Agenda 21, assinado por 179 paises que assumiram o compromisso de construir um
novo modelo de desenvolvimento, com melhor qualidade de vida para a humanidade
e ambientalmente sustentavel.

Complementarmente, no Tratado de Educacdo Ambiental (1992) ela foi
entendida como processo de aprendizagem permanente baseado no respeito a todas
as formas de vida, afirmando valores e agdes que contribuam para a transformagao
humana e social e para a preservacao ecolégica, estimulando a formacdo de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, mantendo entre si
relagcbes de interdependéncia e diversidade pela corresponsabilidade individual e

coletiva em nivel local, nacional e planetario.

A partir de 1993, iniciou-se a discussado na esfera legislativa para a criacdo da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), aprovada em 1999 e
regulamentada pela Lei n® 9.795. Em seu artigo 1¢ é definido o conceito de educagéo
ambiental:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

46



Ainda de acordo com a PNEA, a educacdo ambiental compreende os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. E um componente essencial e definitivo da educag&o nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do

processo educativo, em carater formal e ndo formal.

Em decorréncia da Constituicdo Federal de 1988 e dos compromissos
internacionais assumidos, em destaque durante a Conferéncia Rio 92, em 1994 foi
instituido pela Presidéncia da Republica o Programa Nacional de Educagao Ambiental
(Pronea), que “propde um constante exercicio de transversalidade para internalizar,
por meio de espacos de interlocuc@o bilateral e multipla, a educagdo ambiental no
conjunto do governo, nas entidades privadas e no terceiro setor; enfim, na sociedade
como um todo (p. 33).

No ano de 1997 o Ministério da Educacéo deliberou, apds anos de debates, o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nos quais o tema meio ambiente ganhou

espaco de abordagem como tema transversal nos curriculos.

Portugal (2008, p. 47) reflete que no “contexto escolar, a insercdo da EA
apresenta-se como um campo potencialmente capaz de possibilitar a ruptura com o
modelo de conhecimento despedacado e excludente que esta posto”. Afirma, ainda,
que a EA “representa uma leitura de mundo capaz de promover a transformagéo da
realidade pela praxis educativa (acao/reflexdo), uma maneira de fazer educativo que
reflete uma escolha, uma opgéao ético-politica” (p. 36).

Sato (2005, p. 24) comenta as principais dificuldades do trabalho de EA na

escola:

1-Inabilidade de compreender as complexas relagbes da
sociedade e natureza, e consequentemente a auséncia de
identidade onto-epistemo-metodolégica na EA;

2-Precariedade na formacao inicial e continuada que garanta
a praxis educativa, fomento aos temas regionais ou
atualizag6es sobre os avancgos das ciéncias;

3-Dificuldade no trabalho coletivo e a construcdo da
transversalidade que garanta a tematica ambiental nos
curriculos;

4-Auséncia de criticidade no uso de materiais pedagogicos,
bem como a passividade em n&o buscar novas fontes de
consulta; e

5-Auséncia de formacao que possibilite a constru¢do de novos
instrumentos avaliativos.
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De acordo com Sorrentino (2000), é possivel identificar quatro elementos de
temas e objetivos ligados ao fazer ambiental: bioldgicos, espirituais/culturais, politicos
e econdmicos. Os biolégicos relacionam a EA a protecdo, a conservagao, a
preservacdo das espécies, aos ecossistemas e ao planeta como um todo, a
conservacado da biodiversidade e do clima e a nao degradacdo da natureza. Os
espirituais/culturais nos dao a ideia de promocdo do autoconhecimento e de
conhecimento do Universo, resgate de valores, sentimentos, tradicbes e de nova ética
fundamentada em valores como verdade, amor, paz, integridade, diversidade cultural,

felicidade e sabedoria, visdo global e holistica.

Ainda, de acordo com o autor os politicos propdem o desenvolvimento de uma
cultura de procedimentos democraticos, o estimulo a cidadania e a participagao
popular, a formagao e ao aprimoramento de organizagdes, ao diadlogo na diversidade
e a autogestdo politica. E os econdmicos pretendem contribuir para a melhoria da
qualidade de vida por meio da autogestdo do trabalho, dos recursos e dos
conhecimentos, da geracdo de empregos em atividades “ambientais” e nao

alienantes.

Para conceber o discurso e as praticas da EA, existem diferentes abordagens
que tém em comum a preocupagdo com 0 meio ambiente e o reconhecimento do
papel da educacdo para sua melhoria. Segundo Portugal (2008), algumas das
correntes tém como enfoque principal o aprimoramento mediante o desenvolvimento
de valores, como é o caso da holistica e da moral/ética. Outras focam seus objetivos
no meio natural, como a corrente naturalista, a conservacionista/recursista e a
resolutiva. Outras ainda dao énfase as dinamicas sociais, a reflexdo na acgao,
oposicoes e particularidades entre si, ligadas ao carater abrangente da questédo

ambiental.

Este trabalho apdia-se em determinadas correntes pelo fato de varios pontos
por elas defendidos apresentarem algum tipo de relacdo com nosso objeto de
pesquisa. Tais vertentes sdo descritas por Sato e Carvalho (2005):

1-corrente humanista: apdia-se em uma concepcao existencial e tem na EA o
foco de conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relagdo a ele.
Desenvolve um sentimento de pertenca e enfoca as seguintes dimensdes: sensorial,
cognitiva, afetivo, experimental, criativo/estética;

2-corrente holistica: concepcao de todo, total, o Ser, tendo como objetivos
desenvolver as multiplas dimensdées humanas em interacdo com o conjunto de

dimensbes do meio ambiente, além de desenvolver um conhecimento “orgénico” do
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mundo e um atuar participativo no e com o meio ambiente. Aborda estratégias de
exploracao livre, visualizagdo, oficinas de criacdo, integracdo de estratégias
complementares;

3-corrente praxica: tem como concepc¢ao do meio ambiente a agao/reflexao.
Seu principal objetivo € a articulagdo na, para e pela agdo, desenvolvendo
competéncias de reflexao. Tem como estratégia a pesquisa-agao;

4-corrente critica: objeto de transformacgdo, lugar de emancipacdo. Possui
como objetivo desconstruir as realidades socioambientais visando a transformar o que
causa transtorno. Tem como enfoque o praxico, reflexivo e dialogistico. Apdia-se nas
estratégias da analise do discurso, estudo de casos, debates e pesquisa-acao;

5-corrente da ecoeducagdo: polo de interagdo para a formacao pessoal e
identidade. Seu foco esta em experimentar 0 meio ambiente para experimentar-se e
formar-se no e pelo meio ambiente, a fim de construir a melhor relagdo com o
ambiente e o mundo. Seu enfoque é experiencial, sensorial, intuitivo, afetivo,
simbolico e criativo. Parte das estratégias de relato de vida, imersdo, exploragéao,
introspecgao, escuta sensivel, alternancia subjetiva/objetiva e brincadeiras;

6-projeto  de desenvolvimento sustentavel: recursos para melhorias
econbémicas de forma compartihada. Objetiva promover um desenvolvimento
econdmico, respeitoso dos aspectos sociais e do meio ambiente, além de contribuir
para esse processo. Suas estratégias sdo estudo de casos, experiéncias de resolucao
de problemas, projetos de desenvolvimento de sustentacdo e sustentaveis.

A relacado entre meio ambiente e educagcdo para a cidadania assume papel
cada vez mais desafiador, demandando a emergéncia de novos saberes para
apreender processos sociais e riscos ambientais que se intensificam. As politicas
ambientais e os programas educativos relacionados a conscientizacdo da crise
ambiental exigem crescentemente novos enfoques integradores de uma realidade
contraditéria e geradora de desigualdades que transcendem a mera aplicagdo dos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos disponiveis.

O principal eixo de atuacdo da educacdo ambiental deve buscar,
prioritariamente, a solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenga por meio de
formas democraticas de atuagéo baseadas em praticas interativas e dial6gicas. Isto se
consubstancia no objetivo de criar novas atitudes e comportamentos diante do
consumo na nossa sociedade e de estimular a mudanca de valores individuais e
coletivos. (Jacobi, 2005)
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Refletir sobre EA nos leva a perceber sua abrangéncia. Além de despertar a
consciéncia ecoldgica na sociedade, sensibilizando a todos para a compreensao da
problematica ambiental e a importancia da aquisicdo de novos comportamentos e
atitudes, valoriza o papel da educacdo no seu esforco de formacdo dos novos
cidaddaos. Também atua principalmente na direcdo de alertar as pessoas a se
preocuparem com a situagdo mundial no que se refere ao uso dos recursos naturais

do planeta.

Sobre a EA critica, Portugal (2008, p. 35) destaca que ela representa “a
contraposicdo ao modelo fragmentado e dominante da sociedade capitalista, ao
cientificismo cartesiano, a separagao entre sociedade e natureza”. Enfoque este que
pretendeu ser bastante explorado como linha condutora, tedrica e pratica para esta
pesquisa.

A dimensdao social sobre o uso sustentavel dos recursos naturais requer acoes
de enfrentamento para o tempo presente, o que significa desenvolver o esforco de
contribuir para a aquisicdo da denominada cultura da sustentabilidade em suas
multiplas dimensdes, considerando as praticas sociais, as relagdes produtivas e
mercantis, as instituicbes, as doutrinas politico-ideoldgicas, as condigcdes
socioecondmicas e culturais, e também para a compreensdo da magnitude dos
problemas ambientais atuais e do saber ambiental necessario a compreensao da vida
e da relagdo homem-sociedade-natureza.

Observamos que muitos autores apresentam diferengcas conceituais sobre a
EA. Tozoni-Reis (2005) traz em seus estudos um pouco dessa diversidade. Existem
aqueles que pensam que a educacao ambiental tem como tarefa promover mudancgas
de comportamentos ambientalmente inadequados — a educagdo ambiental de fundo
disciplinatério e moralista, como “adestramento ambiental”; também outros que
encaram a educacao ambiental como responsavel pela transmissado de conhecimentos
técnico-cientificos sobre os processos ambientais que teriam como consequéncia o
desenvolvimento de uma relacdo mais adequada com o ambiente — a educacao
ambiental centrada na transmissao de conhecimentos. E aqueles que percebem a
educagao ambiental como um processo politico de apropriagao critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos que tém como objetivo a
construgdo de uma sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental e social - a
educagao ambiental transformadora e emancipatéria. O Ultimo pensamento é o que
buscamos abordar neste estudo e no decorrer da pesquisa.
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Guimaraes (2005, p. 30) afirma que a EA “objetiva promover ambientes

educativos de mobilizacdo de processos de intervencdo sobre a realidade e seus

problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar as

armadilhas paradigmaticas”; além disso, pode oportunizar um processo educativo

como um exercicio para o despertar de uma cidadania ativa, na transformacéao de

grave crise socioambiental que vivenciamos todos.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), sao

objetivos da EA:

I — 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do
meio ambiente em suas multiplas e complexas relagoes,
envolvendo aspectos ecologicos, psicolégicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizacao das informag¢des ambientais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica
sobre a probleméatica ambiental e social;

IV — o incentivo a participacgao individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacgao do equilibrio do
meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania;

V — o estimulo a cooperacéo entre as diversas regides do
Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a
construg¢ao de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justi¢a social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacao da
integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacao dos
povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da
humanidade.

Zaneti (2006) apresenta os principios basicos da educacdo ambiental (EA) a

partir do enfoque humanista e participativo. Essa concepcao do meio ambiente se da

em sua totalidade; pluralidade de ideias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva

de inter, multi e transdisciplinaridade. Porém ndo podemos esquecer da sua

vinculacdo com ética, educacgao, trabalho e praticas sociais, além da garantia de

continuidade e permanéncia do processo educativo. Tal abordagem se desenvolveu

articulada com as questdes ambientais locais e globais, reconhecendo e respeitando

a pluralidade e a diversidade individual e cultural.
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A PNEA traga como principios da EA:

I — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo.

Il — a concepgao do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

lll — o pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculacao entre a ética, a educacao, o trabalho e as
praticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI — a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural.”

Dias (2004, p. 32) observa que “a Educacdao Ambiental busca, no fundo,
estimular o exercicio pleno e consciente da cidadania (deveres e direitos) e formentar
o resgate e o surgimento de novos valores capazes de tornar a sociedade mais justa

e sustentavel”.

Além disso, “a EA torna-se um caminho para que o ser humano compreenda,
vivencialmente, que os valores podem e devem ser mudados, gerando a consciéncia
da necessidade do cuidado, em sua relagdo de pertencimento com o outro e com a
natureza.” (Zaneti, 2006, p. 85)

Para Carvalho (2006), sdo muitas as maneiras possiveis de se remeter as
praticas ambientais: “educagado ambiental popular, critica, politica, comunitaria, formal,
nao formal, para o desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao
ar livre, para solugdo de problemas entre outras coisas” (p.15), sendo varias as
denominacdes que remetem a expressao fazer ambiental. Todavia se percebe que
alguns termos proximos ainda se confundem. Uma preocupacgao neste estudo foi
tentar abordar em parte o entendimento referente a natureza, meio ambiente e
educacdo ambiental numa grande teia para o desenvolvimento dos temas, por
exemplo: pertencimento ecoldgico, degradacdao ambiental, sujeito ecolégico, praticas

socioambientais.
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1.4 A Natureza “é aquilo que representa a vida”

Pode-se observar que tudo o que se relaciona com a natureza tem sido
estudado cientificamente pela ecologia. De acordo com Branddo (2005), esta é
considerada uma ciéncia que é praticada em universidades, escolas, centros de saber
de educacéo e de acdo ambiental.

A ecologia deriva de um nome muito bonito: eco = oikos, palavra grega que
significa casa. Logia € outra palavra de origem grega, que significa “conhecimento”,
“saber”. Ja biologia significa o estudo da vida. Ecologia quer dizer, portanto, “o estudo
da casa”. Esta pesquisa aborda o planeta Terra, sua natureza e a complexa interagéo
entre os seres vivos, entre eles e com o todo do ambiente onde vivem e se

reproduzem, ora nossa morada pessoal, nossas vidas, nosso ser.

Nota-se que algumas pessoas pensam que o conhecimento sobre 0s sistemas
vivos e sobre as interagdes entre eles e 0 ambiente provém da ecologia e de outras
ciéncias afins. No entanto, desde muitos séculos, varios outros povos, criadores de
diferentes culturas, ja geraram e aperfeicoaram outras formas de compreensao da

vida, dos sistemas vivos (inclusive nos, seres humanos) e de suas relacdes com o

ambiente, com a natureza.

Nao se pode, pois, separar a sociedade da natureza, pois a natureza nao € um
espago passivo a disposicdo do homem, como tem sido entendido nos ultimos
séculos. Segundo Zaneti (2006, p. 47), a natureza é considerada como um “espago
em movimento dindmico, ciclico, em que a inter-relagcdo e a interdependéncia

garantem sua reprodugé@o e manutengéo.”

E possivel também estender nosso olhar e perceber por toda a parte uma
variedade de outras ecologias, de outros sistemas culturais de saberes, valores e
sensibilidades a respeito da natureza e das multiplas maneiras como seus elementos

e seres vivos interagem e se relacionam.

Quando pensamos em criar um projeto na escola buscando principios e
preceitos para o cuidado do meio ambiente, podemos partir também da ideia de que
entre diferentes pessoas e grupos humanos existem e coexistem diversos sistemas de

uma légica da natureza e de uma ética do ambiente (Brandao, 2005).
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1.5 “O meio ambiente comeca dentro de cada ser, do nosso corpo, da

nossa respiracao”

Dias (2004) afirma que a cultura faz parte da definicdo de meio ambiente
devido as atividades que os seres humanos acabam influenciando sobre a Terra.

Ha também uma discussdo teorica e histérica entre as ciéncias sociais e
naturais sobre os termos “meio”, “ambiente”, “meio ambiente”, “territério”, “lugar” e
“espago”, sendo considerados em muitos casos como sinGnimos, apesar da clara

distincao destes conceitos em campos especificos de estudo. (Matarezi, 2005)

Matarezi (2005) esclarece que podemos depreender dois tipos de
espacos/movimentos relacionados ao meio ambiente. Um interior e outro exterior,
cujas delimitacbes/dimensdes sao relativizadas de acordo com os diferentes sentidos
e significados que cada um lhes atribui, mas que certamente estdo condicionados néo
apenas ao nosso corpo, autoconsciéncia, subjetividade e identidade (o “eu interior”),
mas também as estruturas e espacos que constituem a sociedade e o lugar onde

vivemos.

Tais afirmagbes e exemplos podem nos levar a compreender que 0 “meio
ambiente” e a “educacgdo ambiental” comegam dentro de mim e também dentro de nés
enquanto coletivo, grupo, movimento, sociedade. Onde ha espagos a preencher e
transformar e/ou onde é preciso criar o proprio campo de agédo e transformacéo,
capazes de preencher o vazio social externo e o vazio pessoal interno. Lembrando
que “espaco esta associado a esperanca que é um movimento de alma”. (Matarezi,
2005, p. 165)

A educagdo ambiental é educagado, portanto, a pesquisa em educagao
ambiental tem como principal tarefa produzir conhecimentos sobre 0s processos
educativos em que se envolve. Branddo (2005) acrescenta que diante de qualquer
contexto em que estejamos podemos vivenciar uma experiéncia de educagéo
ambiental por meio de projetos, em que as pessoas podem se reunir em “circulos de
experiéncias e de saberes”. Percebe-se que todos possuem de qualquer maneira algo
que é seu, préprio e originalmente importante. E o trabalho pode ser mais fecundo
quando todos tém algo a ouvir e algo a dizer. Algo a aprender e algo a ensinar.
Lugares de trocas e de reciprocidades de saberes, mas também de vidas e de afetos.
Esta \foi uma oportunidade de pensarmos em transformar nossas aulas expositivas em

circulo de dialogos.
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1.6 Projetos de educacao ambiental

Partindo da ideia de que a educagao ambiental transformadora e emancipatéria
trata mais diretamente dos aspectos socioambientais das relagdes humanas, a
pesquisa em educacao ambiental tem como objetivo principal produzir conhecimentos
pedagdgicos para a consolidagdo da dimensdo ambiental na educacdo. Esse é o
primeiro ponto a ser considerado na constru¢do da identidade da pesquisa em
educacdo ambiental: trata-se de producao de conhecimentos para a ambientalizagao
da educacdo. E parte da esséncia da educacdo a necessidade de explorar, nos
espacos ocultos das agbes educativas cotidianas, uma realidade diversa, dinamica,
complexa e especifica. Para ser compreendida, da forma mais abrangente possivel.
(Tozoni-Reis, 2005)

A adocao de praticas de EA pode ser abordada em uma pedagogia de projetos
interdisciplinares que aponta para o desenvolvimento de um saber-agdo, para a
resolucao de problemas evidenciados e para o desenvolvimento de praticas, apoiados
na importdncia do didlogo dos saberes: saberes cientificos formais, saberes
cotidianos, saberes de experiéncia, saberes tradicionais e outros. “E preciso
confrontar estes saberes entre si, ndo aceitar nada em definitivo, abordar os
diferentes discursos com um enfoque critico para esclarecer a agado.” (Sato e
Carvalho, 2005, p. 31)

Para desenvolver um processo participativo a fim de resolver um problema
socioambiental percebido no meio imediato da vida, Sato (2005) nos alerta sobre a
necessidade de integrar uma reflexdo constante sobre o projeto de acgéo

empreendido, nos remetermos a questionamentos e reflexdes sobre nossas agoes.

Muitos estudiosos da area de EA tém defendido a ideia que, dentro dos
principios da educagdo ambiental, para ser uma educagao critica e transformadora,
educagao emancipatoéria, ela tem de ser um processo coletivo, dinamico, complexo e
continuo de conscientizacdo e participagdo social, que articule também a dimensao
teoria e pratica, além de ser um processo necessariamente interdisciplinar. Diante
desses conceitos fundamentais da educagdo ambiental, esta pesquisa em educacao
buscou uma metodologia que possibilitasse realizar a produgdo de conhecimentos
sobre 0 ambiente social e sobre os processos pedagogicos da educacao ambiental a
partir desses principios. (Tozoni-Reis, 2005)
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CAPITULO Il
A ECOBRINQUEDOTECA COMO ACAO PEDAGOGICA

O ato criador é o processo de dar forma,
dar vida aos nossos desejos.

Para isso, é necessario estar concentrado
— com o corpo e a mente presentes —
para desenvolver o esforco na educacao
do desejo que traz o germe da paixdo.”

(Madalena Freire, 2003)

A ideia da ecobrinquedoteca se deu a partir de dois questionamentos
vivenciados por mim na época em que eu atuava na educacao infantil. O primeiro foi a
reflexdo sobre o desperdicio e a reutilizacdo de materiais descartados na escola como
uma possibilidade de criar o habito de recriar, de enxergar outras formas que estao ao
nosso redor, de buscar o novo e de transformar. O segundo se deu a partir de
observagbes sobre a importancia de desenvolver a ludicidade como pratica
pedagdgica, principalmente nessa idade.

A ecobrinquedoteca associa-se ao brinquedo e as atividades ludicas, como
jogo, teatro, danca, musica, possibilitando o intercAmbio de ideias, descobertas,
cooperagdo e solidariedade. A ecobrinquedoteca surge nesse contexto como um
espago alternativo que prioriza o resgate da brincadeira, na qual a crianga, brincando,

pode desenvolver-se espontaneamente e com prazer.

A capacidade criadora usada na construgdo de um brinquedo e as coisas
feitas com as proprias maos podem ser, muitas vezes, bem mais satisfatérias e
significativas para as criangas. Criatividade, inteligéncia e demais capacidades do ser
humano demonstram que podem ser incentivadas desde a mais tenra idade. A visao

da criacdo é uma fonte infinita de inspiracao.

2.1 Sustentabilidade e degradacao ambiental

Com a chegada de mais um século surge o desafio de construir e manter
comunidades sustentaveis. Capra (2005) nos traz um conceito de comunidade
sustentavel como sendo aquela “capaz de satisfazer as préprias necessidades sem
reduzir as oportunidades das geragoes futuras” (p. 19).

Pato (2004) complementa a nocdo de sustentabilidade como sendo um
possivel equilibrio sobre os varios aspectos da mesma relacao ou realidade e postula
uma preocupacao com as condi¢des de vida das futuras geracoes, ou seja, “é falar de
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garantias para que as proximas gerac¢des tenham condi¢cdes de desfrutar dos mesmos
beneficios que as atuais geracdes desfrutam, ou ainda melhor” (p. 11). Para que isto
aconteca, faz-se necessario o adequado uso e exploracdo de forma racional e nao

predatéria dos recursos naturais.

O termo sustentabilidade, segundo Ferreira (2005), foi cunhado com o
propédsito de nos remeter ao vocabulo sustentar. Sustentar algo, ao longo do tempo - a
dimensao de longo prazo ja se encontra incorporada nessa interpretagéao -, para que
aquilo que se sustenta tenha condigbes de permanecer perene, reconhecivel e
cumprindo as mesmas fung¢des indefinidamente, sem que produza qualquer tipo de
reacao desconhecida, mantendo-se estavel ao longo do tempo.

Entre os inumeros conceitos de sustentabilidade que ja foram elaborados ao
longo dos ultimos anos, o que se pretende, enfim, é encontrar os mecanismos de
interacdo nas sociedades humanas que ocorram numa relacdo harmoniosa com a
natureza.

O conceito de sustentabilidade sugerido por Catalao (2009, p. 12) pode ser

visto como algo:

gue emerge no bojo das discussbes apods a Rio-92, pretende
dar conta da complexidade e pluralidade de dimensdes que
envolvem a integridade de relagbes ecoldgicas, direitos
humanos, qualidade de vida, justica social e autodeterminagéao
das comunidades e nacgdes. Estabelecem-se critérios de
sustentabilidade mais abrangentes, tendo como imperativo a
gestdo consensual e compartilhada do meio ambiente e da
biodiversidade. O conceito de qualidade de vida aparece como
contraponto ao consumismo que pressiona o constante
crescimento das economias. A idéia de sustentabilidade
amplia-se gradativamente para abranger as dimensodes
ecologica e ambiental, demogréfica, cultural, social, politica e
institucional, entre outras. Um paradigma emergente & ser
capaz de inventar um desenvolvimento humano mais
equanime e uma relacdo de respeito e convivéncia
responsavel com natureza e meio ambiente, capaz de
minimizar os impactos do nosso modo de vida no modo de
vida de outros seres e na integridade dos processos
ecologicos locais e planetarios.

Ferreira (2005, p. 317) elabora uma retrospectiva do termo:

Antes de mais nada, é necesséario lembrar que o termo
sustentabilidade, de acordo com Paehlke(1989), foi cunhado
em 1713 por Carlowitz, visando o uso do solo cultivavel que
garantisse rendimentos estaveis a longo prazo para a
producgdo florestal. Yearley (1996) acrescenta ainda que existe
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uma distingdo a fazer entre sustentabilidade ecoldgica e a
sustentabilidade ambiental: a primeira refere-se ao estagio
climax de um ecossistema natural, onde os fluxos de entrada e
saida de matéria e energia se mantém equivalentes a longo
prazo, configurando a maturidade do sistema,
espontaneamente por conta da propria natureza. Ja a
segunda, partindo do mesmo principio, envolve a intervencao
humana através do gerenciamento ambiental, produzindo
balancos energéticos que equilibram artificialmente o sistema,
contrabalangando os estoques de energia e matéria que sao
utilizados como matéria-prima na esfera produtiva humana.
Assim, podemos adiantar que a sustentabilidade comporta varias dimensoées. A
sustentabilidade torna-se um conceito transversal que abrange todas as instancias da
vida humana, ndo apenas as relagdes diretas com a natureza. Diante da afirmacao
trazida por Ferreira (2005), comegamos a pensar o projeto da ecobrinquedoteca como
um rico espacgo de possivel aplicagdo da nogcdo de sustentabilidade no ambiente

escolar.

De acordo com Ferreira (2005), uma sociedade sustentavel pode ser
considerada aquela que mantém o estoque de capital natural ou compensa pela
ampliacdo do capital tecnolégico uma reduzida deplecao natural, permitindo assim o
desenvolvimento das geracdes futuras. Numa sociedade sustentavel, o progresso é
medido pela qualidade de vida (saude, longevidade, maturidade psicoldgica,
educacdo, ambiente limpo, espirito comunitario, lazer criativo, cultura) em vez de
simples consumo material. A partir desta premissa, aproveitamos para planejar em
que medida poderiamos estabelecer, com a ecobrinquedoteca, um ambiente
sustentavel baseado na qualidade de vida.

Pato (2004) nos alerta que, quando buscamos qualidade de vida e realizamos
grande aquisicao de bens de consumo, muitas vezes tais praticas se dao por meio da
utilizacdo do uso insustentavel dos recursos naturais. Tal ideia nos leva a uma
percepcdo sobre a visivel degradagdo ambiental que vem ocorrendo e,
consequentemente, ameacgando a perenidade da vida no planeta.

De acordo com Carvalho (2006), entende-se por crise ambiental o que afeta as
relacbes entre a sociedade e a natureza. S@o gerados varios transtornos e
desequilibrios que afetam tanto as condi¢cdes de vida das populagées humanas,
quanto a capacidade da natureza de se manter e de se renovar.

A emersdo da crise ambiental pode estar relacionada ao modelo de
desenvolvimento econdmico estabelecido, que sugere a valorizagdo do acumulo de

riquezas em detrimento da conservagdo dos recursos naturais.
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No ambiente escolar, observa-se pouca informagdo para uma possivel
conscientizagcdo sobre a possibilidade de diminuicdo da ocorréncia de problemas
ambientais gerados pela acao humana. Pato (2004) acredita que estas questdes, sob
o ponto de vista socioambiental brasileiro, podem estar relacionadas também a
distribuicdo desigual dos recursos e as condi¢gdes precdrias da sobrevivéncia da
maioria da populacao, o que se reflete no contexto escolar.

A riqueza de possibilidades proporcionada por diversos materiais descartados
no ambiente escolar € um exemplo vivo de que, perto de ndés, existem muitas
oportunidades esperando por nossa criatividade. A arte de transformar o que parecia
indtil € considerada uma grande magia que acontece com a pessoa que a exerce,

pois o prazer de criar mobiliza o que existe de melhor dentro de nés.

2.2 Transformacao dos residuos solidos descartados

Percebe-se que o0 consumo exagerado, juntamente a produgao industrial
descompromissada com a preservagao ambiental, que acaba sendo agravada pelo
acumulo de grande quantidade de produtos descartaveis e de residuos, gera
agressao ao meio ambiente. De acordo com Zaneti (2006, p.37):

As raizes de uma série de problemas associados aos
residuos decorrem de uma cultura predominante que tende a
encaréd-lo como algo sem utilidade ou valor: o lixo. Surge
entdo uma questdo: lixo ou residuo? Lixo esta associado a
nogéo da inutilidade de determinado objeto, diferentemente de
residuo, que permite pensar em nova utilizagdo, quer como
matéria prima para a producdo de outros bens de consumo,
qguer como composto organico para o solo.

Segundo Zaneti (1997), a consciéncia do potencial de cada material torna o
uso do reciclavel ndo apenas uma solugdo econdmica, mas também ética. A autora
esclarece que “a reciclagem é o processo pelo qual se torna viavel a reutilizacao de
um material cuja matéria-prima é retirada da natureza, poupando-se gastos
energéticos até a obtencdo final do produto.” (p. 26)

Observando esse movimento de transformacao no cotidiano, Zaneti (199, p.
267) entende que “reciclando, a pessoa estara participando da preservagdao do meio
ambiente e interpretando o paralelismo das suas agdes em relagdo a questao do lixo

no mundo exterior e no mundo interior.”
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2.3 Ludicidade e educacao

Dentre as mudltiplas visdes sobre ludicidade apresentadas por autores em
diversos ambitos do conhecimento, sejam eles antropoldgicos, socioldgicos,
filosoficos, educacionais, psicoldgicos, tais como Huizinga (2005); Negrine (2003);
Santos (2001); Brougére (2004); Kishimoto (2002); Winicott (1975); (Luckesi, 2000,
2002, 2004) dentre outros, pautei-me, para esta pesquisa, numa concepg¢ao de
ludicidade em conformidade com as ideias de Homo Ludens abordadas por Morin
(2005) e os conceitos construidos e em construgdo por Cunha (2004) e por Freinet
(1966, 1973, 1998), em que a ludicidade pode ser considerada uma vivéncia muito
relevante no ambiente escolar, vista de uma experiéncia de entrega, de pleno
envolvimento ao que se faz, no momento em que se faz, com a inclusado das vérias
dimensdes humanas. Além disso, referenciei-me em autores como Machado (1994),
que aborda a questao do brinquedo-sucata.

Desde o nascimento, as criangas iniciam-se no processo de socializagdo que
supde a incorporacdo de valores, normas, costumes, papéis, conhecimentos e
condutas que a sociedade a qual pertencem lhes transmite e exige delas. Sua
principal instituicdo, a familia, é a responsavel por ajuda-las neste processo de
aquisicao de condutas sociais.

Mas tarde, a crianca é inserida no ambiente escolar vivenciando modelos,
relagcbes e interacbes para o seu processo de socializacdo e desenvolvimento
humano, que poderd ocorrer de forma diversificada, significativa e amplamente
compartilhada entre educandos e educadores.

Segundo o Curriculo Nacional da Educagdo Basica da Educacdo Infantil
(2002), o desenvolvimento da crianga ocorre por meio de situacdes de interacao nas
quais conflitos e negociagdes de sentimentos, ideias e solugbes sao elementos
indispenséaveis. Seu relacionamento com os adultos e demais pessoas deve ser visto
com grande relevancia para que ela possa construir sua identidade.

De acordo com Célestin Freinet (1973), a pratica educacional pode ter grande
influéncia nas criangas, que serdao as responsaveis por uma futura transformacéao
social. Os trabalhos e atividades manuais e as experiéncias sdo caminhos condutores
para que as criangas cheguem ao conhecimento. Para isso acontecer, as escolas
devem se adaptar ao meio social de seus alunos, oferecendo-lhes possibilidades de

serem ativos e dindmicos para alcangarem seu destino humano.
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Conforme registros sobre a evolu¢do da educacao, pode-se dizer que Froebel,
idealizador dos jardins de infancia com uso de jogos e brinquedos, nao foi o primeiro a
coloca-lo como parte essencial do trabalho pedagogico. Kishimoto (2008. p. 61) diz:

Muitos educadores e pensadores ja haviam
reconhecido a importancia educativa do jogo. Platdo em As
Leis (1948) destaca a importancia do “aprender brincando”,
em oposicdo a utilizagdo da violéncia e da represséao.
Aristoteles analisa a recreagdo como descanso do espirito, na
Etica a Nicbmaco (1993) e na Politica (1966). O interesse pelo
jogo também aparece nos escritos de Horacio e Quintiliano,
que se referem as pequenas guloseimas em forma de letras,
produzidas pelas doceiras de Roma, destinadas ao
aprendizado das letras. A pratica de aliar o jogo aos primeiros
estudos parece justificar o nome de Judus atribuido as escolas
responsaveis pela instrugdo elementar, semelhante aos locais
destinados a espetaculos e a pratica de exercicios de
fortalecimento do corpo e do espirito.

O brincar tem um papel muito importante na estimulacao da inteligéncia e na
formacao do carater das criangas. Como adverte Cunha (2007, p.11), “brincar é uma
atividade muito mais séria do que pode parecer. O desafio contido nas situacoes
ludicas estimula o pensamento e a criatividade, nutrindo assim a vida interior da

crianga”. Por meio do brincar ela pode dar mais significado ao mundo ao seu redor.

No Jardim de Infancia, local do desenvolvimento da pesquisa, foi muito
trabalhado pelos educadores o brincar como uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. Desde muito cedo, a crianca se
comunica por meio de gestos, sons e, mais tarde, representa determinado papel na
brincadeira, o que faz com que reforce sua imaginacdo. Com esse propésito, o Jardim
de Infancia elaborou o projeto “Brincar de Aprender” ou “Aprender Brincando”.

O processo e construgcao do conhecimento pode ser observado por meio das
conquistas realizadas na busca de novos desafios, que servem de base para novos
saberes, podendo-se utilizar as mais diferentes linguagens para exercer a capacidade
que as criangas possuem de terem possiveis ideias e hipoteses sobre tudo e sobre
todos. “Sem desafios de acordo com as suas necessidades e potencialidades, a
crianga definha, murcha; torna-se mediocre, agressiva e violenta ou apatica e

submissa”. (Curriculo da Educagéo Basica da Educacao Infantil - MEC, 2002, p. 19).

O desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem no Jardim de
Infancia (JI) foi elaborado de acordo com a documentagao especifica do segmento e
contextualizado no Projeto Politico e Pedagogico (PPP-2006, p. 19) e teve como
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principais objetivos:

- desenvolver, de forma ludica e interdisciplinar, contetdos
das diversas areas do conhecimento;
- oportunizar a construgao de conceitos e a¢oes participativas,
coletivas e solidarias vinculadas a Educacdo ambiental, a
sustentabilidade alimentar e a cidadania;
- promover a percepcao de responsabilidade em relagdo a
gestéo saudavel dos diversos espacos e ambientes;
- obter alimentos saudaveis para doagéo e consumo.
Freinet (1973) defende que o papel da escola e dos professores é de
proporcionar situagcdes pelas quais as criancas sintam necessidade de agir, ou seja,
fazer com que elas possam se dedicar a descoberta de algo que conseguiu despertar

seu interesse.

As acbes educativas precisam tomar cuidado para ndo transformar os
processos de aprendizagem em tarefas tediosas. Cunha (2007, p.22) afirma que “a
curiosidade é natural as criancas e a construcdo do conhecimento podera ser ‘uma

deliciosa aventura’ se o educador for criativo”.

As criancas da educacao infantil estdo gradativamente desenvolvendo o seu
ser, e Freinet (1998) nos alerta sobre a importancia das condi¢des exteriores nesse
processo, no qual desempenham papel fundamental: “desde que as condigdes
exteriores sejam favoraveis a germinacao, ha uma forga que desperta, cresce, agita o
pao de trigo, que comega a escala para o esplendor do seu servir” (p. 18).

A partir das ideias sobre teorias e praticas, Freinet (1973) também valoriza o
conhecimento sob a 6tica do cotidiano no processo de ensino e aprendizagem. A
formacdo dos alunos se da a partir da incorporagdo pelos professores de uma
proposta pedagogica que tenha como lema respeitar o universo da crianga, seu
cotidiano, trabalhando com aquilo que seja do seu interesse. Proporcionar aos alunos
uma formagcao restrita impede-lhes de ter uma formagéo critica.

A educacao escolar estd inserida diretamente no processo de formagédo do
sujeito. Ela busca realizar a mediagéo entre ambito da vida cotidiana e o ambito da
vida nao cotidiana. A proposta pedagdgica de Freinet (1978) atinge diretamente a
formacao do individuo enquanto ser social e histérico. Cabe ao trabalho educativo
transmitir, o maximo possivel, o conhecimento produzido histérica e culturalmente,
necessario a humanizacao das pessoas. A pratica pedagogica, quando voltada para a
formacao da individualidade, deixa de visar a satisfagdo das necessidades dadas pela
vida cotidiana do aluno. A proposta pedagdgica, ao encontrar-se desconectada do
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cotidiano das criangas, sé servird para enché-las de saberes insignificantes. Sem
conteudos significativos, o ensino se transformara em uma farsa e os professores

terdo jogado seu trabalho no lixo (Freinet, 1973).

Esse autor diz que os conhecimentos significativos para a crianca sao aqueles
diretamente ligados ao seu cotidiano, por meio do qual advém todas as suas duvidas,
curiosidades e seu desejo por saberes. A partir desta concepg¢ao, o papel do educador
€ o de conservar o apetite da crianca e auxiliar na amenizacao de sua "fome".

Ao considerar a crianga com a mesma natureza do adulto, rompe com a
hierarquia presente na relacdo entre professores e alunos e estabelece uma relagéao
amigavel e produtiva entre esses, pois reconhece que o educador ndo é um forjador

de cadeias, mas um semeador de alimentos e de claridade.

Para que as criangas desenvolvam autonomia e senso de responsabilidade,
precisam ter oportunidade de agirem sozinhas. Cunha (2007) nos fala sobre o
respeito dos interesses dos alunos, que, com isto, certamente manterdo viva a
vontade de conhecer, e a apropriagdo do conhecimento sera motivo de orgulho.
“Através de jogos e brincadeiras poderdo aprender novos conceitos, adquirir
informacdes e superar alegremente suas dificuldades de aprendizagem”. (p.23)

O brincar é visto pelos educadores da educagao infantil como uma das formas
mais naturais de uma crianga agir € expressar-se. Preservar sua espontaneidade é
colaborar para sua saude emocional. Cunha (2004, p.12) observa que, por ser o tipo
de atividade mais caracteristica da infancia, “o brincar é também a forma mais
adequada de estimulacédo que se Ihe pode oferecer. Brinquedos, sendo convites ao
brincar, sao facilitadores do processo”.

O verdadeiro brincar pode ser considerado como uma manifestagao livre e sua
motivacdo vem do interesse pela atividade em si mesma, é uma expressao interior.
No brincar ndo ha expectativas de desempenho, portanto, a espontaneidade é mais
preservada € o0 medo de errar, que tanto inibe as iniciativas, é neutralizado.
Entretanto, pode-se aproveitar o desafio e o interesse despertados pelos brinquedos e
utiliza-los como recursos pedagdégicos dos quais a aprendizagem sera facilitada

porque é abordada de forma concreta. (Cunha, 2004)
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2.4 O ludico como pratica pedagdgica

Etimologicamente falando, jogo, ludico, brincar e brincadeira de alguma forma
se relacionam e expressam a ludicidade, seja em suas origens ou em suas derivacoes
temporais. Tal no¢do é a que sera abordada neste estudo. Friedmann (2006) nos traz
uma sintese dessas relagbes: do latim jocus, jogo tem o significando de gracejo,
graga, zombaria, e é a palavra nessa lingua utilizada para identificar as brincadeiras
verbais como piadas, enigmas, charada etc. Ja o termo ludico, originalmente
identificando o brincar ndo verbal, ou seja, as acées, origina-se de /udus, que quer
dizer divertimento, jogo, recreacao.

Em conformidade com essa concepgao, Maturana e Verden-Zdller (2004, p.230
e 231) apresentam algumas caracteristicas comuns de ludicidade a partir da relagao
maternal (pai, mée e outros) estendida a outros relacionamentos como, por exemplo, a
plenitude da experiéncia, quando dizem que “brinca-se quando se esta atento ao que
se faz no momento em que se faz”. Reconhecem a vivéncia da ludicidade aos jogos,
as brincadeiras e as atividades ludicas: “Chamamos de brincadeira qualquer atividade
humana [...] realizada no presente e com a atengao voltada para ela prépria € néo
para seus resultados”. E completam:

[...] Segue-se que o brincar, como relagédo interpessoal, s6
pode acontecer no amor|...] uma relagdo interpessoal que
ocorre no amor & necessariamente vivida como brincadeira.
[...] o papel fundamental que o brincar tem na crianga em
crescimento, tanto para o desenvolvimento de sua
autoconsciéncia, consciéncia social e de mundo, quanto para o
desenvolvimento de seu auto-respeito e auto-aceitagéo.
(p-224)

A ludicidade vem sendo estudada mais a fundo, nas ultimas décadas, em sua
relagdo com a aprendizagem. Podemos constatar que um saudavel desenvolvimento
humano tem sido notado inclusive por estudos da neurociéncia, que busca no estudo
do funcionamento do cérebro respostas ao desenvolvimento humano. A ludicidade é
percebida como integradora de formas de contato com a realidade, até entédo
dissociadas, em varias de nossas dimensdes: fisica, cognitiva, psicologica, afetiva,
social, espiritual e outras, restaurando o equilibrio no ser humano (Santos, 2001).

Ao aprofundar na questao sobre o papel do brinquedo e do brincar na cultura,
verificamos que o antropélogo G. Brougére (2004) nos remete a importancia do
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contexto social e cultural em que a ludicidade é vivenciada, principalmente através do
brincar, em que avalia o impacto da socializagdo causada pelo brinquedo e como, de
maneira complementar, a crianga, ao ressignificar esse brinquedo, dialoga com os
cédigos sociais por ele transmitidos, também lhe conferindo novos significados. Ao
brincar, a crianca se apropria de sua cultura no contato com um discurso simbdlico e
cultural expresso nos jogos, brincadeiras e brinquedos, como afirma Brougére (2004,
p.63): “Esse brinquedo pode ser considerado como uma ‘midia’ que transmite a
crianga certos conteudos simbdlicos, imagens e representagdes produzidas pela

sociedade que a cerca.”

Hoje, por exemplo, ha uma série de brincares integrada a tecnologias que ha
algumas décadas nao existiam. Dai a importancia de, ao mesmo tempo em que
almejamos um contato das criangas de hoje com brinquedos e brincares de
antigamente, em importante preservagao de um patriménio imaterial, descobrem-se
novas formas que o tempo atual nos apresenta do brincar. Brougére (2004) chama a
atencao para a importancia de reconhecermos o contexto cultural em que essa cultura
ludica se expressa e se modifica. Friedmann (2006) também aponta esse cuidado:

A atividade ludica € muito viva e caracteriza-se sempre pelas
transformagdes, e ndo apenas pela preservacao, de objetos,
papéis ou acgbes do passado das sociedades, conforme
apontam diversos pesquisadores. Como uma atividade
dinamica, o brincar modifica-se de um contexto para o outro,
de um grupo para o outro. Por isso sua riqueza. Essa
qualidade de transformagédo dos contextos das brincadeiras
ndo pode ser ignorada. (Friedmann, 2006, p. 43)

Outro exemplo séo os jogos competitivos que podem provocar situagdes que
pdem a prova os limites de seus participantes e afetam suas emocgoes, chegando a
provocar sentimentos de oposicdo causados pela frustragdo do perdedor ou pelo
estresse de quem teve de se esforcar demais para conseguir vencer. Muitas vezes, o
prazer de realizar a atividade proposta pelo jogo ja seria suficiente para estimular a
participacdo, mas o desafio representado pela possibilidade de vencer também
constitui forte motivagéao, porém quando realizado em grupo. Cunha (2007) cita que:

Para neutralizar os aspectos negativos e aproveitar o
estimulo advindo da competi¢do, a melhor solucdo é optar por
jogos grupais, ou seja, aquele onde quem vence é 0 grupo.
Participando de grupos, os mais habilidosos podem ajudar os
mais desprovidos se quiserem vencer. O que sera ressaltado
serd o valor do préprio jogo e o prazer que a atividade
proporciona. A participagdo em um grupo, quando existe um
objetivo comum a todos, é a melhor maneira de fazer com que
as pessoas se entendam e encontrem uma forma proveitosa
de interagir. (2007, p. 177)
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Realizar jogos cooperativos com as criangas pode representar uma das formas
de elas perceberem que nao existe competicao individual, o desafio é uma proposta
coletiva de participacdo na qual o objetivo pode ser alcancado por todos. Dessa
forma, os aspectos ludicos prevalecem sobre a necessidade de vencer sozinho.
Trabalhar de modo cooperativo pode ser uma oportunidade para viver experiéncias
que ajudam no amadurecimento emocional, além de praticas solidarias, aceitacao e

sistematizacao de ideias e estratégias.

As situagdes que 0s jogos trazem com a competi¢cdo precisam ser conduzidas
compreensivamente para que nao ressaltem diferencas individuais. Os jogos
cooperativos e 0s jogos em grupo tém a vantagem de estimular a cooperagao entre o0s
participantes. Mas é conveniente variar sempre 0s elementos que compdéem cada

grupo para que ndo se formem segmentos fechados.

Ao explorar um jogo, a crianga pode se conhecer melhor, aprender a resolver
problemas, a respeitar regras e a interagir socialmente, desenvolvendo sua
autoconfianca. Pensando nisso, o Jardim de Infancia elaborou o projeto Recreio
Dirigido, a fim de proporcionar atividades fisicas e de socializagdo. Podem ser ac¢des
acompanhadas ou livres, nas quais as criangas se tornam autoras de seus papéis,
escolhendo, elaborando e pondo em pratica suas fantasias e conhecimentos,
podendo descobrir e solucionar problemas (PPP-2006).

A curiosidade pode ser vista como uma forma de despertar a aprendizagem
das criangcas. Com a concentracdo que dedicam ao seu brinquedo, estdo exercendo
uma atividade que estimula sua capacidade de prestar atencéo e de aprender. Vale a
pena refletir neste fenébmeno por duas razdes: é preciso preserva-lo, ndo deixar que
se perca, e se decifrarmos seus componentes, teremos 0s elementos para alimentar o

processo de aprendizagem.

Estimular a crianga a criar seu proprio brinquedo pode ser uma possivel
maneira de ajuda-la a desenvolver-se em muitos aspectos. Atividades desse tipo
foram propostas nos encontros para serem utilizadas na ecobrinquedoteca.
Percebemos que, quando ela inventa algo, sente-se mais capaz e torna-se mais
confiante. Por mais singelo que seja o brinquedo que ela faga, € com muito orgulho
que diz: “Fui eu que fiz” e quanto mais ela puder criar sozinha, mais independente e
feliz podera se tornar.
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Quando a crianga nota que confiamos nela, sente-se mais estimulada a
realizar tarefas. Cunha (2007) observa que as atividades feitas s6 por obrigacéao
nunca chegam a utilizar toda a amplitude do potencial que a motivacao intrinseca
pode alcancar. Por isso €& importante oferecer espago para as manifestacdes
espontaneas e respeitar o interesse de cada uma.

Os educadores que atuam na educacao infantil percebem vantagens nas
aprendizagens alcangadas atravées do brincar. Um aspecto que merece muita atengéo
sao0 0s erros, nos quais € importante entender que os enganos cometidos nao sao
considerados erros, mas tentativas de acertos. Quando a crianga ndo tem medo de

errar, ela arrisca mais, € € mantido o clima de alegria e descontracao.

O tato pode ser considerado como um dos sentidos mais utilizados pela
crianca. Por meio dele ela percebe diferentes texturas, pesos, temperaturas,
consisténcias, volumes e resisténcias de materiais. As experiéncias tateis enriquecem
0 processo de aprendizagem pelas informagdes concretas que proporcionam sobre o
mundo que nos rodeia. Cunha (2007) esclarece que “as maos nao somente atuam
como fonte de informacao, mas, também, para exprimir efeitos: elas desenham o que

os olhos véem e executam comandos do pensamento” (p.32).

Atividades de identificacdo de objetos por meio do tato podem desenvolver o
pensamento, a atencdo e a memoria. Podem aumentar a sensibilidade de maneira
geral, levando a crianca a manusear o material de maneira mais delicada. A vivéncia
direta de determinada experiéncia, se for consciente, propicia a integracdo dos
diferentes niveis de percepcgao, podendo facilitar o processo de aprendizagem. Tais
experiéncias podem enriquecer o processo de aprendizagem pelas informacgdes
concretas que proporcionam sobre o mundo que nos rodeia e as possibilidades dentro
dele com vista a sustentabilidade. (Cunha, 2007)

Cunha (2007, p. 87) sugere que uma maneira de preparar as criangas para
enfrentarem o futuro “é torna-las bastante criativas para que possam encontrar as
melhores opgbes e solucionar as dificuldades que surgirem”. O aprendizado
alcangado com o brincar pode ser percebido pelo fato de que os enganos cometidos
nao sao vistos como erros, mas etapas do processo de descoberta. Se a crianga
puder experimentar atividades livremente, sem receio de criticas, tera maior chance
de acertar e maior motivacdo para continuar. A oportunidade de escolher propicia o
fortalecimento da autonomia e estimula o senso de responsabilidade.
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A escola pode resgatar a cultura das brincadeiras e proporcionar liberdade de
escolhas, além de favorecer a vivéncia de experiéncias alegres e descontraidas.
Aproveitando a atmosfera ludica, a aquisicdo de informacdes pode ser mais eficiente
e duradoura. Preservando o prazer nas atividades, assegura-se continuidade da
curiosidade tdo natural a infancia, que pode se perder no momento em que a
obrigatoriedade da execugéo de tarefas desinteressantes transforma a escola em um
lugar para cumprir obrigacdes, e ndo para que se facam descobertas. (Cunha, 2007)

Para ajudar as criangas a adquirirem o habito de pensar, de analisar e de
buscar alternativas, a escola precisa oferecer atividades bem dinamicas, baseadas
em perguntas e situagdes muito criativas. Segundo Cunha (2007, p. 93) “os jogos e
brincadeiras evitam acomodacdo porque exigem que as criangas pensem e se
esforcem para encontrar as melhores opgdes”. Cultivar o habito de pensar talvez seja
a tarefa mais importante a ser desempenhada pelos educadores junto as criangas.

Cunha (2004, p. 12) adverte que “conhecimento, flexibilidade e criatividade séo
condi¢cdes indispensaveis ao educador que quer utilizar estes recursos pedagoégicos
com eficacia”. Se o educador nao souber explorar o jogo, tera dificuldades em adapta-
lo as condig¢des individuais das criangas e ndo manifestara interesse e seguranca ao
lidar com elas.

Acredita-se que processos educativos superaram a “dicotomia entre individuo
e coletividade, atuando na rede de significados que € a propria cultura, e reforgcando
sua funcdo de suporte e linguagem para uma percepg¢ao dos interesses comuns

compartilhados, que sdo esséncia da cidadania e do poder local.” (Zaneti, 2006, p. 77)

Durante o levantamento bibliografico sobre o tema, descobrimos que na
Universidade de Sao Paulo (USP) existe um grupo que realiza pesquisas sobre
contextos integrados em educacao infantil, com uma das linhas de pesquisa sobre o
jogo nessa faixa etaria, sob coordenacdo da professora Tizuko Kishimoto. Aliado a
essa experiéncia, conta-se também com o Laboratério de Brinquedos e Materiais
Pedagégicos (Labrimp), onde funciona uma brinquedoteca, além da existéncia do
Museu da Educagéo e do Brinquedo, alem de disciplinas que incluem a dimensao
ladica. Kishimoto (2008) atenta para a existéncia desses centros pioneiros de
propagacao da cultura ludica na educagéo infantil, e também da auséncia de muitos
nesse sentido, evidenciando que caminhamos a passos lentos. A autora, no entanto,
reconhece, apesar de muitas lacunas, alguns centros de exceléncia na area, na busca

de melhora formativa aos profissionais docentes que trabalham com a ludicidade.
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2.5 Ecobrinquedoteca: um conceito que se aproxima ao da brinquedoteca

Como narra Santos (1997), a brinquedoteca nasceu no século XX e é uma
nova instituicdo que garante a crianga um espago que facilite o ato de brincar. Esse
lugar se caracteriza pela existéncia de um conjunto de brinquedos, jogos e
brincadeiras, e oferece a seus usuarios um ambiente agradavel, alegre e colorido,
onde a importancia maior é a ludicidade que os brinquedos proporcionam. E um local
criado especialmente para a crianga e que possui como objetivos principais o estimulo
a criatividade, o desenvolvimento da imaginagao, da comunicacdo e da expressao,
bem como incentivar a brincadeira do faz-de-conta, a dramatizacéo, a construgéo, a

solucao de problemas, a socializacao e o desejo de inventar.

Geralmente a brinquedoteca coloca ao alcance da crianga inumeras ativid
Brandao (2005) acrescenta ainda, uma reflexdo sobre tal exemplo como o de uma
gestao solidaria e corresponsavel. Diante de qualquer contexto em que estejamos
podemos vivenciar uma experiéncia de educagcdo ambiental, em que as pessoas

podem se reunir em “circulos de experiéncias e de saberes”.

Percebe-se que todos possuem de qualquer maneira algo que é seu, proprio e
originalmente importante. E o trabalho pode ser mais fecundo quando todos tém algo
a ouvir e algo a dizer. Algo a aprender e algo a ensinar. Lugares de trocas e de
reciprocidades de saberes, mas também de vidas e de afetos. As brinquedotecas
possuem como objetivo o desenvolvimento das atividades ludicas e a valorizagao do
brincar, independentemente do tipo e local onde estejam instituidas.

Para Santos (1997) a brinquedoteca pode ter varias fungdes, entre elas, a
pedagodgica e a social. No que se refere a brinquedoteca infantil, pode-se afirmar que
ao brincar a crianga elabora conhecimento, pois vivencia a transformacao dos
processos mentais elementares em superiores. O brincar favorece a criagdo e a
recriacdo. Segundo a autora, as brinquedotecas sdo classificadas em relacdo a
diversos fatores, tais como situagdo geogréafica, cultura e tradicdo, sistema
educacional adotado, espagos e materiais disponiveis e 0s servigos prestados.
Porém, independentemente do tipo, o fator primordial é o aspecto ludico que assegura
o direito da crianga de brincar. As brinquedotecas objetivam suprir as necessidades
de materiais no tocante ao desenvolvimento da aprendizagem e se caracterizam pela
formacgao de um acervo que é utilizado em uma sala especifica ou na prépria sala de

aula onde as criangas brincam.
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2.6 O profissional da educacao infantil

O que importa € o professor saber amar,
entender e satisfazer
as necessidades das criangas.
Ame-os!

(Freinet, 1998, p.276).

Para maior compreensdo dos objetivos da ecobrinquedoteca, este capitulo
resgata a atuagdo do educador criativo e critico diante das exigéncias da educagao
infantil e algumas caracteristicas das atividades desenvolvidas nessa fase escolar e,

principalmente, a postura que deve ter em relagéo as criangas.

O processo de aprendizagem, nessa fase, acontece a partir das relagdes que
0 educador estabelece com seus alunos, ou seja, o foco ndo se centra no aluno ou no
professor, e sim na relagdo entre ambos.

Acredita-se que tais praticas podem ser fruto de uma educacgao. Mas o que se
pode considerar como educagao? Ela assume o importante papel de tentar oferecer
possibilidades de conhecimentos e propiciar o desenvolvimento do individuo naquilo
gue concerne a uma atuagdo competente no processo de seu aprendizado e de
construcao de sua subjetividade no contexto da vida cotidiana.

Isto faz do desenvolvimento um processo contraditério e
nao linear, que ndo pode ser reduzido a um padrdo. O
desenvolvimento, o compreendemos desta forma, como
processo vivo e contraditério, em que sentidos subjetivos de
diferentes procedéncias sociais se configuram no processo
dialégico do sujeito em seus diferentes espacos sociais
(Gonzales Rey, 2001, p.4).

Spazziani e Gongalves (2005) oferecem um exemplo interessante sobre uma
visdo que se pode ter em relacdo a construgdo do conhecimento, dizendo que
podemos associar cada vivéncia, cada experiéncia compartilhada, a tijolos que vao
sendo organizados ou priorizados numa construgdo particular. Quando se constréi tal
conhecimento, esses tijolos podem ser transformados e originam outros que passam a
fazer parte da construgéo de outras pessoas, juntos formando o grupo cultural a que

pertencem, de forma dindmica e continua a transformagdes.

O educador ambiental Matarezi (2005, p. 164) entende que 0s espagos que
propiciam aprendizados devem se basear no “respeito a vida; a atengcao ao préximo; o

cuidado com o mais fraco no momento que estou mais potente e poderoso; o respeito
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as distintas condicdes de existéncia e a compreensao da diversidade de situagdes e

olhares sobre um encontro”.

Educar e compreender, para Carvalho e Grun (2005), fazem parte de uma
aventura na qual o sujeito e os sentidos do mundo vivido estdo se constituindo
mutuamente na dialética que envolve a compreensao e a interpretagdo, mas sendo de
algo que faz sentido. A educacdo ambiental, como uma pratica interpretativa que
desvela e produz sentidos, estaria contribuindo para a constituicdo de um horizonte

compreensivo das relacdes sociedade-natureza.

Quando nos lembramos da origem e da persisténcia dos conteudos dos
curriculos escolares e da falta de preparo genérico dos professores para se
desvencilharem do circulo vicioso do qual ao mesmo tempo sao vitimas e coautores,
entendemos a forga da afirmacao de Morin (2000, p. 15), de que “a condicdo humana
deveria ser o0 objeto essencial de todo o ensino”, e de que
“‘individuo/sociedade/espécie ndo sao apenas inseparaveis, mas coprodutores um do
outro” (Carvalho e Grun, 2005, p. 105).

Entende-se que parte do sujeito transdisciplinar se constitui pelo conjunto dos
niveis de percepcao, permeando a formacdo docente, na qual vislumbramos uma
passagem para nova e verdadeira racionalidade que ajude a educacgao a identificar
com maior propriedade as armadilhas, geralmente sutis, do poder instituido que tantas
vezes transforma espiritos ontologicamente livres em “capatazes” do sistema, atuando

sobre elas e limitando esse poder.

Acredita-se que a formagéo transdisciplinar pode contribuir na preparacao de
individuos, e portanto, também dos professores para serem “(...) realistas no sentido
complexo: compreender a incerteza do real, saber que ha algo possivel ainda invisivel
no real” (Morin, 2000, p.85), ajudando-os a compreender que “a estratégia deve
prevalecer sobre o programa, e que (...) € na estratégia que se apresenta, sempre de
maneira singular em funcdo do contexto e em virtude do préprio desenvolvimento, o

problema da dialégica entre fins e meios.”
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2.7 A atuacao do docente da educacao infantil

Espalhe a sua bondade a sua volta e sentira
poderosamente a sua agao.

(Freinet, 1998, p.276).

De acordo com o Curriculo da Educagéao Basica da Educagéao Infantil (2002),
os profissionais desse segmento precisam estar atentos a crianga, compreendendo e
reconhecendo seu jeito particular de ser e de estar no mundo, identificando seus
desejos e necessidades.

A dindmica da educacao infantil prevé um educador com visdo ampla do
processo de aquisicdo do conhecimento e do desenvolvimento das relagbes
estabelecidas nas interagdes socioculturais. Isso nos faz refletir sobre toda
subjetividade docente presente na teia de relagdes que envolvem o ato de educar.

A pessoa que interage com criangas, seja nas situagcées de jogo ou na
proposicao de tarefas escolares, precisa ter sensibilidade e conhecimento para saber
até onde deve levar o desafio contido na atividade e quando é hora de intervir
facilitando o processo.

Cunha (2007) observa que para “salvaguardar o autoconceito positivo da
crianga, manter sua motivagao e o funcionamento do seu pensamento em alto nivel, o
educador precisa, além de sensibilidade e conhecimento, ter uma grande vontade de
ajudar a crianga” (p. 158). E importante ndo negligenciar os aspectos emocionais da

aprendizagem e dedicar interesse pelo momento em que ela esta vivendo.

O professor deve respeitar e valorizar 0 conhecimento que a crianga carrega.
Dessa forma, ele estabelecerd um vinculo significativo com ela e auxiliara para que

esse conhecimento seja trabalhado.

A funcdo educativa, de acordo com Freinet, tem a obrigacdo de respeitar o
conhecimento oriundo do cotidiano das criangas, pois “a funcao educativa néo esta de
modo algum confinada as paredes da escola” (Freinet, 1966, p. 296).
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2.8- Mediacao pedagégica

Segundo Gutierrez (2008, p. 94), propiciar a aprendizagem é um dos principios
fundamentais da mediacdo pedagogica. Geralmente chamamos de pedagogia o
trabalho que promove a aprendizagem, seja no cotidiano como os recursos colocados
em jogo no ato educativo, ou na vida. A existéncia cotidiana pode ser considerada o
espaco privilegiado de aprendizagem. No6s nos realizamos como seres humanos a
medida que conseguimos abrir e trabalhar esses espagos. De fato, acontecemos
essencialmente em nosso dia a dia, porque esse viver € onde se da a pratica
pedagodgica entendida como mediagdo por isso: a vida serd essencialmente uma
aprendizagem.

A aprendizagem constitui um “estado de animo que leva aquele que aprende a
constituir-se em sujeito consciente do processo. Essa atitude de busca, de abertura,
esse interrogar a realidade de cada dia é viver permanentemente um riquissimo

processo educativo” (Gutierrez, 2008, p. 65).

Durante o processo de mediacdo faz-se necessério ficarmos atentos e
realizarmos constantemente o exercicio avaliativo. Para tentar desenvolver a
capacidade de avaliar, precisamos antes tentar usar a capacidade de observar e
enriquecer as possibilidades de compara¢do, aumentando os referenciais que a

crianca tem.

E imprescindivel estimular a crianga a fazer interferéncias e em seguida
verificar sua veracidade. Entretanto, a constatacao deve ser uma descoberta pessoal
da crianga, para nao se correr o risco de atribuir a conotagdo negativa de verificagcao
de erro, 0 que provocaria uma autoimagem negativa (Cunha, 2007).

Na opinido de Matarezi (2005), dois movimentos sdo possiveis e coexistem: um
que parte de mim e outro que parte dos espacos e estruturas com as quais convivo.
“Portanto influencio neste espaco/estrutura e sou influenciado por ele. Movimento e
sou movimentado por ele. Pois é sempre bom lembrar que um espago vazio pode
estar cheio de ar, de esperancas, possibilidades, descobertas, aprendizados e de vida”
(p. 170).

Na mediagdo pedagogica, de acordo com Gutiérrez (2008, p. 65), faz-se
referéncia a capacidade de:
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Sentir, intuir, vibrar emocionalmente (emocionar);
imaginar, inventar, criar e recriar; relacionar e interligar-se,
auto-organizar-se; informar-se, comunicar-se, expressar-se;
localizar, processar e utilizar a imensa quantidade de
informacdes da “aldeia global’; buscar causas e prever
consequéncias; criticar, avaliar, sistematizar e tomar decisées;
de pensar a totalidade (holisticamente). Implica que o
educador ou educadora, sem deixar de ser um “ensinador”’ — e
bom “ensinador” -, se preocupe e saiba promover uma
aprendizagem com sentido voltado a formagéo da cidadania
ambiental na sociedade planetaria. -implica a formagéao de
uma consciéncia integradora e mobilizadora “que vai do
individuo ao coletivo, transformando os recursos internos da
pessoa em catalizadores de uma sinergia social
transformadora.

O brincar pode ser considerado um adequado recurso de mediagao
pedagdgica na educacdo infantil. Ao brincar, as criangas tornam-se mais espontaneas
para realizar e criar, principalmente ao elaborar questionamentos. Quando elas fazem
perguntas, devemos dar-lhes atencdo e estimula-las para que elas mesmas
encontrem a resposta. Assim também ocorre quando trabalhamos com adultos: ao
responder suscitando o que eles ja entendem do assunto, incentiva-se a criar a
propria solucdo, e esta pode ser uma forma de atendé-los e, ao mesmo tempo, leva-

los a raciocinar e analisar possibilidades.

Uma mediagéo interessante para utilizarmos na vida pode ser entendida a
partir do cuidar, ou seja, de se estar atento para que a espontaneidade e a vontade de
comunicar-se sejam estimuladas. Para que possamos aprender a relacionar-nos de
forma mais verdadeira com as outras pessoas, € fundamental a expressdo de
pensamentos e de sentimentos.

A ecobrinquedoteca pode ser vista como 6timo espacgo alternativo para
realizacao de praticas que envolvem a mediacéo e a livre expressao da crianga por
meio de atividades cénicas, expressao corporal, do contar histérias. Segundo Cunha
(2007, p.65), “escutar a crianca € uma forma de estimula-la a comunicar-se, a
formular frases e a organizar seus pensamentos”. O fato de dar atengéao e demonstrar

interesse pelo que ela tem a dizer significa que a estamos valorizando como pessoa.

Uma sociedade planetéria requer processos pedagogicos igualmente abertos,
dindmicos e criativos, nos quais os protagonistas — como sujeitos do processo —
estejam em atitude de aprendizagem permanente e, portanto, participem, se
expressem e se relacionem tal qual se concebe na mediacao pedagogica (Gutiérrez,
2008, p.64).
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2.9 Sujeito ecolégico

A Diretoria de Educacao Ambiental do Ministério do Meio Ambiente valoriza a
perspectiva de uma educacao ambiental voltada para a formagéo do sujeito critico,
“capaz de efetuar uma leitura do mundo contextualizada histérica, social e
politicamente, compreendendo suas relagdes com a questdo ambiental; e, ainda,
capaz de se mobilizar e se empoderar, desencadeando uma agdo transformadora,
ativa nos ambientes de vida ao qual pertence”. (Brasil-MMA, 2005 p 13). Esse cidadao
critico pode ser visto em algumas literaturas ambientais como o sujeito ecoldgico.

A formacado do sujeito ecologico pode ser entendida a partir da nogcao que
Carvalho (2006) apresenta como sendo um processo que institui “novos modos de
ser, de compreender, de posicionar-se ante os outros e a si mesmo, enfrentando os
desafios e as crises do tempo em que vivemos” (p. 69), ndo esquecendo, ainda, de
reunir as expectativas de felicidade humana e a integridade dos bens ambientais.

O sujeito ecolbgico é visto como um ser capaz de identificar e problematizar as
questdes socioambientais e agir sobre elas (Carvalho, 2006). No ambiente escolar,
esta postura pode ser notada quando o professor é encorajado como pessoa que
pensa, pois a escola esta a servigco do desenvolvimento do pensamento.

Ele pode influenciar também, no aluno, o desenvolvimento de uma postura
ecolégica, quando proporciona situagdes estimulantes e desafiadoras, fornecendo-lhe
um modelo de ser pensante em relagdo ao meio que esta ao seu redor, favorecendo,

assim, uma percepg¢ao da sua coparticipagao e corresponsabilidade com o mundo.

Relembrando Gutiérrez (2008, p.81), a “légica do sentir, da percepcao, do
bem-estar nos conduz a interdependéncia e relagdo harmdnica com os outros seres e
nos revela o verdadeiro sentido do que é ser humano e de quais sdo suas fungoes
dentro do conjunto dos outros seres do cosmo”.

De acordo com S& e Bastos (2006, p. 79), o conceito complexo de
corporeidade

define o ser humano como ser fisico/corporal e complexo,
estando todas as qualidades e dimensbes pertencentes ao
humano enraizadas em seu corpo. E através do corpo que
podemos identificar a individualidade, a existéncia e o ser, os
quais remetem a organizagdo. A corporeidade envolve as
dimensdes: fisica  (estrutura  organica-biofisica-motora
organizadora de todas as dimensbes humanas), emocional-
afetiva (instinto-pulsédo-afeto), mental-espiritual (cognicéo-
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razdo-pensamento-idéia-consciéncia) e a sdécio-histérico-
cultural (valores-habitos-costumes). Todas essas dimensdes
estdo indissociadas na totalidade do ser humano, constituindo
sua corporeidade. E nesse sentido que buscamos a
compreensdo da complexidade humana, tanto em nivel
individual quanto em nivel social. Portanto a corporeidade é o
resultado complexo da articulagdo do universo fisico (physis),
do universo da vida (bios) e do universo antropossocial.

A energia cosmica, a celebracdo da vida ao espirito criador e a convivéncia
planetaria podem revelar o ser humano. Como observa Maturana (s/d, apud Gutierrez
2008, p. 101):

se eu ndo sou capaz de ver o outro como legitimo outro, ndo
tenho preocupacao ética. A preocupacao ética nunca vai além
dos dominios sociais em que surge. Funda-se na emogao, no
amor, na visao do outro. Se uma pessoa nao vé o outro, nao
se importa com 0 que aconteca a ele. Quando uma pessoa vé
0 outro, quando se fixa no que ocorre com 0 outro, comega a
importar-se com ele, antes ndo. A preocupacdo ética é a
preocupagao pelo que acontece com o outro e pelo efeito de
nossas agbes. Se eu me preocupo com as consequéncias de
minhas agdes sobre o outro, quer dizer que tenho uma
preocupagcao ética.

As relacdes que criamos com 0s outros € 0 modo com que vivemos hoje nos
impulsionam para uma mudancga interior em nés seres humanos, para que “haja
espago para construir um novo olhar, em que o interesse e a preocupag¢ao com a

natureza permitam o surgimento de uma relacdo de amorosidade, cuidado e

pertencimento” (Zaneti, 2006, p. 83). Ela complementa:

na medida em que se identifica que a natureza possui
valor, comecga-se a cuidar dela. O cuidado surge quando a
existéncia de alguém ou de algo tem importancia para nos.
Boff (1999) no livro ‘Saber Cuidar’, analisa o conceito de
cuidado e propde que ele seja incorporado como valor no
nosso cotidiano. A palavra ‘cuidado’, segundo o dicionério de
filologia significa ‘cura’. Outra conotagao de cuidado é cogitar,
pensar, colocar atengao” (Zaneti 2006, p.84)

A cultura de sustentabilidade surge na tentativa de nos levar a perceber e
selecionar em nosso cotidiano o que realmente é sustentavel, e jogar fora o que de
verdade nao é. Nesse sentido, sera preciso que consigamos “vibrar no ritmo da vida,
para sentir nossa propria vida em contagio com a vida. Criar vida €, portanto, criar a

cultura de sustentabilidade” (Gutiérrez, 2008, p. 98).

Carvalho (2006) comenta que a transformagao da pratica do professor decorre
da ampliagdo de sua consciéncia critica sobre essa pratica. Esta pode ser uma
tentativa para compreender o que se faz e para fazé-lo de forma socialmente
comprometida, com sujeitos engajados e cientes de suas intencionalidades.
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CAPITULO llI:
METODO

Este capitulo apresenta o0 método utilizado na pesquisa. Descreve-se o cenario
— a escola pesquisada, os sujeitos participantes, as estratégias, os instrumentos
utilizados, os procedimentos e as andlises de dados realizadas.

3.1 Construcao metodolégica: um trajeto percorrido no Cerrado

Ao iniciarmos uma caminhada, idealizamos qual possa ser o0 melhor percurso,
0 que queremos ver, contemplar, encontrar, e também analisamos o contrario,
pensamos nas possiveis barreiras, dificuldades e surpresas com que podemos nos
deparar em determinado roteiro que escolhemos.

A pesquisa foi realizada em um Jardim de Infancia, escola publica localizada
na regido administrativa Riacho Fundo Il do Distrito Federal. A escola atende criancas
de quatro a seis anos de idade, nos turnos vespertino e matutino. Ela foi inaugurada
em 2006, e durante esse ano eu trabalhei na instituicdo como professora. Esta
experiéncia me motivou muito para realizagdo do estudo nesse local, pelo meu
envolvimento nos projetos e pelo interesse do grupo em renovar suas praticas. Isto
facilitou retomar o didlogo para compreender o interesse da escola em realizar um

projeto para melhoria e qualidade do ensino.

A metodologia empregada nesse estudo foi a pesquisa-acdo, que procura
caminhar com o movimento dindamico da realidade investigada, buscando a
flexibilidade para adaptar-se aos diferentes temas e objetivos, além dos desafios e
imprevistos que surgem. Estabelecer uma metodologia implica, também, pensar em
uma forma mais adequada para apontar caminhos e garantir legitimidade a producéo
dos conhecimentos sobre 0s processos pedagdgicos préprios desta area.

Segundo René Barbier (2007), a pesquisa-agcao serve “de instrumento de
mudanga social” (p.53) e requer a implicacdo, o engajamento do pesquisador. O
estudo foi realizado em um ambiente que faz parte da histéria da minha atuacéo
profissional. Em 2006 trabalhei com uma turma do 1° periodo da educacgéo infantil,
com alunos de quatro anos de idade. A partir do trabalho realizado no Jardim de
Infancia, comecei a fazer reflexdes sobre os materiais pedagdgicos utilizados de
forma pouco sustentdvel no ambiente escolar, além do aprofundamento sobre a
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importancia do brincar para o desenvolvimento infantil e a identidade do docente que
atua nessa area, voltada para uma pratica pedagogica em uma perspectiva de como

reafirmar a educacao ambiental neste contexto.

A metodologia da pesquisa-acao de forma participativa articula-se a producao
de conhecimentos, a acdo educativa e a participacdo dos envolvidos, isto é, produz
conhecimentos sobre a realidade a ser estudada e, ao mesmo tempo, realiza um
processo educativo, participativo, para o enfrentamento dessa realidade. Essa
modalidade da pesquisa qualitativa também é conhecida como pesquisa participante,
pesquisa participativa ou simplesmente pesquisa-agao.

A pesquisa-acao tem como ponto de partida a articulacao entre a producao de
conhecimentos para a conscientizagcdo dos sujeitos e a solucdo de problemas
socialmente significativos. Diversos autores que adotam essa abordagem nos ajudam
a compreender que tal modalidade de pesquisa tem o propdésito de compartilhar
saberes produzidos pelos diferentes sujeitos envolvidos no processo de educacao e
pesquisa; aqui os participantes deixam de ser “objetos” de estudo para serem
pesquisadores, produtores de conhecimentos sobre a prépria realidade.

O individuo que vivencia a realidade socioambiental pode ser considerado um
parceiro de investigacdo da realidade e da realizagdo da acdo educativa sobre ela.
Pode ainda, compartilhar conhecimentos que traz de suas diferentes experiéncias
socioistéricas com o objetivo de promover, pela acao-reflexdo-agao, transformacoes
na realidade da qual participa.

A mudancga de situacdo é o foco primeiro da pesquisa-acdo, mudanca de
atitudes e de praticas para condigdes melhores. Alteragcao de discurso, em funcao de
um projeto alvo, que busca melhoria qualitativa tanto no plano individual, quanto no
coletivo, sempre na perspectiva de que o hoje seja melhor que o ontem, conforme
sugere Catalao (1993).

A implicacdo € outra nocdo basica definida como engajamento pessoal e
coletivo do estudioso em sua pesquisa cientifica. Trata-se do investimento pessoal em
seu projeto de trabalho. A escolha desse caminho vislumbra que pesquisador e
pesquisados possam participar de forma mais ativa nessa investigacao, identificando,
compreendendo, criando e propondo juntos o desenvolvimento do estudo.

Sato e Carvalho (2005) nos oferecem o exemplo de que a pesquisa-agao esta

implicada na corrente praxica. Ela tem como objetivo essencial operar uma mudanca
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em um meio (nas pessoas € no ambiente) cuja dindmica € participativa, envolvendo
os diferentes atores de uma situacao por transformar. A partir desse exemplo, grande
parte da pesquisa foi baseada nessa corrente pedagdgica.

As ideias de Sato e Carvalho (2005) levam a entender que “um projeto desse
tipo € um cadinho de aprendizagem: nao se trata de saber tudo antes de passar pela
acao, mas de aceitar aprender pela agdo e de ir reajustando-a, aprender também
sobre si mesmo e aprender a trabalhar em equipe” (p. 30). Para tentar operar
mudangas no meio, é preciso transformar, inicialmente, nossas maneiras tradicionais

de ensinar e de aprender.

3.2 Estratégias: os passos dados no Cerrado

Foram tracadas estratégias para tentar estabelecer um contato mais
harmonioso, a partir de trocas de saberes, com os seres do cerrado participantes da
pesquisa. A principal foi a realizagdo de oficinas vivenciais semanais, tendo como
aporte metodologico a pratica da observagédo participante, a producao do portfélio
coletivo, relatos de experiéncia individual e o diario da pesquisadora.

3.2.1 Oficinas vivenciais

O processo vivencial permitiu desenvolver praticas pedagogicas para acdes
em educacao ambiental com a realizacao de oficinas semanais, possibilitando a
reflexao sobre temas afetos a educacao ambiental no cotidiano escolar.

Segundo Medeiros (1995), as oficinas constituem um recurso metodoldgico da
pesquisa-a¢ao que viabiliza intervengdes, por serem consideradas perspectivas para
a construgdo do conhecimento. Além de proporcionar o desenvolvimento da
comunicagao dialogica, tém como referéncia o contexto do grupo envolvido e suas
implicagdes culturais, sociais e ambientais. Tal didlogo torna-se necessario por fazer
parte do processo histérico do ser humano, revelando assim sua trajetéria e
construcao critica.

O foco principal das oficinas nos leva a uma possivel compreenséao e reflexao
sobre 0s aspectos da organizacdo da vida que constituem as trés ecologias
abordadas por Guattari (1990): a individual (a ecologia da interioridade humana, que
trata da unidade de cada ser); a coletiva (a ecologia das relacdes que trata das
organizacoes sociais, politicas e econdmicas); e a ambiental (a ecologia do ambiente

fisico e natural).

81



Os encontros para criagdo da ecobrinquedoteca basearam-se na adogao de
uma pratica pedagdgica que incluia aspectos que compdem o ser humano em sua
totalidade, construida de forma participativa. Buscou-se o reconhecimento e a
valorizacao dos saberes de cada participante, entendendo que o conhecimento é uma
producdo social e coletiva. Além disso, procurou-se estabelecer um espaco de
comunicagdo fundamentado na confianca dos sujeitos, permitindo que eles
expressassem seus desejos e sentimentos. E, por fim, objetivou-se um projeto de
futuro construido processualmente por meio da reflexdo, do esforco e da adesao

voluntéria e responsavel de todos os envolvidos.

Como aponta Magalhdes (s/d), para se realizar oficinas deve-se abordar a
seguinte sequéncia de procedimentos:

1-estimulagcéo e condicionamento fisico, mental e emocional;
2-abordagem tedrico-interativa, busca das conexdes entre o
tema e as experiéncias do cotidiano;

3-abordagem perceptivo-expressiva, busca de ampliacdo e
enraizamento do apreendido no campo da subjetividade pela
via do corpo, do simbolo, da arte e da natureza;
4-consolidagdo do conhecimento suscitado pela estimulagédo
em varios niveis;

5-avaliagao.

As oficinas vivenciais podem ser consideradas um rico momento de
aprendizagem para transformagéo dos residuos solidos descartaveis em brinquedos e

materiais pedagégicos, além de despertar a consciéncia ambiental por meio da
abordagem de temas sobre consumo, sustentabilidade e degradagdo ambiental.

Nesse sentido, procurou-se oferecer atividades que permitam o
desenvolvimento do senso estético e ético sobre a atuagdo da educacao ambiental e
que ajudem o educador a atuar de modo cooperativo, critico e produtor de autonomia
entre seus educandos (Brasil - MMA, 2005).

Espinosa (s/d, apud Santos e Costa-Pinto, 2005) acredita que somos capazes
de distinguir como atuar em diferentes situacdes, tais como: a) fomentar bons
encontros - aqueles que aumentam nossa poténcia de acao, pois fortalecem nossa
autonomia de ser e estar no mundo em liberdade, a medida que propiciam a
descoberta de capacidades, potencialidades e talentos individuais e coletivos; e b)
evitar os maus encontros - aqueles que aumentam nossa capacidade de padecer e ou
sofrer, diminuindo nossa poténcia de acdo ao nos conduzir a uma condicdo de

subalternizacao e servidao. Contudo, ser livre ndo significa fazer o que se quer no
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momento em que ser quer, e sim empreender de maneira responsavel e consciente
acoes coletivas. (Santos e Costa-Pinto, 2005).

As oficinas tiveram como objetivo criar uma formacao a partir de encontros de
saberes, de caminhos, de desejos, em que ndo ha necessariamente o conhecimento
que precisa ser reproduzido, coisas para serem ensinadas ou explicadas, mas

realidades para serem compreendidas, melhoradas e transformadas.

Enfim, durante o processo de desenvolvimento das oficinas buscou-se a
realizacdo de bons encontros (no entender de Espinosa) que possibilitaram a
ocorréncia de mudancas no processo educativo por meio da reflexdo, bem como

mudancas na consciéncia coletiva.

3.2.2 Relatos de experiéncia

Para o processo de realizagdo das oficinas, um procedimento fundamental foi
a prética de registros. Ao escrever cria-se uma conexao do mundo interior, enredado

de saberes, emocoes, experiéncias, conhecimentos para outro mundo, o exterior.

Foi proposto que, ao final de cada encontro, os participantes efetuassem uma
reflexao individual sobre o que abordamos e produzissem a escrita de registros sobre

as atividades sugeridas e executadas, as quais denominamos relatos de experiéncia.

Segundo Gutiérrez (2008), a comunicacao vivencial e as expressoes pessoal e
grupal podem gerar um clima singularmente propicio para elevar a qualidade da
educacdo. A sociedade planetaria é vista como impensavel se ndo conseguirmos
gerar ambientes propicios a esse tipo de expressdo vivencial, a qual encerra uma
grande liberagdo de normas e controles externos. A coergdo e a obediéncia séo

contrarias a livre expresséo pessoal e a auto-organizagao grupal.

A escrita dos relatos apds cada encontro teve como objetivo gerar uma
reflexdo das nossas acdes e assim provocar novas acoes e posteriormente reflexdes,
como em uma espiral. Tanto nos momentos do desenvolvimento das oficinas quanto

no exercicio da escrita foi adotada essa pratica.

O desenvolvimento da agao-reflexdo procurou apresentar itens de diferentes
naturezas: informativos (que tragam dados, conteldos e diferentes tipos de
conhecimentos necessarios para fazer com que o educador ambiental construa um

repertorio minimo que |he permita participar de modo ativo nas questdes
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socioambientais em sua atuagao pedagogica); e formativos (que proporcionem a
construcao de metodologias, valores, percepgdes e atitudes do préprio educador em
formacao).

A ideia de reflexao-agao-reflexdao pode ser comparada a figura de uma espiral,
que é uma formagao natural que se manifesta na aparicado de um movimento circular a
partir de um ponto original, e mantém esse movimento e o prolonga ao infinito. E um

tipo de linha sem fim que religa incessantemente as duas extremidades do vir a ser.

3.2.3 Portfélio Reflexivo Coletivo

Como descreve Villas Boas (2004), o portfolio € uma modalidade que envolve
aprendizagem e avaliacdo. Ele advém do campo da arte e 0 seu uso em educagao
constitui uma estratégia que procura atender a necessidade de aprofundar o
conhecimento sobre a relagcao ensino-aprendizagem, assegurando aos envolvidos em
uma pesquisa maior compreensao sobre as experiéncias e saberes compartilhados e,

desse modo, indices mais elevados de qualidade.

No portfélio pretendeu-se abordar as praxis — que sdo agdes cotidianas e
reflexbes - vivenciadas nos encontros e que foram registradas a partir das
experiéncias aplicadas em praticas ecopedagogicas individuais e coletivas, e
aprofundamos temas abordados nas oficinas.

Baseou-se em uma criagdo coletiva elaborada na acao partilhada de forma a
recolher outros modos de ver e de interpretar a realidade. Procurou-se facilitar ao
grupo a ampliacao e diversificagdo do seu olhar, levando-o a tomada de decisdes, ao
reconhecimento da necessidade de fazer opgdes, de julgar, de definir critérios, além
de permitir que suas duvidas e conflitos pudessem emergir de maneira mais
consciente, tornando cada um mais informado, mais seguro de si e mais tolerante

quanto as hipéteses alheias.

O portfélio, segundo Villas Boas (2004), possibilita:

promover o desenvolvimento reflexivo dos participantes;
estimular o processo de enriquecimento conceptual; estruturar
a organizagdo conceptual ao nivel individual; fundamentar os
processos de reflexdo para a agéo; garantir mecanismo de
aprofundamento  conceptual continuado; estimular a
originalidade e criatividade individuais no que se refere aos
processos de intervencdo educativa; contribuir para a
construgdo personalizada do conhecimento; permitir a
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regulacado em tempo util de conflitos, garantindo o
desenvolvimento progressivo da autonomia e da identidade;
facilitar os processos de auto e hetero-avaliagéo (p 23).

O portfélio fundamenta-se na intencdo de levar adiante uma avaliagdo que
esteja em consonancia com a natureza evolutiva do processo de aprendizagem.
Durante a pesquisa o portfolio possibilitou a identificacdo de questdes relacionadas ao
modo como os educadores refletem sobre os reais objetivos de sua aprendizagem,
quais foram cumpridos e quais nao foram alcangados. Estratégia que procura atender
a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a relagdo de troca de saberes,
assegurando aos envolvidos uma compreensao maior do que esta sendo abordado e
qual a visdo que os colegas tém sobre os temas em foco.

3.2.4 Diario itinerante

O diario de itinerancia foi um instrumento metodolégico utilizado nas oficinas
para registrar aspectos ligados a afetividade, pensamentos, sentimentos, desejos,
sonhos, reacées ligadas ao mundo e fatos organizados em torno de uma vivéncia. E
uma técnica que pode ser comparada ao “diario de bordo” do etnélogo, possibilitando
0 emprego da transversalidade no que se refere a “triplice escuta/palavra - clinica,

filosofica e poética” - proposta por Barbier (2007, p.133).

A itinerancia pode ser entendida, segundo Barbier (2007, p. 132), como sendo
“0 jogo do homem envolvido no movimento do jogo do mundo, caracterizado por seu
curso.” Diante dessa concepgéo, podemos dizer que o diario de itinerancia “é um
diario de pesquisa na medida em que ele representa bem um instrumento
metodolégico de investigagao” (p. 137).

Para a investigagcdo, o diario de itinerancia € dividido em trés fases: diario-
rascunho, em que o pesquisador escreve tudo que tem vontade de anotar no
desenrolar da atividades ou na serenidade da contemplagdo. Em seguida, é produzido
o diario elaborado a partir da reflexdo dos escritos do rascunho, junto com a insergao
de comentarios cientificos, filosoficos ou poéticos. E por ultimo, o diario comentado,
que acaba se tornando um instrumento de democratizagdo do grupo, ou um trago de

consciéncia critica na relagao interpessoal.

Durante os encontros desta pesquisa, o diario foi utilizado de forma adaptada.
A primeira fase, que € a elaboracdo do diério-rascunho, foi realizada da seguinte

maneira: ao final de cada oficina os participantes mencionavam o que poderiamos
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tentar abordar no préximo encontro. Registrei nesse momento as ideias do grupo e

em seguida as minhas, conforme os objetivos propostos no estudo.

Em seguida, a escrita foi transformada em algo mais elaborado, a que eu
denominei “planejamento da oficina”, visando a melhor organizagdo dos encontros e
sistematizacdo das ideias a serem abordadas. Nesse momento foram tracados os
objetivos e 0 0s passos para o desenrolar do encontro.

Ja o diario comentado foi feito a partir da escrita compartilhada no portfélio
reflexivo. Esse registro ocorreu por meio de um rodizio realizado entre os
participantes. Semanalmente, uma pessoa escrevia sobre o encontro e compartilhava
o relato com o grupo, com leitura e reflexdo coletiva, resgatando pontos relevantes
sobre o tema abordado. Em seguida, o participante escolhia outro e o designava para
efetuar o préximo registro, que seria compartilhado na semana seguinte dando

continuidade ao processo.

O momento de leitura e reflexdo sobre o registro do portfélio reflexivo foi uma
oportunidade para despertar o desenvolvimento de um posicionamento mais critico
para novas agdes em relacdo as agoes ja realizadas, desfazendo, assim, o formato da

mera descricdo dos fatos ocorridos no encontro anterior.

Outros recursos utilizados foram registros fotograficos e gravacées de audio
para aumentar a riqueza de detalhes. Esses subsidios tornaram-se muito pertinentes
para que, durante o processo das interagcdes comunicativas, ndo acontecesse quebra

ou pausa a fim de que a pesquisadora realizasse o registro escrito.

3.2.5 Observacao

A observacgao teve foco no coletivo que participou da pesquisa e vivenciou as
experiéncias desenvolvidas. De forma indireta realizei observa¢des do cotidiano
escolar, com passeios nas dependéncias da escola para tentar identificar e
diagnosticar situagdes que nao sao reveladas nas falas e nos encontros no universo
docente. Procurei também estabelecer maior contato no espaco da sala dos
professores, local revelador de falas, atitudes, coletividade, individualismo.

Outro recurso util da observagdo estabeleceu-se a partir das conversas

informais que mantinhamos antes dos encontros: na hora em que uma ou outra
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chegava e ficAvamos esperando as demais. Outra oportunidade evidenciou-se
quando iamos juntas ao Sitio Geranium. No percurso conversavamos sobre tudo,

principalmente sobre a vida, o lado profissional e o universo feminino.

A opcao metodolodgica se deu pelo quanto ela possibilita 0 engajamento dos
seus membros na busca de solu¢des, baseando-se na coprodugao de significagdes e
conhecimentos, colocando os membros do grupo em posi¢cdo de igualdade, sendo,
portanto, coautores da experiéncia pesquisada.

Segundo Barbier (2007), “trata-se de todas as formas de escuta e observacao
nao codificadas, ndo estruturadas” (p. 129) e também, “permitem-nos compreender a
vida afetiva, imaginaria” (p 131). Este pode ser considerado um pressuposto
indispensével a pratica da escuta sensivel.

3.3 Instrumentos metodoldgicos: colhendo saberes pelo caminho

Foram utilizados os seguintes instrumentos: roteiro semiestruturado para o
registro do relato de experiéncia, registro livre do portfélio coletivo e escrita no
caderno de itinerdncia para planejamento, execucdo e avaliagdo dos encontros.
Procurou-se oferecer uma reflexdo para a escrita literaria poética, ja que conforme
Morin (2005), a poesia nos ensina a qualidade poética da vida, essa percepgao
diferenciada que nés sentimos diante da realidade.

3.3.1 Roteiro do relato de experiéncia

Os relatos constituiram importantes instrumentos para a coleta dos dados. Foi
sugerida a elaboracao dos seguintes registros:

1- animal do cerrado para te representar;

2- conhecendo um pouquinho mais sobre vocé: suas aptiddes, habilidades, presteza,
desenvoltura, desejos, motivagoes, frustragoes;
3- planta do cerrado para representar sua turma;

4- sua percepgao sobre o que seja:
a) desenhar em cada quadrado sobre: b) escrever suas reflexdes sobre:
natureza, meio ambiente, educagcdo ambiental e projetos de educagao ambiental.
5- projetos ambientais no ambiente escolar;

6- expectativa com a ecobrinquedoteca;
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7- atividade corporal;
8- sensacao ao construir brinquedos;
9- brincadeiras;
10- atividades realizadas nas oficinas, em sala de aula com os alunos, fora da escola;
11- passeio ao Sitio Geranium e ao espaco Eco Arte;
12- ludicidade e educacéo;
13- tipos, modelos e sugestdes de brinquedos/brincadeiras que podem ser criados;
14- criacao de brinquedos:
a) boneca-de-lata;
b) bonecos que representam a figura humana;
c) materiais construidos na festa da familia;
d) brinquedos construidos em sala de aula com os alunos;
e) outros possiveis brinquedos;
15- construgao de brinquedos/materiais artesanais no espaco Eco Arte.

3.3.2 Roteiro de observacao

A observacao foi norteada a partir da escuta sensivel. Barbier (2007) esclarece
que “a escuta sensivel apdia-se na empatia. O pesquisador deve saber sentir o
universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para ‘compreender do interior’ as
atitudes e os comportamentos, o sistema de idéias, de valores, de simbolos e de
mitos.” (p. 94)

O roteiro foi dividido em dois eixos:

1) foco no coletivo sobre a participagdo durante a realizagao dos encontros e

as experiéncias desenvolvidas;

2) caracteristicas marcantes no cotidiano escolar e que ndo sao reveladas nas

falas e encontros com os docentes;
3.3.3 Registro livre do portfélio coletivo

Fichario para encadernar os registros elaborados semanalmente de forma

livre.

3.3.4 Escrita no caderno itinerante

Registros realizados pela pesquisadora antes, durante e depois de cada
encontro.
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3.4 Procedimentos: os momentos percorridos no Cerrado

Foram feitas visitas ao Jardim de Infancia durante o ano de 2008 para
levantamento de interesse sobre o tema e as atividades que poderiam ser propostas
nas oficinas. Nesse momento ocorreu um reencontro da pesquisadora com o grupo de

direcao, professores e funcionarios.

Realizaram-se observagbes para exploragdo do ambiente escolar e
identificacdo das caracteristicas da escola. Também investiguei o PPP/2008 para
diagnosticar elementos sobre a estrutura de projetos e agdes pedagdgicas

construidas.

Formalizamos um documento com a direcido autorizando a realizacdo da
pesquisa, e foi destinado o horario da coordenacdo pedagogica das educadoras em
um dia da semana, nos dois turnos. Estabelecemos ainda temas relevantes que

poderiam integrar as oficinas de interesse da escola.

Iniciamos o estudo por meio da sistematizacao de oficinas. A primeira foi em
marco e a Ultima em dezembro. Os encontros tiveram como foco a ecoformagéo
docente, que busca estabelecer um equilibrio harménico entre os homens e 0 meio

ambiente.

Com base nas ideias de Medeiros (1995), as oficinas ganharam uma estrutura
dividida em trés estagios para melhor desenvolvimento das atividades ambientais
propostas em cada encontro:

12 momento - Sensibilizacao e Corporeidade: foi pensado como um espacgo
acolhedor: acolher o grupo; cada um acolher o outro; cada um acolher a si proprio.
Para isso, estabeleceu-se um ambiente favoravel a percepgao e a concentragao, por
meio de atividades corporais, tais como respiracdo, relaxamento, meditacao,

alongamento, massagens.

Corporeidade foi um termo utilizado pelo filosofo Merleau-Ponty com o objetivo
de expressar um conceito que tenta superar as polarizagées semanticas: corpo/alma;
matéria/espirito; cérebro/mente. Essa unidade entre corpo e psique, denominada
autopoiésis pelos biélogos Maturana e Varela (2001), que pode manifestar-se nas
memorias guardadas pelo corpo das experiéncias vividas e aprendidas. Ela
representa a unidade indissociavel entre as dimensdes biolégicas e psicolégicas do
ser humano (Catalao, 2002).
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Gutierrez (2008) afirma que n6s nos educamos a medida que abrimos
espacos: de confianga, como a atitude basica de relagédo; de aceitacdo mutua, como o
jogo essencial das relagdes; de harmonia comigo mesmo, como condi¢do para ser
harmdnico com os outros; de autorrelagédo, pela propria aceitacdo e pela aceitagao
dos outros; de construcao criativa, pela ruptura das aparéncias, e pela autenticidade
em tudo que facamos; que preencham os vazios existenciais, que, mais que
econdmicos, sdo de natureza espiritual; que permitam encontrar sentido e

congruéncia a cada instante de nossa existéncia.

Segundo Medeiros (1995), a sensibilizacdo consiste no que denominamos
aproximacao/entrosamento, o que se da por intermédio de atividades de aquecimento
e de desenvolvimento da autopercepgdo, nas quais ocorre um afastamento da
vivéncia cotidiana pela condugdo a um estado psiquico de interiorizagdo da
consciéncia (introversdo). Tal pratica € uma tentativa de possibilitar e gerar o

centramento e maior concentragao para 0s momentos seguintes.

22 momento - Criacdo: momento de imaginagado e criatividade a partir da
troca de saberes entre os educadores e os materiais que serdo transformados.
Ocasidao em que se dialogou sobre os temas afetos ao meio ambiente e a educagao
ambiental, enfatizando no curriculo da educagéo infantil qual brinquedo ou material
pedagodgico seria mais apropriado criar, sua funcionalidade, sua ligagdo com os eixos
de aprendizagem, além dos conceitos de valores, cultura e educagéao. Representou o
estagio da criacao dos brinquedos e outros materiais pedagdégicos.

Gutierrez (2008) alerta que criar oportunidades para desenvolver tais relacées
humanas é o mesmo que procurar oferecer um espaco que envolva o respeito e a
cooperacgao; a harmonia biologica e cultural; a confianga e o prazer da convivéncia; o
afeto, a dogura e o amor; a participacao, a flexibilidade e a solidariedade; a admiracao
pela beleza e o mistério da vida, a unido e a veneracao pela natureza; a criatividade, o

conhecimento intuitivo e a dimenséao espiritual do ser humano.

Os principios que norteiam a educacao integral abordam o fortalecimento da
forga intelectual pela vivéncia pessoal, para que o aprendizado acontega de modo
efetivo e multidimensional, superando o ultrapassado método de memorizagdo e
teste, além de criar condigbes para o conhecimento contextualizado.

32 momento -Reflexao: na ultima etapa, procurou-se aprofundar o dialogo
sobre 0s saberes gerados e construir coletivamente propostas de novas atividades.
Foram realizados registros individuais sobre cada encontro.
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A ecobrinquedoteca foi construida a partir de 15 oficinas vivenciais que
buscaram sensibilizar e envolver professores a respeito da proposta. Cada encontro
teve duragcdo de aproximadamente trés horas, acontecendo no horario da
coordenacgao pedagdgica dos turnos vespertino e matutino.

Como sugere Gutiérrez (2008), mediar espagos para promover a
aprendizagem significa “envolver-nos no processo de compreensao, apropriacao e
expressao do mundo através daquelas praticas cotidianas que, de forma permanente
e intencionada, tornem possivel o desenvolvimento de nossas proprias capacidades”
(p. 94). Trata-se de tornar possivel o ato educativo sempre e em todo o lugar no
horizonte da participacao, da criatividade, da expressividade e das relagdes pessoais.

As atividades propostas foram constituidas com o intuito de tentar resgatar e
valorizar a nossa base cultural, fazer aflorar os conhecimentos, os costumes que dao
sentido e significado a vida coletiva. Essa pratica, segundo Zaneti (2006, p. 82),
“fortalece a organizagdo, a solidariedade e a confianga, colocando em contato
permanente todos os atores envolvidos, favorecendo a criagao de rede solidaria”.

As oficinas basearam-se na praxis pedagdgica. Sato e Carvalho (2005)
observam que essa aprendizagem se da na agao, pela acdo e para a melhora da
propria agdo. Nao se trata de desenvolver os conhecimentos e as habilidades com
vistas a eventuais agdes, mas em pér-se imediatamente em situacao de agir e de

aprender em cada projeto, pelo projeto e para esse projeto.

A aprendizagem convida a uma reflexdo no agir, no que estd em curso.
Lembremos que a praxis consiste essencialmente em integrar reflexao e agéo, que

assim se alimentam mutuamente.

Uma forma de construir esse ambiente educativo de conscientiza¢do, causador
de rupturas na ordem estabelecida, é promover a reflexdo critica que se dé pela
praxis, no sentido freireano. (Guimaraes, 2005).
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3.5 O Jardim de Infancia do Riacho Fundo Il

), :
© Infancio O

Todo jardim comega com uma
histéria de amor, antes que qualquer
arvore seja plantada ou um lago
construido é preciso que eles tenham
nascido dentro da alma. Quem n&o planta
jardim por dentro, ndo planta jardins por
fora e nem passeia por eles.

(Rubem Alves)

No dia 23 de maio de 2005 teve inicio a constru¢do do Jardim de Infancia, e no
dia 23 de janeiro de 2006 as chaves do colégio foram entregues ao diretor nomeado
para assumir a escola. Como consta no Projeto Politico e Pedagdgico da escola
(PPP-2009), hd dez salas de aula com banheiros e escaninhos para os alunos
organizarem seus materiais, espago coberto, sala para a ecobrinquetodeca, sala de
leitura, sala de video, area com mastro para hora civica e grande area verde com
grama, parquinho e mudas de arvores plantadas, o que possivelmente contribui para
proporcionar acolhimento, alegria e bem-estar.

Quadro 1 — Estrutura Fisica do Jardim de Infancia (PPP-2009)

DEPENDENCIAS QUANTIDADE ESPACOS AGREGADOS
Salas de aula 10 2 banheiros com 1 chuveiro
Secretaria 01 1 sala de mecanografia
Sala dos professores 01 2 banheiros
Sala da direcao 01 1 banheiro
Sala de assisténcia 01
Sala de apoio 01
Sala de video 01
Sala de leitura 01
Sala Ecobrinquedoteca 01
Cantina 01 1 depésito de alimentos
Sala de servidores 01 2 banheiros e 2 chuveiros
Depdsitos de materiais 02
Portaria 01 1 we
Banheiro p/ deficientes 01
Area verde externa Parquinho, bosque, horta
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A diregcéo da escola, durante a pesquisa, apresentou informagdes referentes ao
namero de funcionarios da instituicdo, sdo 52 e estdo divididos nas seguintes
categorias: 19 professoras, quatro vigias, cinco na direcdo escolar, duas
coordenadoras pedagogicas, uma secretaria, duas merendeiras, trés auxiliares de
portaria, um apoio readaptado (auxiliar de servicos gerais), sete auxiliares de servigos
gerais, uma orientadora educacional e uma equipe de apoio psicopedagogico.

De acordo com o PPP/2009, a diregao descreve que os pais tém a perspectiva
de que a escola assuma a educacdo de forma integral, considerando os aspectos
cognitivos, afetivos, motores, emocionais, espirituais, e nutrem o desejo de que as
professoras desenvolvam seu trabalho com exceléncia, mesmo diante de obstaculos.
Em relagdo ao ambiente, desejam presenciar atividades realizadas pelos filhos, ficam
entusiasmados em vé-los nesse ambiente e esperam um ensino de qualidade, por
isso incentivam as atividades desenvolvidas dentro e fora de sala de aula, e buscam

se manter informados sobre elas.

Ainda no PPP/2009, menciona-se que os educadores esperam da instituicao
competéncia administrativa, participacdo e compromisso com 0O processo ensino-
aprendizagem. Comprometem-se em desempenhar seu papel com responsabilidade,
buscando a sintonia entre todos; em especial pretendem que o planejamento
pedagdgico seja construido de forma compartilhada. Tém expectativa de que os pais
sejam participativos e integrados a escola, conscientes dos seus direitos e deveres.

A escola estd inserida em um privilegiado espaco do Cerrado. Antes da
edificacao do Jardim, a area continha arvores e plantas nativas desse bioma que nao
foram preservadas e mantidas nos espacos livres ap6s a finalizagao da construgéao.

Ela possui ampla area verde que foi apenas (re) construida com grama, e,
diante do desejo dos professores de ter arvores, eles plantaram algumas mudas com
seus alunos. A area pode ser considerada um bosque em formacao, apresentando
espécies arbodreas como ipés, tamarindos, barrigudas, paineiras, aroeiras, pau-brasil.
Um aspecto que merece destaque € o carinho que as professoras atribuem as
plantas, sendo que cada uma “adotou” com sua turma uma das arvores, e
constantemente realizam visitas abordando o cuidado, o carinho e o amor com a
arvore, estabelecendo forte ligagdo com o bosque. Em pequena parte dessa grande
extensdo verde existe um canteiro onde se cultivam hortali¢as, verduras, legumes e
ervas medicinais, como couve, horteld, abobora, poejo, entre outras. O espaco verde
também serve de local para o lazer e a diversao; la as criangas gostam de jogar
futebol e brincar no parquinho.
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3.6 Participantes da pesquisa

Eu nasci la no Cerrado

No cerrado eu me criei

Vendo plantas e ouvindo bichos
Entendendo a sua lei

(autor desconhecido)

Participaram das oficinas 12 professoras e duas coordenadoras pedagdgicas,
em processo de didlogo, de vivéncia e de reflexdo para constituicdo da
ecobrinquedoteca. Todas sdo do sexo feminino e pertencem ao quadro efetivo da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF). Foi feito um convite
para que elas participassem dos encontros de forma voluntaria.

Para caracterizar e contextualizar as professoras na pesquisa, preservando o
anonimato, cada uma adotou um animal do Cerrado para representa-la. A utilizagao de
espécies do Cerrado como estratégia poética e ludica propicia o vinculo com o bioma
onde estao situados o cenario e os participantes e, de certa forma, contribuindo com
sugestbes que possam ser utilizadas nas atividades com os alunos. A seguir,
apresento os animais escolhidos pelas participantes, descrevendo cada um conforme
definido por eles.

Borboleta

“Sou borboleta por natureza, escolhi este ser da natureza pela sua simplicidade e
beleza. E preciso ser lagarta para um dia poder voar. A metamorfose me encanta,
porque de um ovo nasce uma lagarta que ira rastejar-se, alimentar-se e permanecer
por um bom tempo em um casulo; a solidao fara da lagarta um ser livre. Vivi meus
dias de lagarta me alimentando daquilo que precisaria para o futuro.

A borboleta encanta, embeleza, poliniza, espalha pela terra novas espécies, novas
cores. Ela se camufla quando necessario, suas asas representam o ambiente em que
vive.

Tenho vinte e seis anos, moro na cidade satélite do Gama. Desde que comecei meu
curso de magistério em 1998, comecei a ter contato com criangas em sala de aula.
Em 2001 comecei a trabalhar em uma escola particular com a educacao infantil. Em
2006 passei a trabalhar no Jardim de Infancia onde permanecgo até hoje. Todos 0s
dias eu saio voando do meu recanto de violetas, para chegar ao ipé-roxo, local onde
trabalho o dia inteiro. Nos dois primeiros anos trabalhei em sala de aula com alunos
de cinco anos de idade, e em 2008 e 2009 na coordenagdo pedagdgica.
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Mamae Natureza me ensinou que eu poderia ser aquilo que de mais profundo e
sincero eu imaginasse. Mamae Natureza ensinou-me a acreditar em sonhos, a
aprecia-los, mastiga-los e alimentar-me deles.

Tornei-me uma borboleta sabendo que as criaturas da minha espécie séo frageis,
porém belas, sGo mortais, porém eternas. Vivo meu pouco tempo aqui neste planeta,
alguns besouros ja ameagaram meu voo, outras abelhas me mostraram o doce da
vida. Carrego néctar em minhas patas e o deixo cair em locais que poderdo
desperdica-lo ou torna-lo vida nova’.

Ema

“Eu sou a ema, um animal belo, imponente, a rara beleza é uma das suas principais
caracteristicas. Ndo sobrevivo sozinha, s6 ando em bando e antigamente viajava
livremente pelo Cerrado.

Hoje tenho 41 anos de idade e moro na cidade satélite Recanto das Emas. Sou
professora ha vinte e um anos, sempre com a educacdo infantil (creches, pré-
escolas). Iniciei minha trajetdria profissional como professora leiga (n&o tinha o curso
normal/magistério). Apds muitos anos de atuagdo, fui fazer pedagogia na
Universidade Federal de Goiania (UFG).

A universidade foi o divisor de dguas na minha vida profissional e pessoal. Estou ha
doze anos na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal. No jardim de
Infancia estou ha trés anos’.

Tamandua-bandeira

“Escolho o tamandua-bandeira porque o acho um animal bonito e majestoso, combina
com as caracteristicas do Cerrado. Parece fragil, mas é bem forte. O que me chama
a atengdo é a sua persisténcia - enfrentar um formigueiro para saciar a fome... haja
persisténcia e coragem para enfrentar os desafios.

Chamou minha atencdo desde a infancia. Vi um bem de perto, quando morava na
cidade-satélite Riacho Fundo Rural.

Tenho 38 anos de idade e moro na cidade-satélite Riacho Fundo I. Sou professora da
Secretaria de Estado da Educacéo desde 1990, ha 19 anos. Trabalho na Educacéo
Infantil desde 2003 e no jardim de infancia desde 2006. Tenho nivel superior e
atualmente realizo um curso de especializagdo”.

Veado

“Escolhi o veado por ser um animal alegre, vive saltitando feliz, quebrando barreiras e
sendo vitorioso. Ele parece feliz, vive pulando, beliscando as folhas e vivendo a
natureza. Quero viver pulando (vivendo), apesar das barreiras da vida, mas enfrentar
sempre sem desanimar.

Tenho 38 anos de idade e moro na cidade-satélite do Riacho Fundo Il mesmo. Sou
pedagoga, tenho onze anos de Secretaria de Educagéo do DF e mais alguns anos de
experiéncia em escolas privadas. Aqui no Jardim de Infancia tenho trés anos de
atuacio”.
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Beija-flor

“Escolhi o nome beija-flor para poder expressar o imenso carinho que sinto pela vida,
tento voar o mais alto que puder, tentando dar o melhor de mim, tiro da flor o que ela
tem de melhor, o néctar da vida, procuro sempre chegar até o mais doce sentimento
que a amizade produz.

Tenho 32 anos e moro na cidade-satélite Riacho Fundo I. Atuo como professora ha
mais ou menos dezesseis anos, sendo quatro anos na Secretaria de Estado de
Educacéao do DF. Na educacéo infantil, que é a minha paixao, trabalho ha quatorze
anos, pois considero ai 0 meu “néctar’, o lado doce da vida. Nesse lindo Jardim estou
apenas ha um ano e ja amo muito esse lugar, pois aqui encontrei diferentes tipos de
flores a espera de um beija-flor que ajude a levar suas sementes....

Como beija-flor procuro bater as asas no ritmo da vida, as vezes correndo contra o
tempo, mas sem nunca deixar que a vida roube de mim a alegria de viver e pertencer
a esse jardim’.

Capivara

“A sensibilidade aflora a nossa pele quando se fala de humanidade. Estamos tensos
na expectativa dos acontecimentos, e a vontade que da é de fugir ou se refugiar como
uma capivara.

Tenho trinta e oito anos, moradora da cidade-satélite Riacho Fundo Il. Professora
atuante ha dois meses na educacao infantil”.

Arara

“O animal escolhido por mim é a arara, pois no meu ambiente de trabalho,
especificamente, “fago muito barulho’, ou seja, falo demais quando algo me incomoda
ou me agrada. Como arara de modo geral € um animal tagarela e barulhento, sinto-
me parecida com ela.

Tenho vinte e nove anos, moro na cidade-satélite Aguas Claras. Tenho no momento
especializacdo em Educacao a Distancia, atuo a dez anos na SEEDF e a quatro anos
neste Jardim de Infancia’.

Coruja

“Eu sou a coruja, pois sou muito observadora. Tenho vinte e oito anos e moro em
Aguas Claras. Atuo como professora ha dez anos, sempre em escolas publicas. Estou
aqui no Jardim de Infancia ha trés anos, trabalhar aqui € um sonho realizado. A coruja
€ o simbolo da Educacéo’.

Macaco-prego

“Tenho muita afinidade com o bicho até porque ja tive convivéncia com um por muito
tempo. Tinhamos boa relacdo, pareciamos mae e filho, pois havia obediéncia por parte
dele quando eu falava, podendo até ndo parecer verdade o que eu escrevo, mas é
fato verdadeiro.
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Hoje tenho mais de cinquenta anos de idade e menos de sessenta anos, moro nestas
redondezas, com grau de escolaridade na pés-graduacdo (especializagdo). Atuo na
educacéo infantil ha seis anos e como professora de escola publica ja passei dos
vinte e sete anos. Ja estou dando show para vocés, e neste Jardim de Infancia estou
ha trés anos”.

Joao-de-barro

“O meu animal do Cerrado escolhido foi o jodo-de-barro. Escolhi este animal porque
gosto muito de passaros e acho ele um animal muito corajoso, inteligente, pois
constroi sua casa com muita eficiéncia. E me identifico muito com ele, pois acho que
tenho a mesma coragem que ele. Cuido dos meus pais que ja sdo idosos € moram
longe daqui pois, me preocupo muito com eles. Amo o meu filho e cuido dele sozinha,
sem muita ajuda por parte paterna, mas com tudo isso sou corajosa.

Moro aqui mesmo no Riacho Fundo Il, ha dez anos. Tenho o 3° grau completo (ensino
superior) em pedagogia e agora em margo completei nove anos de Secretaria de
Educacgéo do DF e cinco anos em escola particular em outro estado. Estou no meu
terceiro ano na educacéo infantil e aqui no Jardim de Jardim de Infancia. Esqueci de
falar minha idade, estou com trinta e uns”.

Apds a apresentagcdo dos educadores, eles realizaram uma breve descrigao
das principais caracteristicas da sua turma.

3.7 Plantinhas cultivadas no Jardim pelos seres do Cerrado

Os olhos de uma crianga néo séao
apenas olhos. Eles revelam o mistério e a
profundidade da vida.

(Leonardo Boff)

Durante o0 ano em que foi realizada a pesquisa, 0 nosso Jardim estava
atendendo 520 (quinhentas e vinte) criangas, sendo 250 (duzentas e cinquenta) no
turno matutino, distribuidas em 9 (nove) turmas: 2 (duas) turmas do 1° periodo, 4
(quatro) turmas do 2° periodo e 3 (trés) turmas do 1° ano do EF 9 anos. E 270
(duzentas e setenta) no vespertino, em 10 (dez) turmas, sendo 3 (trés) turmas do 1°
periodo, 4 (quatro) turmas do 2° periodo e 3 (irés) turmas de 12 ano EF 9 anos.

Os alunos nao participaram diretamente da pesquisa, mas foram referéncias
para sistematizacdo do estudo. Cada turma que vivenciou a pesquisa foi denominada
“‘planta do Cerrado”, para homenagear o tipo de vegetacdo presente no nosso
ambiente e garantir o anonimato das turmas e criangas. Novamente, foi levada em
consideracdo a inclusdo da subjetividade como fonte de conhecimento ligado ao
sentimento de afinidade e pertencimento ao Cerrado. Elas sdo apresentadas a seguir.
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Borboleta: IPE-ROXO

“Escolhi o ipé-roxo para representar todo o publico do Jardim de Infancia. Uma arvore
do Cerrado resistente e com flores lindas e singelas. Pequeninas flores que juntas
formam uma imagem bela de se ver.

As criancas do Jardim de Infancia possuem caracteristicas perceptiveis a olho nu, sdo
de uma comunidade carente, mas participativa. Ao analisa-las um pouco mais a
fundo, percebemos uma caréncia afetiva.

Estas plantinhas precisam de uma atencdo especial, carinho, paciéncia, cuidado.
Como diria Rubem Alves: o educador é um verdadeiro jardineiro”.

Tamandua-bandeira: IPE

“Escolhi o ipé para representar a minha turma. Ainda ndo o apresentei a turma, mas
se parece com uma turma de alfabetizagdo. Permanece um tempo grande s6 com as
folhas, uma arvore como qualquer outra; mas quando chega o inverno, as outras e ele
perdem as folhas, porém o ipé surge imponente, florido assim como as criangas se
sentem quando descobrem a beleza da competéncia da leitura e da escrita da lingua
materna.

Minha turma é alegre, gosta de fantasiar e imaginar, tudo é ludicidade. Gosto de
trabalhar com as minhas plantinhas explorando o lado criativo de cada um nas mais
diversas habilidades”.

Veado: PEQUIZEIRO

“Escolhi 0 pequizeiro para representar a minha turma. E uma planta que marca com
seu fruto, forte e que deixa sua marca através do gosto. Isso me faz lembrar da minha
turma, pois é uma turminha que deixa o gosto de quero-mais. Minha turma é alegre,
tranqiila e comunicativa.

O trabalho que fago com minhas plantinhas é de cuidado e amor, sabendo que séo
seres vivos e que merecem cuidado’.

Jodo-de-barro: FLOR-DO-CERRADO

“A planta que escolhi foi a flor-do-cerrado. E uma flor linda e resistente. A minha turma
€ composta por vinte e oito criangas alegres, participativas, agitadas e por serem de
uma comunidade carente, algumas apresentam necessidade de carinho e amor.

Vou regando as minhas plantinhas com gotinhas de afeto até que um dia elas possam
se transformar em lindas flores. Gosto de ensinar para elas que com amor se
consegue tudo. E uma miss&o longa, mas ndo impossivel”.

-Beija-flor: FLORES-DO-CAMPO
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“Para a minha turma de primeiro ano, escolhi as flores do campo por representarem
em suas diferencas os varios tipos de flores campestres, e na variedade das suas
cores a diversidade da vida, em sua mistura de formas, cores e cheiros.

Como beija-flor, preciso das flores para dar sentido a minha vida, me alimento delas e
ajudo a conduzir suas sementes repletas de sabedoria para um solo carente de
beleza, cores e de muita vida.

Minha vida é marcante, bato minhas asas no ritmo do tempo, as vezes vou longe
rumo ao vento, mas onde passo deixo minha marca, e com voos rasantes tragco um
rumo novo a cada dia, cultivando o amor, a esperanga e a vida’.

3.8 Analise dos dados

As bases utilizadas para a analise dos dados sdo de acordo com o0s
pressupostos da etnopesquisa. Na proposta da etnopesquisa o sujeito se torna um
corpo integrado e interado na realidade observada, é a busca pela proposta de um
corpus de sujeitos afins.

A etnopesquisa critica reforca a importancia da relagdo dos envolvidos
(pesquisador e sujeito da pesquisa) de forma mais integrada, buscando uma postura
mais reflexiva e flexivel. Aponta para uma dimensdo em que a complexidade € um

fato imprescindivel na observagéo e na praxis da realidade.

A partir desses conceitos, foram valorizadas as falas e as experiéncias dos
atores sociais, por representarem algo vivido. A etnopesquisa critica assinala o fato de
que a acdo humana nao é tdo constatavel, previsivel, tdo determinada em seu

desenrolar como propdem as ciéncias positivistas.

O significado social na etnopesquisa é trazido para o cenario ativo na
construgéo do saber de forma totalizante, isto é, com todo conteddo que lhe € préprio:
contradi¢cdes, paradoxos, ambiguidades, ambivaléncias, insuficiéncias, entre outras

dimensoes inerentes ao humano.

Macedo (2006) entende que a fenomenologia é o desvelar da realidade,
busca acima de tudo aquilo que é compreendido, interpretado e comunicado, por meio
de uma interagdo com a realidade como algo a ser explorado, entendido, apreendido
na praxis entre o ser e as coisas. E, principalmente, de valorizar o individuo
pesquisado, procurando seu ponto de vista, para verificar o que ele pensa, sente,

analisa.
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De acordo com a etnopesquisa-formagéo, “o processo se da no interior de
um problema social e envolve uma necessidade social que preocupa um grupo em um
dado contexto. O pesquisador implica-se junto com a coletividade na construcdo da
problematica da pesquisa e de seu estudo” (Macedo, 2006, p. 160). O mais
significativo € que todas as etapas da etnopesquisa-formacéo se desenvolvem num
processo de discussao e construcao coletiva.

Como esclarece Macedo (2006), os etnopesquisadores utilizam um modo de
descrever bastante denso. A descricdo supde uma postura de relagdo, integracao
com os sujeitos e a interpretagdo da realidade em foco. E uma proposta que busca
superar a visao de neutralidade, numa tentativa de romper com a concepgao
positivista de pesquisa, pois esta ndao avalia a subjetividade como elemento
constitutivo do pesquisado.

Nesse universo houve a tentativa de conhecer as praticas que os individuos
vivenciam e como concebem sua realidade, mostrando suas identificacées e
significados, que vao constantemente se modificando com as inovagdes conceituais,
culturais, tecnologicas. Constitui-se parte de uma espiral hermenéutica de
redefinicdes e interpretacdes tédo preponderante no processo evolutivo da vida.

Na perspectiva da etnopesquisa, o pesquisador, preocupado com uma
pedagogia também critica, reaprende os caminhos que deve tomar no sentido de
verificar o mundo com outros olhares, onde os fendmenos sdo construidos de maneira

criativa e reflexiva.

Os educadores-etnopesquisadores que comegam a ver a escola como
criagbes humanas com sentido, limites e possibilidades, ja nao ficam satisfeitos em
verificar apenas os indicativos dos fenémenos, mas buscam interpreta-los

radicalmente, com o compromisso de fazer ciéncia com consciéncia critica.

Na estrutura analitica e profunda, os educadores-etnopesquisadore
comecam a desvelar estruturas profundas, antes tidas como prontas e também
superficiais, tornando o real relacional, em que eventos sabidos, mas ndo conhecidos,

interagem numa realidade de extrema complexidade.

A andlise dos dados dentro da visdo da etnopesquisa se deu a partir do
levantamento de informagdes adquiridas nos relatos de experiéncias e nos encontros
vivenciais. Primeiramente, foi levada em consideracdo a relevancia desses dados
coletados, a partir dos objetivos da pesquisa e com vistas a responder as questoes
propostas nesta dissertagao.
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Na sequéncia foi realizada a escolha dos segmentos considerados essenciais e
significativos dos relatos de experiéncia, no diario itinerante e no portfélio reflexivo
coletivo. Macedo (2006) considera esse processo como uma filtragem contextualizada
que tera como resultado um conjunto de unidades de significados para a
pesquisadora, € que essas assinalam para as categorias de analise.

Esse processo é uma caracteristica da etnopesquisa para se chegar a anélise
dos dados. As categorias de andlise sdo consideradas a posteriori, pois foram
evidenciadas a partir dos registros e vivéncias que os educadores efetuaram nos

encontros.

Apoés esse caminho foram elaboradas categorias que permeiam todo o objeto
de pesquisa da ecobrinquedoteca. As categorias que emergiram sao agdes e projetos
de EA na escola; pertencimento ecolégico; funcdo da escola como meio de
transformacao de acgdes e praticas; mediacdo pedagdgica valorizando o ludico e a
criatividade; ludicidade como recurso pedagégico; formacao do sujeito ecolégico.

No proximo capitulo, o debate de cada uma dessas categorias sera realizado
por meio de um didlogo no momento da apresentagao de cada oficina.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

Eu quase nada sei,
mas desconfio de
muita coisa.

(Jodo Guimaraes Rosa)

Este capitulo relata como foram desenvolvidas as oficinas, trazendo a
importancia da interpretacdo da experiéncia em cada etapa dos encontros. Procurei
detalhar como aconteceu cada momento da nossa caminhada. Os encontros foram

previstos considerando o programa de agao ja estabelecido na escola pelo PPP-2009.

Quadro 2: Plano de Acéo do Jardim de Infancia (PPP-2009, p. 19)

PLANO DE ACAO DA ESCOLA

TEMA BIMESTRE SUBTEMAS

12 Eu sou uma espécie do Planeta Terra

Eu sou alguém que tem nome, sobrenome

Eu sou alguém que tem uma histéria e fago parte de uma familia

Eu sou alguém que tem preferéncias

EU
Sou o0 Eu sou alguém que convive em espagos coletivos
ALGUEM Eu sou alguém que vive em um planeta do qual se precisa cuidar e preservar a

agua

Eu sou alguém que precisa cuidar do meu corpo

3° Eu tenho um corpo que se movimenta, brinca e danca.

Eu tenho um corpo que precisa de alimentos saudaveis

Eu sou alguém que faz parte de uma diversidade cultural

Eu sou um brasileiro e tenho um pouco de indio, preciso conhecer a cultura
indigena

Eu sou um brasileiro e todo brasileiro é afro-descendente

Eu sou um brasileiro e também sou descendente de europeu (cultura europeia)

Eu sou alguém que convive com os outros, preciso respeitar e ser respeitado

Eu sou alguém que tem valores éticos e morais
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Nesse sentido buscou-se valorizar as préaticas ja desenvolvidas no ambiente
escolar segundo o plano de acdo da escola. Essa estratégia pode permitir que
participantes se sintam como educadores/gestores ambientais, instituindo e mediando
um dialogo de saberes, saber que fomenta além da emergéncia de novo
conhecimento (saber/racionalidade), nova possibilidade de vinculagéo social entre os
sujeitos do dialogo (do qual todos fazem parte), isto é, de uma nova praxis dirigida nao
apenas ao ambiente como exterioridade, centralizando nas relagdes entre sociedade e
natureza, mas a nossa vida social e as relagcbes que mantemos uns com 0s outros
(Brasil — MMA, 2005).

Pensar em construgdo do conhecimento pode nos levar a discussao sobre as
ideias que tém marcado as propostas e as praticas pedagdégicas atuais. Apdia-se na
capacidade de interatividade do ser humano com o ambiente fisico e social.

Considerando os pilares da educacdao ambiental propostos por Spazziani e
Gongalves (2005), foram realizados 15 encontros com a finalidade de criar
comunidades de aprendizagem e aprofundar temas sobre a educacdo ambiental, de
forma a potencializar agées participativas diante das questdes sobre a cidadania, que
tem sido um componente bdasico para repensar as teorias e as praticas que
fundamentam as acbes educativas, em especial a criacdo da ecobrinquedoteca.

4.1. Primeiro encontro: Preparando o solo para plantar conhecimentos

Esse encontro teve como objetivo realizar a acolhida do projeto da
ecobrinquedoteca por meio de apresentacdes entre os participantes e a pesquisadora,
além da sistematizacao de um planejamento para a estrutura dos encontros.

Iniciamos com a formagédo de um circulo no qual ocorreu a apresentagéo da
pesquisadora e da pesquisa. Em seguida, cada um dos participantes realizou breve
relato sobre sua vida profissional.

Ainda dispostos em roda realizamos um trabalho de respiracao percebendo a
entrada e a saida de ar. As educadoras permaneceram sentadas e de olhos fechados.
Essa atividade corporal foi direcionada pela pesquisadora com as seguinte questoes:

Esse ar esta entrando em quem?

Ele esta tendo qual fungcédo?

Qual a importancia desse ar na sua vida?

O que vocé gostaria que esse ar colocasse dentro de vocé?
Ele esta saindo e levando o que de dentro de vocé?

O que vocé quer que este ar leve para fora de vocé?
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Como orienta Gutiérrez (2008), para trabalhar a convergéncia harmoénica é
preciso assumir a corporeidade como elemento fundamental das relagbes que
buscamos. A educadora Borboleta nos disse: ‘pude relaxar e entrar em contato com
minha respiragdo, minha pele. Passei a dar mais valor a este ambiente que é o meu

corpo, complexo, impulsivo, tenso...*”

Apdés o momento da corporeidade as educadoras foram convidadas a
participar do jogo das cadeiras, tendo como objetivo o “duplo olhar de significados”
sobre possiveis consequéncias que algumas brincadeiras competitivas podem causar,

como baixa autoestima, agressao etc.

Todos em volta das cadeiras rodando, e ao parar a musica
todos devem sentar em uma cadeira, porém sempre tendo
uma cadeira a menos. Ganha quem, em todas as rodadas,
consequir uma cadeira para sentar-se, e quem nado consegquir
sai da brincadeira.

Apds a execugao da atividade, os colegas foram convidados a novamente

participar, mas agora com outra regra.

Todos em volta das cadeiras, e ao parar a musica todos
devem sentar-se, porém SO as cadeiras saem e 0S
participantes devem permanecer até restar a ultima cadeira.
Dessa forma, a brincadeira ndo tem ganhadores por ndo se
caracterizar uma atividade de competicao e sim, um estimulo
a organizagdo, trabalho em equipe, cooperagéo, criatividade e
descontracao.

Percebi que o recurso ludico proporcionou boas risadas, funcionando como

estratégia de coletividade e solidariedade.

Em seguida, organizamos uma roda de conversa para que externassem o que
sentiram nos dois momentos da brincadeira, e como devemos conduzi-la junto aos
nossos alunos. Cunha (2007) acredita que o prazer usufruido na atividade é que torna
a situacao ludica. A satisfacao de estar contente consigo mesmo em relagao ao que
foi ou esta sendo feito resulta em bem-estar, traz paz de espirito. Na atividade feita
com interesse e liberdade, o prazer situa-se na prépria agao. A forma de ser feliz tao
procurada pelos filésofos de todos os tempos é uma capacidade que pode ser
cultivada com a prética do brincar livre e profunda. A educadora Ema diz que “somos
seres brincantes (movimento, canto, musica, alegria, sorrisos), sS40 partes essenciais

que nos diferenciam dos outros animais’.
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Entretanto as situagdes ludicas de aprendizagem precisam ser preparadas
com carinho, amorosidade e atengéo, para saber se sdo adequados as propostas e se
atendem as necessidades do nivel de desempenho das criangas. A criatividade
utilizada no processo pedagdgico pode ser uma rica acao em diferentes situagdes,
como a educadora Ema compartilha: “tento em minha sala partir do ludico para tentar

resolver conflitos”.

Recorda-se que Freinet (1973) sempre pretendeu fazer da escola um local
agradavel, pois acreditava que a aprendizagem deve decorrer de um ambiente
estimulador. Sugere-se entdo a necessidade de transformar a escola em um espago
alegre, colorido e barulhento (com risos, espontaneidade, mdusicas). Com essa
convicgao, o autor utilizava como uma de suas técnicas pedagdgicas a busca de
motivacao intelectual dos alunos, a fim de possibilitar que eles se tornassem homens
livres, autbnomos, mais responsaveis e que tivessem condi¢cdes de contribuir na
transformagcdo da sociedade. A técnica pode ser utilizada nas brincadeiras, mas
percebe-se que nem sempre tal situacdo acontece, como relata a professora
tamanduéa-bandeira, quando diz que o brincar em suas aulas “é quase nulo. Brinco
pouco. Gostaria de participar mais, mas gostaria de brincadeiras novas, diferentes e

mais atraentes”.

As educadoras formalizaram registros sobre a experiéncia da brincadeira,
tendo como objetivo oferecer um diagndéstico a pesquisadora referente a elementos
constitutivos de ludicidade, solidariedade e coletividade.

O primeiro ponto questionou o que sentiram ao ter que sair da brincadeira, e
as respostas foram as seguintes:

-“Sensacdo de frustragdo por ndo ter conseguido ser mais
agil.”

-“Bom, a sensagéo foi 6tima pois, consegui ser a vencedora.”
-“A sensacdo de quero mais.”

-“Conforme a regra eu tinha que sair, ndo senti nada em
especial.”

-“Frustracdo por ndo poder mais participar.”
-Ssensacgao de perda.”

-“Gostei muito de participar, mas na hora de sair me senti um
pouco decepcionada.”
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O segundo ponto a ser relatado foi sobre 0s que elas sentiram ao ver as
outras colegas ainda na brincadeira, divertindo-se, e elas sentadas, s6 observando.

-“A brincadeira é contagiante. Lamentei ndo ter conseguido
sentar primeiro.”
-“Achei justo, pois conforme a regra, eu fui eliminada.”

-“Ficar sé olhando me deixou um pouco tensa, pois ndo podia
fazer nada mais do que falar.”

-“Senti vontade de estar no meio dessas pessoas.”

-“Nao me importei em ficar olhando quando sai da brincadeira,
fui logo procurando uma amiga para torcer por ela.”

O terceiro ponto foi sobre a participagao até o final da atividade sem ser
eliminada, se isso foi bom e por qué.

-“Como o desafio era incluir todos, me senti bem melhor, mais
animada e preocupada porque todas nos estamos acima do
nosso peso corporal, entdo fiquei com medo de ser a dltima a
sentar na cadeira.”

-“Foi legal, pois criou expectativa.”
-“N&o, porque ficou bagungado.”

-“Foi otimo. Pude interagir com os demais participantes e
avaliar o meu papel na brincadeira.”

-“Sim. Porque vocé se sente vitoriosa e é muito divertido.”
-“Sim. A unido torna tudo mais prazeroso.”
O ultimo ponto abordou a importancia de um trabalho coletivo.

-“Penso que ele é um norte fundamental. E um desafio didrio
ja que os tempos, estruturas, espagos sdo construidos para o
trabalho individual.”

-“A troca de experiéncia.”
-“Ajuda no andamento e na contribuigcdo do pedagdgico.”

-“A interacdo, a troca de experiéncia, a delicia de caminhar
acompanhada, o crescimento individual, o sentimento de
solidariedade, enfim, é muito importante.

-“Trabalhar coletivamente é estar em constante crescimento,
aprendendo, ensinando e dividindo a execugdo de tarefas.”

-“O trabalho flui mais, as pessoas trabalham com amor e
responsabilidade, desde que o grupo esteja empenhado.”
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Oferecemos um lanche com ingredientes naturais, para o qual foi sugerida
uma lista de contribuicdo. Conversamos sobre a importdncia do consumo de

alimentos saudaveis e propusemos o0 uso de canecas permanentes.

No primeiro encontro com as professoras elaboramos de forma coletiva a
construcao de “acordos” e estrutura dos encontros mediante o planejamento de acao
que poderiamos desenvolver nos encontros. Fiquei muito satisfeita e entusiasmada

para, de fato, comecarmos a sistematiza¢do do projeto da ecobrinquedoteca.

Explicitei que a nossa proposta ndo constitui um curso, mas antes representa
um convite a uma caminhada de construcdo conjunta que tera uma vertente muito
forte na vivéncia da transdisciplinaridade, com o intuito de trazer um novo olhar para

aquilo que ja fazemos e somos.

Estabelecemos realizar mais ou menos 15 encontros, todas as segundas-
feiras, devido ao fato de ser o dia mais adequado para todas. Decidimos que eles
poderiam ter duas horas (na escola), e trés horas quando ocorressem fora do

ambiente escolar.

Falamos sobre uma possivel estrutura a ser observada nessas ocasides:

12 momento: exercicio corporal com atividades praticas lembrando a

necessidade do uso de roupas confortaveis;

2° momento: leitura do portfélio coletivo e reflexdo da escrita,
resgatando e comentando os principais pontos;

32 momento: separacao e escolha dos materiais a serem utilizados;
4° momento: produgéo dos materiais;

5° momento: reflexdo sobre a produgao e a atividade; sistematizacao
de ideias para o proximo evento;

6° momento: lanche, organizagao da sala e despedida.

Foram sugeridas a reflexdo e a construcdo de relatos para registrar as
tematicas abordadas em cada ocasiao.
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Decidimos confeccionar um caderno coletivo de produgdo com narragdes em
forma de rodizio entre os participantes. A cada semana um colega escreve e
presenteia o outro para que execute o registro. Este documento, posteriormente,
ficarda guardado na ecobrinquedoteca para que outras pessoas possam lé-lo e
conhecer a “histéria” da formagéao do espaco.

Aproveitei a oportunidade para tirar davidas e ouvir sugestoes, e também para
que cada um assinasse o termo de livre consentimento de participagdo na pesquisa.
Organizamos uma lista de contatos com nome, enderego (residencial e eletronico),

telefones e data de aniversario.

Encerramos com alguns avisos. Lembrei a todas que o primeiro relato teria de
criar pseudbénimo para garantir o anonimato: nome de um animal do Cerrado para
caracterizar-se. Pedi que no proximo encontro levassem sementes do Cerrado, pistola

de cola quente e a primeira reflexao individual.

Apds o encontro, um fato chamou muito a minha atengéo. A escola realiza a
coleta seletiva de papel e, ao sair dali, vi dentro do coletor um dos papéis que eu
entregara para servir de base ao registro do primeiro relato de experiéncia. Fui para
casa refletindo o porqué de a professora haver jogado fora aquela ideia.

No dia seguinte, a imagem do relato jogado no lixo ndo me saia da mente.
Comecei a ponderar que nao se tratava de ”lixo” e sim, de materiais que iriam ser
reciclados. Se o relato de experiéncia estava ali, por que nao reciclar tal experiéncia?
Parecia que somente duas palavras ali permaneciam de forma espiralada:
experiéncia=reciclar. A partir da ocorréncia pude realizar essa comparagao e enxergar
melhor o que de fato a escola estava revelando como pedido de trabalho.

E podemos ir além, podemos dizer que também se trata de um espaco para
que as pessoas coletivamente reaproveitem ideias adormecidas e reciclem ideias
obsoletas. Isso é o0 que Zaneti( 1997) refere como lixo interior.

Observando o movimento de transformagéo no cotidiano, Zaneti (1997, p. 26)
acredita que ‘“reciclando, a pessoa estara participando da preservacdo do meio
ambiente e interpretando o paralelismo das suas agdes em relacdo a questédo do lixo
no mundo exterior e no mundo interior”.

Uma das educadoras, que nao se identificou, trouxe a seguinte observacgao:

Considero muito importante se conhecer como
primeiro ambiente e depois, ver com outros olhos a natureza e
0 mundo, preservar, utilizar com consciéncia e reutilizar com
criatividade. Espero aprender a reciclar ndo s6 o material, mas,
também o espiritual, reciclar ideias, sentimentos, atitudes.
Enfim, reciclar a vida.
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Gutierrez (2008, p. 64) afirma que “estamos em atitudes de aprendizagem
quando estamos abertos, receptivos, em busca, a espreita, ou seja, quando agimos
como sujeitos conscientes do processo”. Os encontros da ecobrinquedoteca podem
ser aproveitados como oportunidades para que os educadores possam se sentir
responsaveis pelo processo de reciclar em conjunto as experiéncias que foram

jogadas para serem recicladas.

4.2 Segundo encontro: Plantando a semente e fazendo brotar saberes

Esse encontro teve como objetivo refletir sobre a importancia de plantar e
colher ideias no ambiente escolar. Foi utilizada a metafora da germinagdo e do
crescimento de uma planta como forma de sensibilizagdo para que possamos
perceber a existéncia de outros seres vivos em nossas vidas, além de idealizar planos
e projetos para serem concretizadas em nosso cotidiano. Refletimos sobre a

importancia de criar e valorizar artes manuais e visuais.

Recepcionamos os Seres do Cerrado na sala destinada a ecobrinquedoteca. O
local estava com pouca luz, musica ambiente com sons da natureza, forrado com
tapetes e almofadas para que todos pudessem se recostar. Ao centro, algumas
sementes tipicas do Cerrado.

Iniciamos com uma atividade de relaxamento: todos deitados e de olhos
fechados, sentindo a respiracao. Tivemos a participagdo de uma educadora ambiental
(Viviane Evangelista), que conduziu a experiéncia conforme segue:

Deitados como se estivessem no ventre da mae.

Véo relaxando....

Sentindo o aconchego dessa posicao.

Se sentir como no ventre da mae.

Assim como o feto no ventre da méae, o fruto é o
ovdrio desenvolvido das plantas. A semente é o dvulo
fecundado. Dentro da semente tem o embrido e esse embridao
precisa de vida.

E é a 4gua que toca esse embrido e ele fecunda... Ele
emerge...

O embrido movimenta as radiculas, suas raizes como
0S N0SSOS Pés.

Vamos lentamente movimentar nossas pernas,
nossas raizes...

Mexer o pé... sentir a pontinha dos dedos, esticar....

Sentir as radiculas que sdo as nossas raizes
movimentando as pernas... joelhos...

A planta vai a procura de luz. Vamos nds, também,
encontrar essa luz. Podem bem devagar ir movimentando os
bragos, cabega e ir sentando bem devagar a procura de luz.
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A procura dessa luz vamos alongar nossa coluna,
sustento da planta, da vida. Alongar bem o0s bragos... Os
ombros...

Essa semente precisa de nutrientes para ficar bem
forte. Podem movimentar o corpo ao som da musica,
movimentar bem os bragos... A cabecga...

Podem ir levantando bem devagar. Vao saindo
lentamente da terra em busca do sol, da luz.

Vao levantando, brotando bem devagar, sendo por
ultimo a cabeca. Lentamente vao esticando as pernas,
desenrolando o corpo e por Uultimo a cabeca. Vamos
novamente? Abaixar, levantar a perna, o bumbum, ir
desenrolando, alongando bem a coluna e por ultimo a coluna
e a cabeca.

Da mé&o vao saindo as folhas que vao captar luz,
energia. Vamos alongar bem nossas maos, massagear 0S
dedos, a palma, os punhos.

Agora ja somos plantas!

Vamos enraizar bem nossa planta nesse mundo.
Nossos pés sdo nossas raizes e precisam estar bem firmes no
chao (pisando forte). Vamos todas pisar bem forte, vamos
sentir e buscar os nutrientes que este solo nos da.

O tronco é a sustentacdo dessa planta. Vamos fechar
as maos e bater nas nossas pernas... atras... no meio... na
frente... fazendo uma automassagem, despertando nossas
energias, equilibrio e sustento.

Vamos subir batendo no nosso tronco, em cada parte,
em cada pedacinho desse tronco.

Os galhos, nossos bragos também s&o sustentacao,
vdo batendo... massageando... movimentando...

Movimentem as folhas, nossas maos.

Vao movimentando a planta ao som da musica.

As flores sdo o que atrai a energia. Elas sdo a nossa
alma que deve estar sempre aberta as coisas boas, devemos
sempre estar alegres, contentes, felizes. i

Os frutos sdo os nossos desejos. E o que vocés
querem que brote. E o que vocés querem buscar na vida.

O objetivo desse alongamento €é que vocés
guardassem esse fruto e pensassem como vocés irdo fazer
para que ele brote. Como dispersar esse fruto no mundo.”

Em seguida formamos um circulo e comentamos sobre essa experiéncia de
nos sentirmos como outro ser vivo: uma arvore. A educadora Ema nos contou o
seguinte:

Imaginei ser semente que recebe calor do sol, ouve a
natureza em volta, que luta para sobreviver em uma terra
seca, castigada pelo sol, que anseia pela chuva e quando esta
chega renova-se, cresce, nasce, se transforma em um ipé-
amarelo (que € a cor da vida), que embeleza todos os seres.

Depois fomos convidados a conhecer algumas sementes e conversarmos
sobre o poder que cada uma possui para poder fecundar a vida. Dentro dela existe
uma vida. Recolhemos algumas e sentamos em volta delas indagando ao grupo:

- Alguém trouxe qualquer semente? Quer comentar sobre ela?
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Ema: no domingo sai com minha filha e esposo para procurar
sementes proximo a nossa casa. Moro no Recanto das Emas
e fiquei surpresa pela pouca quantidade de drvores que tem
na nossa cidade. Andamos a cidade inteira e ja no final
achamos uma drea verde. Quando nos aproximamos ficamos
assustados com a grande quantidade de lixo ali presente.
Conseguimos algumas sementes e voltamos para casa. Foi
uma experiéncia muita boa para mim e minha familia. Minha
filha se divertiu muito, subiu nas arvores e teve uma melhor
percepcdo dos elementos que compbéem uma planta,
principalmente sobre as sementes. Essa experiéncia nos
proporcionou momentos de mais unido familiar.

Mostramos os diversos tipos de sementes, trocando conhecimentos sobre
cada uma, destacando suas utilidades e importancia: jatoba, peroba/guatambu,
copaiba, cabaca, virola, cedro, acgai, tamboril/orelha de macaco, ipé-amarelo, urucum,
coquinho do cerrado, maracuja, mamona, pinha/ata, murici, fava, eucalipto,

manjericdo, pinheiro, girassol, tento-carolina, pau-brasil.

A educadora Macaco-prego registrou no portfélio coletivo: “conhecer e
reconhecer algumas sementes do cerrado, com cheiros e cores que ao toca-las

provocavam alegria”.

Apbs essa rica experiéncia, realizamos a leitura do portfolio reflexivo coletivo
sobre o encontro anterior. Entregamos uma pasta aos participantes para eles
guardarem os materiais impressos e relatos. Produzimos um trabalho com sementes
do Cerrado, no qual cada um decorou a pasta do curso utilizando tais materiais.
Resgatamos o valor que elas possuem em poder gerar uma vida, seu tempo fértil e
criacao de obras e artesanatos a partir de elementos da natureza, sem interromper

seu ciclo natural. Criamos mosaicos e paisagens.

Refletimos que a partir de uma pequena sementinha poderiamos ter diversos
tipos de arvores: frondosas, belas, delicadas, frutiferas. Entao pediu-se que cada uma
escolhesse que tipo de planta desejaria cultivar em nosso jardim. Essa espécie seria a
representacdo da turma. Foi proposta a escrita do relato de experiéncia sobre as
caracteristicas da turma a partir da planta selecionada.

Organizou-se uma exposi¢ao dos trabalhos produzidos, acompanhada de um
lanche. Foi dada a sugestao de confeccionar quadros das sementes com os alunos,
para decoracdo da ecobrinquedoteca, espagos da escola e sala de aula.
Conversamos sobre o significado da valorizagéo de trabalhos relacionados as artes

plasticas e visuais criando imagens, formas e mosaicos com sementes.
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A educadora Macaco-prego informou: “decoramos uma pasta de plastico com
sementes. Todos os trabalhos ficaram lindos.”

Por sua vez, a educadora Jodo-de-barro nos conta que “foi muito boa a se¢do
de relaxamento, pois, me senti uma sementinha pronta para nascer. Gostei muito de
conhecer varias sementes, a importidncia de cada uma e a confeccdo da pasta.
Gostaria de saber mais sobre a utilidade das sementes, pois achei muito interessante
esse trabalho’.

A educadora registrou no portfélio coletivo que “o milagre da vida,
amorosamente em minhas maos, curiosas e bulicosas, lembrando que dentro de cada
semente uma planta descansa a espera do acolhimento da terra umida e fértil para

desabrochar e alimentar, curar, aninhar, embelezar, refrescar.”

Em seguida, fomos para a éarea externa da escola, onde a educadora
ambiental Viviane Evangelista identificou, para as professoras, as espécies vegetais

ali existentes.

Assim nos despedimos, porém refletindo sobre o registro da educadora
Borboleta: “devo ressaltar que Aurelice e Viviane proporcionaram momentos raros de

acontecerem em um ambiente escolar’.

4.3 Terceiro encontro: Contemplar e sentir a natureza para cuidar do
Cerrado

Esse encontro teve como objetivo dialogar sobre a relevancia e a necessidade
do desenvolvimento de projetos em EA no ambiente escolar, a partir de uma roda de

conversa buscando uma reflexdo sobre 0 que é a natureza e 0 meio ambiente.

Comecgamos o encontro com uma atividade corporal. Em circulo fizemos uma
atividade de percepcao da respiragdo. Em seguida, realizamos uma automassagem

corporal, sentindo nosso principal ambiente: nés mesmos.

Aproveitando o circulo formado, iniciamos um momento que chamamos de
“compartilhar ideias” sobre o curriculo da educacao infantil; fundamentos da EA e
projetos de EA. Cada uma comentou um pouquinho da sua experiéncia em sala de

aula.
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Nesse encontro foi focalizada a categoria A¢des e projetos de educagéo
ambiental no ambiente escolar. Aproveitamos para abordar a praxis pedagogica com
vista a uma pratica baseada na acao-reflexdo-acdo, além da mediacao pedagdgica
em relagdo ao universo da educacao infantil, valorizando a criatividade e o eixo
transversal da educacdo ambiental. A partir dessa atuacao docente, aprofundamos no
projeto da ecobrinquedoteca como espacgo de transformacao dos residuos solidos que
sdo descartados no ambiente escolar, buscando uma reflexdo sobre a

sustentabilidade e degradagéo, evidenciando assim, a categoria importancia e
necessidade de projetos de EA na escola.

A consciéncia ambiental esta se tornando algo mais presente na realidade
escolar, como observou uma participante: “a educacdo ambiental esta deixando de
ser apenas um conteudo/tema dos PCN e esta se tornando eixo fundamental na
formacao educacional, moral, civica de todas as pessoas” (Ema).

As participantes fizeram, em pequenos grupos, a leitura do texto Objetivos e
Principios da EA. Em seguida destacaram os pontos mais significativos e os
repassaram para toda a turma.

Um significativo exemplo nos foi dado pela educadora Borboleta, ao entender
que “0 meio ambiente comega dentro de cada ser, nosso corpo, nossa respiragdo. O

contato entre 0s seres, a relagdo que criamos entre o que somos e a natureza”.

A partir dos itens abordados e da percepcao que as educadoras ja tém sobre a
educacdo ambiental, solicitamos que elas desenhassem algo referente ao seu
entendimento sobre natureza, meio ambiente, educacao ambiental e projetos sobre

educacao ambiental. Efetuaram o registro relativo aos desenhos que criaram.

Durante a pesquisa evidenciaram-se distintas no¢coes que se referem ao que
significa a natureza para as educadoras. “Natureza é aquilo que representa a vida, o
sopro, o ar, a terra, a agua. O que de mais precioso esta ao nosso alcance, possui leis
proprias e perfeitas” (Borboleta).

Outra educadora compreende que ‘natureza é um conjunto harménico de
seres vivos, seres ndo vivos e fenémenos naturais. E tudo que constitui o ambiente
natural”. (Cutia). Porém, existem outras nocbes como ‘natureza — preservada/sem

agressao” (Veado)
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Outro aspecto percebido mostrou a natureza vista em angulo espiritual:

“A natureza é um dom de Deus, devemos amar e
preservar tudo que a ela pertence. Poderiamos fazer igual aos
indios, pedir licenga a mae natureza quando precisassemos
cortar uma arvore, mas isso ndo acontece, o homem esta
destruindo a natureza e transformando o meio ambiente”
(Jodo-de-barro).

Como observa Carvalho (2006), a EA é uma proposta educativa no sentido
forte, isto é, que dialoga com o campo educacional, com suas tradigdes, teorias e
saberes. Essa afirmacao se aproxima do pensamento de uma das participantes da
pesquisa: “A escola esta no caminho certo, a perspectiva do trabalho com a formagédo
de conceitos cientificos em oposicdo a informacado/superficialidade dos contetidos tem
contribuido para formar alunos mais conscientes e comprometidos com a vida,

qualidade e felicidade” (Ema).

Uma das participantes narra sua percepcao no ambiente educacional e
percebe que ‘“lentamente, temas como agua, preservagao, reciclagem, interagdo com
0 meio ambiente estdo incorporando a concepgdo e relacdo do homem com o todo
que o cerca” (Ema). Acreditamos que tal conviccdo se aproxima dos objetivos
propostos para a EA.

Outra participante reflete sobre um dos objetivos da EA como “conscientizar
hoje as geragées sobre a importancia de preservar o meio ambiente”. (Tamandué-
bandeira).

A educadora Borboleta corrobora essa acdo e assegura que a “educagio
ambiental é uma tomada de consciéncia, é o que precisamos saber a respeito do
mundo que nos cerca”. Além disso, “a educacdo ambiental é um dos meios que temos
para salvar o nosso planeta por meio da conscientizacdo das pessoas”. (Jodo-de-
barro)

Tais nogbes foram evidenciadas e percebidas, ainda, como sendo “uma agdo
destinada a orientar o homem a fazer o bom uso dos recursos da natureza de forma a
preserva-la” (Cutia). A Tamandua-bandeira completa ao observar que “‘a EA é
importante porque se faz necessdria num momento crucial em que o planeta se

encontra.”

As professoras comentaram o significado de meio ambiente e o que ele
representa com fundamento na educagdo ambiental e em projetos ambientais como

eixos reflexivos para a constituicio da ecobrinquedoteca. Ap6s os comentarios
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aprofundamos, mediante questionamentos, a importancia de um projeto de EA no
ambiente escolar. Essa sensibilizacdo tornou-se relevante pelo fato de a
ecobrinquedoteca ser considerada um projeto de EA na instituicdo, sendo seu
planejamento e sua efetivagcao executados de forma coletiva pelos educadores.

A educadora Borboleta acredita “que o maior objetivo a ser alcangado é o
compartilhar de ideias e a busca de solugées praticas para melhorar o ambiente em
que vivemos”. Tal afirmagdo pode ser completada com a ideia de Dias (2004a), que
entende que projetos de EA podem ser elaborados a partir de “um conjunto de
atividades que buscam informar e sensibilizar pessoas para a compreensao da
complexa temdtica ambiental e para o seu envolvimento em ac¢des que promovam
habitos sustentaveis de uso dos recursos naturais, além de propiciar reflexdes sobre
as relagbes ser humano-ambiente” (p. 355).

De acordo com uma das participantes da pesquisa, ‘projeto de educagao
ambiental é um conjunto de agdées com vistas a um produto final, objetivando uma
mudanca de postura tendo em vista um bom uso e preservacdo do meio, exemplo

reciclagem de materiais” (Cutia).

Essa ideia é congruente com a opiniao da sua colega de grupo, que ressalta
que “a fungao do projeto de educagdo ambiental é transformar o ambiente escolar em
espaco de informacgédo, socializagdo, autoformacdo dos profissionais envolvidos e um
lugar onde as criancas aprendam a respeitar o ambiente que as cercam e cuidar
dele.” (Borboleta)

Durante a roda de conversa, uma das integrantes opina que “é de grande
importdncia o projeto de educacdo ambiental para a escola, pois visa a
conscientizagdo dos alunos em cuidar da natureza, preservar o ambiente e obter uma
saude (vida) melhor.” (Veado). Esse € um dos objetivos de se trabalhar por meio de
projetos ambientais, visto por Guimaraes (2005) como uma conscientizacdo do
processo do individuo na relagdo com o outro, em que aquilo que esta interiorizado
pela razdo e emocdo, na consciéncia, se exterioriza pela agdo. E valorizada essa
consciéncia em agdo — conscientizagdo. E ndo separarmos razdo e emocdo, teoria e

pratica, reflexao e agao.

Torna-se oportuno mencionar um fato trazido pela educadora Tamandua-
bandeira, que elucida como desenvolver um projeto de EA na pratica: “Em sala temos
a companhia de Jorginho: um fantoche que veio nos ajudar a ndo se esquecer de

cuidar da agua e no final de semana € levado para casa por uma crianga. Leva
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também o diario do Jorginho, onde sao registrados momentos importantes da visita’.
Tal exemplo nos mostra que muitas sdo as possibilidades de que dispomos ao
trabalhar com projetos de EA.

No encerramento da nossa roda de conversa, a educadora Borboleta ressaltou
a importancia do desenvolvimento desses projetos na escola, pois, “as criangas
sentem necessidade de conhecer 0s seres que as cercam, ouvem e veem uma gama
de informagdes que precisam ser sistematizadas no ambiente escolar’. Ela comentou,
ainda, que os projetos educagdo ambiental podem proporcionar “a criagdo de um
vinculo de responsabilidade entre educadores, educandos e o0 nosso planeta.
Pequenas agdes que podem melhorar o espago em que vivemos”.

Concluimos a roda de conversa lembrando que esse projeto surgiu como uma
tentativa de oferecer agdbes em uma perspectiva de emancipacao, de libertacdo e de
transformacéao da realidade. Os educadores foram convidados a escrever livremente
sobre a ecobrinquedoteca como um espaco ludico e pedagdgico. Combinamos que os

registros seriam compartilhados no encontro seguinte.

4.4 Quarto encontro: Desafios e desejos para a alegria e o prazer

Esse encontro teve como objetivo tentar aprofundar o projeto da
ecobrinquedoteca, trazendo a visdo de um espaco de interagcdes que reuna trabalhos
que atendam as necessidades da educacao infantil, bem como minimizacao dos
impactos ambientais, principalmente para reduzir o consumo e o desperdicio e
reaproveitar materiais descartados no ambiente escolar, de modo a poder resgatar e
aprimorar atividades ludicas.

Comecamos esse encontro com uma atividade corporal. Pedi que todas
permanecessem descalcas e sentadas em circulo para realizamos uma
automassagem. Iniciamos pelas maos, dedos, palma da mao, punho, bracos,
cotovelos, ombros, pescoco, partes do rosto, cabeca, nuca, timo, seios, parte
abdominal, coxas, pernas, tornozelos, pés, cada dedinho, cada parte dos pés. Apds,
todas se posicionaram em pé, girando a esquerda para massagear oS ombros e
coluna da colega a frente. Depois retribuir e massagear a colega da direita. Em
seguida, encerramos a atividade com um grande abraco coletivo e pedimos que cada

uma falasse uma palavra que representasse esse momento.
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Muitos comentarios levaram para a valorizagdo da convivéncia vista como
fundamental para construcao de praticas cotidianas. Gutiérrez (2008) lembra que o
humano que se constitui no viver como ser humano, em ambito humano, € uma meta
clara da convergéncia harménica. Este € um espaco que podemos preencher com
muitos detalhes na vida cotidiana: o sorriso espontdneo e oportuno, a saudacgao
sincera, 0s gestos portadores de simpatia, amor, a aceitacao reciproca, a tolerancia
etc.

Consoante a tais percepgoes, a professora Ema confessa que “na escola esta
experiéncia esta despertando interesses e ‘desacomodando’ alguns colegas para a
tematica da educacdo ambiental”. Mas nao € uma tarefa tao facil, pois nos conclui que
‘percebem-se muitas resisténcias, desinteresses, falta de boa vontade de alguns
colegas para as mudancgas de atitudes que comegam em si e ndo no outro”. (Ema)

A professora Macaco-prego deu sua opinido: “penso que sera um espago que
possibilitara muitas vivéncias ricas, interativas e gostosas”. A meta nesses espacos de

aprendizagem, segundo Gutiérrez (2008, p. 114):

Ha de nos levar a recuperagdo do equilibrio entre a
intuicdo e a razdo como base para fundamentar a criagdo da
cultura da sustentabilidade. Nao importa tanto o conhecimento
e a informacdo, mas sim o entendimento e a compreenséo.
Os processos de humanizagdo que nossa sociedade requer
devem principiar por significar tudo o que fazemos e
impregnar de sentido as praticas da vida cotidiana, bem como
compreender 0 sem-sentido de muitas outras.

Nesse encontro emergiu a categoria que se refere a funcdo da escola como
meio de transformacdo de agbes e praticas. Refletimos sobre como podemos
transformar o cotidiano a partir das atividades realizadas, tendo como base a praxis

pedagdgica baseada na acao-reflexao-agao.

“Penso que uma escola que possuir um espago onde criangas possam brincar
e interagir com materiais reciclados ndo sera uma escola qualquer”. (Borboleta) A
ideia da ecobrinquedoteca é, também, poder levar imagens, noticias e histérias
pessoais que podem ser incorporadas as atividades ali propostas, assim como,
simulacoes, imitacdes, brincadeiras, jogos, literaturas, poesias e musicas advindas de
uma ampla e fecunda bibliografia dos temas socioambientais propostos. “Avalio ser
essa experiéncia de estar construindo um espago diferente uma oportunidade de

aprendizagem e crescimento’. (Ema)
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Compartilhamos a leitura, comentéario e rodizio do portfélio reflexivo coletivo.
Resgatamos pontos sobre a “nossa natureza”, nosso eu cheio de desafios, desejos,
limitagdes, dons e surpresas. A mesma educadora citou que “pensar num projeto que
envolva nossa corporeidade, despertar nosso ser criativo, integrando-nos a natureza,

ao meio ambiente é renovador” (Ema)

Borboleta, participante ativa, voou nessa ideia e concluiu: “O nome
ecobrinquedoteca logo me conquistou porque une duas palavras muito importantes
para qualquer ser humano. ECO, nossa casa, o lugar em que vivemos, nossas
interagdes e BRINQUEDQ".

Foi dado enfoque sobre como utilizar os materiais para ndo gerar o
consumismo ou mudar os habitos para adquirir determinados produtos. S6 que, “criar
um espago assim ndo sera tarefa facil, ja que ele dependera de esforcos coletivos,
mas o desafio é interessante. Até hoje ndo ouvi falar de um lugar parecido com este
que esta sendo idealizado’. (Borboleta)

Incentivei a formacao de dois pequenos grupos para conversarem sobre a
importancia da construcdo de brinquedos que atendam aos objetivos gerais da
Estrutura do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (MEC,1998, p.
85), dentro do eixo Conhecimento de Mundo. Esse eixo envolve os seguintes temas:
Matematica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Musica, Movimento e Sociedade
e Natureza. Em seguida, cada grupo apresentou suas sugestdoes para criacdo da
ecobrinquedoteca de forma ludica e criativa.

Visualizamos alguns modelos de brinquedos que podemos criar e
conversamos sobre 0s possiveis tipos de brinquedos e materiais pedagogicos que

poderiamos construir. Destaco algumas falas que emergiram durante nossa conversa:

- “Ao construir brinquedos, temos que ter a preocupacdo de
ndo agregarmos outros materiais e gerar o consumismo na
hora de produzir’

- “Um brinquedo construido pode sair mais caro do que um
comprado se ndo soubermos aproveitar bem os materiais”

- “Se usarmos, por exemplo, muita cola-quente e tinta em uma
garrafa pet, quando o brinquedo néo servir mais ela vai para o
lixdo normal ndo podendo sequer ser utilizada no processo de
reciclagem.”

- “Cuidado com os materiais que forem utilizar para ndo gerar
mais lixo, temos que produzir brinquedos duraveis e nao
lembrancinhas”
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Combinamos de separar materiais na prépria sala de aula a partir do lixo
recolhido. Durante essa conversa sobre o que trazer e juntar, uma das educadoras
relatou que ao ‘produzir brinquedos vocé so estara adiando a producdo do lixo,

porque depois tudo isso vai virar lixo novamente e vai ser descartado.”

Lanchamos, conversamos sobre refeicbes saudaveis versus alimentos
industrializados, visando a redugdo do consumismo e do desperdicio. Comecamos a
efetuar a separacgao do lixo organico e seco.

A partir da proposta de criacao da ecobrinquedoteca procuramos compreender
0 que os residuos representam e qual o seu significado. Apds esse reconhecimento,
percebemos a importancia de ‘levar as criancas a perceberem que muitos objetos
podem ser reutilizados como brinquedos. Incentivar a criatividade através da

construgdo de brinquedos” (Tamandua-bandeira.)

Durante a realizagdo da encontro para planejamento da ecobrinquedoteca
conseguimos elaborar, discutir e sistematizar de forma coletiva o entendimento sobre
a relevancia desse espacgo para o ambiente escolar. Tragamos objetivos e funcdes
como o de “auxiliar o processo de ensino e aprendizagem” (Tamandua-bandeira) e,
até além do auxilio, ja que “o projeto de educacdo ambiental pode formar um
ambiente de discussao e repensar a pratica educativa” (Borboleta).

O que pode tornar um espaco que era vazio repleto de significados e
aprendizados? Como ensina Matarezi (2005), é a qualidade e a fungéo das relagbes

que mantemos com este espago e com suas estruturas.

A ecobrinquedoteca busca que tais mediacbes possam ser feitas com
vivéncias, interpretacdes, representagdes, significacoes, reflexdbes e acbes que
podemos efetuar neste espaco. Sao os objetivos pedagdgicos que, intencionais ou

nao, estabelecemos nos multiplos cotidianos em que vivemos.

A professora Ema nos deixa uma reflexdo interessante: “acredito na escola
publica. Acho que a educacao infantil € um ‘Oasis’ em meio ao ‘deserto’ que as vezes
percebo na educacao para as classes populares’.
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4.5- Quinto Encontro: Atuacao docente — uma beleza rara

Esse encontro teve como objetivo trazer uma reflexdao sobre quem séao e como
podem atuar os educadores da educacao infantil ante os projetos ambientais, em
especial o da ecobrinquedoteca. Aproveitamos para abordar a praxis pedagdgica com
vista a uma pratica baseada na acao-reflexdo-agao, além da mediacdo pedagdgica
em relacdo ao universo da educagao infantil, valorizando a criatividade e o eixo
transversal da educacao ambiental.

Devido ao fato de sermos interrompidos durante quatro semanas, por causa de
uma greve, iniciamos o encontro seguinte com um trabalho para discutir o momento
que enfrentavam, para apos, dar continuidade ao processo de construcdo da
ecobrinquedoteca.

Comecgamos nosso encontro com um exercicio de relaxamento:

- Deitadas sentindo a respiracdo, depois abracar bem
forte os ombros, uma perna, a outra perna, as duas pernas,
deixar as duas pernas flexionadas cairem para um lado e os
bracos para o outro; a coluna, agora para o outro lado
esticando bem a coluna e alongando, esticar as pernas e
movimentar os pés, agora 0s bragcos esticados, dobrar e
esticar os punhos para dentro e para fora, levantar lentamente
a cabega e movimentar para um lado e para o outro.

Assistimos ao video sobre a “Aula da Inquietacdo”, produzido na UnB.
Escrevemos sobre a relagdo que o movimento da greve teve com o que disse
Leonardo Boff no video. Para se sentirem mais livres, os professores manifestaram

suas opinides por meio de registros, porém sem a identificagao:

- Momento dificil e de grande inquietacdo. Pensei que
depois de 18 anos fosse facil enfrentar, mas este ano foi
muito, mas muito complicado. A verdade é que participei mais
deste movimento do que nos anos anteriores, portanto vi e
ouvi muitas coisas boas e ruins. Mas, hoje, ao ouvir Leonardo
Boff as coisas parecem comegar a se organizar dentro de
mim... o que sinto agora (angustia, inquietagdo, falta de
esperancga) pode ser algo positivo. Vivo essa crise, mas posso
sair dela vencedora, pois crise gera inquietacdo e angustia,
mas pode vir também o carisma que é a capacidade de criar,
de inovar. A angustia, segundo Boff, é que afeta o sentido da
nossa esperanca. A crise é que nos torna criativos e nos leva
a consultar a nés mesmos e assim gera reflexbes e re-
avaliacdo e reorganizagdo. Comeco a partir de hoje e gracgas a
Leonardo Boff a sair do stand by...

- Néo realizei a greve por problemas financeiros, mas
respeito e admiro quem teve raca e peito para encarar e
vencer a greve. Algumas colegas ndao compreendem o porqué
de ndo fazer a greve, mas cada um tem seus motivos. As
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experiéncias de Leonardo Boff sdo fantasticas e tém muito a
contribuir para nossa vida profissional e particular.

- Um movimento com conflitos, transtornos e
incompreensdo por parte de alguns profissionais. Falta de
respeito com a decisdo de quem ndo optou pela greve.

- Foi um momento de revolta. Revolta com os colegas
professores, ndo s6 da minha escola, mas de todas que se
demonstraram indiferentes a um momento de Iluta e unido de
forgas. Revolta maior com um governador que teve a audacia
de ndo cumprir com uma lei que ele mesmo assinou,
revelando-se, portanto, um representante sem moral e ética e,
ainda, a partir desse momento sem credibilidade nas suas
palavras e agbes. Mas, foi um momento gostoso de luta e
unido com outros tantos professores ‘inquietos’. Momentos de
alegria nas carreatas, reunibes, almogos, assembleias,
piquetes em que juntos conversdavamos, discursavamos,
dasabafavamos, riamos e chordavamos as nossas raivas e
magoas. No geral foi algo positivo e que valeu a pena.

- E um momento muito importante na vida de todos
nos professores, pois devemos sim lutar pelos nossos direitos
mas vejo que apesar de algumas conquistas e alguns ganhos,
quem participa da luta se desgasta tanto e eu deveria estar la
para ajudar também, afinal, faco parte dessa categoria tdo
sofrida e discriminada. Infelizmente, ndo fui educada para
tanto, digo isso porque sempre fui repreendida na minha
infancia, nunca tive voz para falar o que estava incomodando
e hoje, me sinto incapaz de ter coragem de descruzar os
bragos e lutar também. Fico angustiada e procuro respeitar a
posicao de cada colega. Quem sabe...

- Todo momento requer unido e perseverangca para
alcancarmos o que almejamos e que nem sempre temos e
lutamos para que isso aconteg¢a. Sou uma pessoa que
respeita muito o0 meu semelhante independente do que ele
seja, sua religido, seu cargo e suas idéias, quando disse que
nem sempre lutamos pelo que almejamos eu me incluo, fiz
greve mas ndo toda (...). Eu ndo vi respeito por parte dos
colegas que fizeram a greve. Todos ficaram jogando piadinhas
e isso é desagradavel, levam para o lado pessoal e deixam de
falar com vocé, isso para mim é falta de profissionalismo
(ética).

- Ndo gosto de ouvir falar muito na palavra greve, a
principio ndo iria participar, mas me senti incomodada com
tudo aquilo. Quando as minhas colegas vieram aqui no
piquete, terminei aderindo, s que participei so trés dias pois
logo terminou. Acho muita coragem nas pessoas que
participam, s6 que tem outras que nao respeitam a outra
posigcao.

- Preciso lutar! Crescer! Respeitar e acreditar em um
mundo melhor.

- Experiéncia nova. Desgastante. Oportunidade de
conhecer os colegas. Exercicio de paciéncia.

- Ouvir Leonardo Boff é sempre enriquecedor. Sempre
nos leva a reflexdo. O conflito e a crise serdo sempre bem-

121



vindos se nos fazem reagir, pensar e acima de tudo nos fazem
pessoas melhores, mais compreensivas, mais tolerantes e
mais respeitosos com nosso semelhante.

Observa-se que o professor tem um papel de muita responsabilidade como
animador do processo de conscientiza¢cdo nao sé dos seus alunos, mas de si proprio.
Uma das participantes assegura que ‘a profissdo de professor exige estudo,
paciéncia, coeréncia, criatividade e disposicdo. Cansa o corpo e revigora a alma”
(Borboleta).

Uma das educadoras do Jardim percebe que “ainda tenho muito a aprender e
cada dia é um aprendizado novo. E muito bom trabalhar com criangas menores, elas
sdo mais carinhosas” (Jodo-de-barro). E também, tem nocdo das barreiras do
processo: “ndo tenho frustragées, pois, 0 meu trabalho s6 me faz bem e as coisas
ruins que acontecem a gente procura esquecer. SO gostaria que 0s profissionais de
educacdo fossem mais valorizados” (Jodo-de-barro).

No universo escolar muitos acabam vivenciando situagdes de decepgdes e
angustias, como € o caso da Cutia, que relata: “a frustragdo que tenho diz respeito ao
descontentamento com o numero de alunos em sala, e especificamente
descontentamento com o tamanho da minha sala de aula e mobilia inadequada’.
Temos também a Tamandua-bandeira, que se refere a uma angustia que é a “falta de
participagcdo ativa dos pais no processo ensino-aprendizagem das criangas”. Outras
frustracbes também sao evidenciadas quando ela completa outros aspectos:
“isolamento de parte de colegas; falta de troca de ideias e experiéncias’.

Uma das participantes afirma: “como borboleta preciso dos meus momentos
de soliddo, reflexdo... para alcangar v6os maiores e seguros. Amo tudo o que fago,
dar aula, trabalhar com a educacao infantil, estudar, conversar, debater’.

Nesse quadro complexo, surgem diferentes reagdes. A educadora Tamandua-
bandeira conta que sua grande motivagdo € ‘“acreditar na competéncia de cada
aluno’. A crianga tem um modo Unico de expressar-se, percebe-se que se os adultos
demonstram prazer em realizar as tarefas de rotina, as criangas também sentiréo
prazer em realiza-las. A mesma educadora complementa: “gosto de desenho, pintura,
dramatizacdo, contagdo de histéria. Meu desejo € alfabetizar todos os alunos’.

(Tamandua-bandeira)

Nessa perspectiva, Carvalho (2006, p.12) enfatiza que “os professores

contribuem com seus saberes, seus valores, suas experiéncias nessa complexa tarefa
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de melhorar a qualidade social da escolarizagéo”. Percebemos que alguns docentes,
assim como a Borboleta, sentem que “todos os dias em uma escola sdo cobertos de
desafios, estes desafios nos fazem refletir sobre a nossa pratica, reorganizar

condutas.

Com tal determinagéo é o modo como muitas professoras encaram sua rotina:
“Sinto-me privilegiada pela proximidade com as criangas da educagdo infantil. A
primeira infdncia é o momento crucial da formagdo humana, os educadores tém em

maos o poder de fazer um mundo melhor todos os dias’. (Borboleta)

Essa reflexdo nos faz pensar na questao proposta por Gutiérrez (2008) em
relacdo a formacgédo da sociedade planetaria, que se caracteriza pela abertura, pelo
dinamismo, pela interatividade e pela complexidade. Tais caracteristicas evidenciam-
se na descricdo da educadora Ema: “sou lutadora, amorosa, curiosa, criativa,
questionadora, inquieta para melhorar minha pratica, relagées interpessoais,
referenciais tedricos etc.” Ja a Tamandua-bandeira enfatiza que ‘posso parecer fragil,

as vezes, mas sou como o Tamandua, forte e persistente...”

A educadora Ema nos traz um bom exemplo sobre o desejo de aprender e o
desejo de ensinar: “eu amo o que fago, minha profissdo, meu ser pedagogico. Sou
uma profissional da educacdo por escolha e ndo por missdo ou falta de
oportunidades”. E completa tal ideia falando sobre o desafio profissional visto na
pratica:

Vejo com esperanca as mudangas ocorridas na
educagdo nestas vinte anos de estrada. Porém, também vejo
um grande desinteresse dos alunos pelo saber, aprender,
pensar assim, como vejo a escola “sozinha” na tarefa de
educar a juventude para a cidadania. Vejo meus
companheiros professores desanimados, desmotivados,
desacreditados, desamparados. No entanto, ha alguns tantos
como eu, ‘temos duas maos e o sentimento do mundo’
(Drummond) (Ema).

O desenvolvimento das préprias capacidades implica tentar romper moldes
estereotipados, improdutivos e reprodutivos, buscando abrir horizontes que
esquadrinham o desenvolvimento do ser humano e a transformagéo social. Uma das
educadoras nos da um exemplo, dizendo: “ndo tenho muitas habilidades, mas procuro
desenvolver o meu trabalho da melhor forma possivel, interagindo com o grupo,
trabalhando em equipe” (Jodo-de-barro). Tal determinagéo retrata a busca de tornar-

se, a cada dia, um profissional menos acomodado.

123



Outra educadora percebe o envolvimento dos docentes nas oficinas, ao
comentar: “o Jardim de Infancia é um espaco de crescimento profissional e pessoal,
trabalhar com professores exige paciéncia e criatividade, as criangas exigem energia
e disposigcao”. (Borboleta)

De lazer, de vocagao, de trabalho, de participacao social. De conviver entre
gestos que dao sentido ao grupo e a vida, sdo também protagonistas de cenas e
cenarios do ensinar e aprender. “Gosto de cantar, ouvir e contar histdrias, ensinar e
viver. Procuro estar servindo na medida do possivel. Meu desejo é ver a educagao
tomando cada dia sua posicdo na sociedade. A minha angustia é ver a familia sem

muita estrutura para ensinar seus filhos” (Veado).

Dentro do universo escolar enfrentamos situagdes pedagdgicas em diferentes
unidades de partilha da vida. Em cada uma delas vivenciamos interagdo com trocas
de significados, de saberes, de valores, de ideias e de técnicas disto e daquilo. “A

minha motivagdo maior é ter consciéncia e esperanga que a educacdo muada,

transforma o ser humano”. (Veado)

Percebemos que existe um tipo de vocagdo no ato de educar, no qual cada
educador descobre a melhor forma de atuar. Tanto é assim, que as pessoas que
participam de uma ou algumas dessas unidades sociais de vida, de trabalho ou de

acao social reconhecem sempre o0 quanto aprendem com as experiéncias.

Gosto de trabalhar com aluno e também com o
professor. Gosto de lidar com a parte de planejamento e
construgdo de atividades. Porém prefiro planejar algo para
outros executarem. Gosto também de atividades manuais.
Gosto de ler e estar sempre me atualizando quanto as teorias
educacionais (Cutia).
No entanto, no interior de qualquer grupo humano que seja organizado para

viver ou executar qualquer coisa, todas as pessoas que estéo ali sao fontes de saber.

Cada integrante de um grupo humano trabalha, convive e/ou participa a partir
e por meio daquilo que traz, como os conhecimentos, as sensibilidades e os sentidos
de vida originados de suas experiéncias pessoais e interativas. E em cada um de nés
elas sdo unicas, porém carregadas cada vez mais de desejos. “Gostaria que as
atividades da minha escola fossem mais dindmicas, com oficinas, feiras pedagdgicas
e afins”. (Cutia). Conhecimentos, praticas e habilidades sdo versos uns dos outros,

umas das outras. S&o diferentes, mas ndo sao desiguais.
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A ecobrinquedoteca surge como um espago para que praticas inovadoras
possam ser desenvolvidas e constituidas a partir das “experiéncias” reais oriundas de
cada pessoa. Paulo Freire (1997, apud Brandao 2003, p. 71) afirmava:

Esse que-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar e, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar € anunciar a novidade.

A educadora Ema percebe que:

...ainda é um longo caminho, penso que mais dificil de mudar
ndo sdo nossos alunos, sdo 0s nossos colegas professores,
que ainda insistem em continuar a ensinar conteudos que nao
servem para nada. Como diz o Arroyo: ‘0 nucleo duro’ das
escolas é que ndo quer mudangas.

Uma das maiores contribuicbes que um educador pode oferecer é fazer com
que as criangas mantenham sua curiosidade natural, considerando o processo de
aquisicao de conhecimentos uma aventura empolgante. “Sinto-me privilegiada pela
proximidade com as criangas da educag&o infantil. A primeira infdncia é o momento
crucial da formagdo humana, os educadores tém em maos o poder de fazer um

mundo melhor todos os dias”. (Borboleta)

Durante ou apos a realizagdo livre de jogos e brincadeiras, Cunha (2007)
enfatiza que analisar o que foi feito, tomar consciéncia dos procedimentos, discutir
sobre possibilidades sdo formas de assimilar e expandir o conhecimento a respeito

dessas acoes.

Fizemos uma rapida avaliacdo dos encontros onde o0s professores
manifestaram pontos positivos e alguns ajustes em relagdo ao horario, pois decidiram
que duas horas de duracao seria suficiente. Planejamos para a proxima aula produzir
uma boneca-de-lata e bonecos que representassem a figura humana e a familia, a
partir das latas vazias descartadas na cantina escolar e as encontradas no depdésito

da escola.

Uma das educadoras recebeu o caderno itinerante para realizagao do registro
da oficina realizada.
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4.6 Sexto encontro: Sons, cores, cheiros e sabores no Cerrado

Esse encontro teve como objetivo resgatar a importancia da ludicidade para a
pratica educativa da educagdo infanti e como ela pode caminhar junto com a
educagao ambiental. O conjunto de atividades humanas ludicas pode ser entendido
por meio de termos como jogo, brincadeiras, festa, diversdo, brinquedo, lazer,
divertimento, prazer, alegria. A partir dessa discussdo, serdo aprofundadas ideias
sobre como trabalhar o ludico e a importancia da ecobrinquedoteca para o trabalho

pedagdgico na educacao infantil numa visao sustentavel.

Iniciamos com a atividade corporal, em que a pesquisadora conduziu o

trabalho a partir da formagéo de duplas. Uma pessoa se deita e a outra se senta.

- A pessoa deitada vai fechar os olhos e se sentir como se
fosse uma massa sem forma alguma. A que esta sentada vai
moldando essa massa e comega a transforma-la em um
boneco...

- Bem devagar vai dando formas... pode sentar o seu
boneco... pode levanta-lo....

- Agora vocé vai falar para o seu boneco que atitudes, valores
e comportamentos vocé quer para ele. Quais sdo as coisas
boas que vocé deseja para ele. Quais os cuidados ele deve
tomar.

- Pode passear com o seu boneco. Pode ensina-lo a falar... a
dancar... a brincar... Apresenta seu boneco a outros
bonecos...

Formamos um circulo e cada um descreveu o que sentiu ao ser boneco. O

criador do boneco também relatou o que sentiu ao inventar algo tao inusitado.

Foi lido o portfolio reflexivo coletivo e feito o rodizio. Conversamos sobre a
construcao da boneca-de-lata e de bonecos que representam a figura humana/familia.
Separamos os materiais que iriamos utilizar para a confec¢do desses brinquedos.
Tivemos uma boa participacdo de todos. Cada um foi escolhendo o item em que
poderia ser mais util: fazer os cabelos, criar o rosto com tampinhas de metal, montar a

estrutura, fazer as pernas, os bragos, entre outros modos de colaborar.

Nesse encontro reforgamos a importancia da ludicidade para a educacao
infantil e como ela pode caminhar com a educagdo ambiental. Desse debate foi
elaborada a categoria da ludicidade como recurso pedagogico a partir das falas, dos
registros e das observagdes realizados.
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Além das diversas possibilidades que o brincar pode nos trazer, acreditamos
que o ato de brincar pode favorecer forte colaboracdo no processo de ensino e
aprendizagem das criangas. A professora Borboleta observa: “desde que comecei a
trabalhar com criangas, percebi que a melhor forma de ensinar é através do
brinquedo’. Ela se aprofunda, ainda, dizendo: “brinco com as criangas para interagir,
despertar sensacbes e permitir que elas se expressem da forma mais natural
possivel. Procuro variagbes desde brincadeiras de rodas, cirandas, piques até os
jogos de memoria e criatividade”. (Borboleta)

Nas brincadeiras, as criangas podem dar razao a algumas capacidades inatas
importantes, tais como a atencdo, a imitacao, a meméria, a imaginacdo. Amadurecem
também algumas caracteristicas de socializacdo mediante a utilizacdo e
experimentacdo de regras e papéis sociais (PPP, 2006). “Quando estudante eu tive
professoras que utilizavam o brinquedo e 0s jogos para auxiliar o aprendizado e a
abstracao de conceitos” (Tamanduéa-bandeira).

Certamente a escolha livre deve ser respeitada ndo somente para cultivar a
autonomia da crianga, mas para que seja preservada sua motivagdo. Cunha (2004, p.
12) esclarece que é preciso “construir um contexto ludico adequando e disponibilizar
para ela uma variedade de oportunidades que possibilite um nivel de operagéao
satisfatorio, dentro do qual ela possa, de forma criativa e prazerosa, evoluir e
aprender”.

Ao partilhar uma brincadeira, estamos valorizando atitudes da crianga. “Brincar
com a crianga pode ser vista como uma forma de demonstrar amor por ela. Através
das brincadeiras professor e alunos podem interagir e aprender sobre o seu proprio
corpo. E uma agdo de reciprocidade” (Borboleta).

Como observa nossa participante Jodo-de-barro, as atividades ludicas

permeiam o universo escolar:

N&o tem como vocé trabalhar em uma escola de educagio
infantil sem viver o lidico. As criangas aprendem brincando
através de histdrias, brinquedos cantados, brincadeiras etc. O
ludico é muito importante, as criancas necessitam vivenciar
isto, pois muitas ndo brincam em casa, 0s pais ndo tém tempo
para os filhos e (acaba) sobrando para a escola desenvolver
este papel. E através do lidico que desenvolvemos nossas
aulas e nossa escola é muito boa.
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Cunha (2007) propde que o processo de transformagéo da crianga em adulto
deve acontecer de forma a preservar uma crianga interior, capaz de encantar-se, de
liberar sua afetividade e de usufruir o lado bom da vida. “A preparagédo do ser humano
autorrealizado, capaz de ser feliz e construir a paz, certamente passa pelo brincar e
pelo desenvolvimento da sensibilidade e da alegria que irdo possibilitar a
sobrevivéncia a luta por ‘um lugar ao sol’.” (p. 28).

O ludico esta presente ndo sé no meio infantil, mas,
na vida do homem, na idade adulta e até na velhice. O
esporte, a danca, a pintura e tantas outras atividades
humanas, o ludico esta presente. Na minha pratica
pedagdgica vejo o qudo indispensavel é, principalmente,
porque faz parte do universo infantil, no entanto as atividades
necessitam um melhor planejamento para ficarem mais
prazerosas ao aluno (Cutia).

A partir de algumas reflexdes ludicas compartiihadas nas oficinas, as
educadoras relataram que mesmo que as criangas nao consigam o “resultado
esperado”, muitas vezes somente a experiéncia de haver tentado e de ter encontrado
alternativas é bastante enriquecedora e vai construindo o sentimento de competéncia.
Cunha (2007) esclarece que a descoberta de caminhos para solugcdes pode
proporcionar a crianga o prazer da sua prépria aprendizagem. “Vivendo experiéncias
ludicas a crianca adquire nogdes e forma conceitos sobre os objetos e 0 mundo que o
rodeia, enriquecendo seu pensamento e adquirindo subsidios para sua
aprendizagem”. (p. 155). Tal pensamento € completado pela professora Borboleta,

gue assim se manifesta:

Desde que comecei a trabalhar com criangas, percebi
que a melhor forma de ensinar é através do brinquedo. Brinco
com as criangas para interagir, despertar sensagées e permitir
que elas se expressem da forma mais natural possivel.
Procuro variagées desde brincadeiras de rodas, cirandas,
piques até os jogos de memodria e criatividade.

Os jogos podem ser agdes importantes nos processos de alfabetizagao, como
observa Cunha (2007, p. 12): “através deles sao desenvolvidas habilidades
operatérias que envolvem comparacao, identificacdo, andlise, sintese e a
generalizacao e o processo de aprendizagem torna-se significativo”. Tal situagéo, na
pratica, pode ser evidenciada quando a professora assegura: “trabalho os jogos com

espontaneidade motivando os alunos a participarem das brincadeiras” (Veado).

A preservacdo do prazer na aprendizagem contribui para que se instale o
habito de estar ocupada sem ser por obrigacdo, mas pelo contrario, para realizar uma
atividade agradavel, através da qual ela esta aprendendo. Afinal, aprender pode ser

128



uma conquista divertida, que lhe traga a satisfagao de sentir-se mais capaz. “Como
profissional continuo acreditando na importancia do Iidico na aprendizagem. E mais
dificil alcangar seus objetivos se ignorar a ludicidade no processo de ensino-
aprendizagem” (Tamandua-bandeira).

Comentamos sobre a construgdo coletiva de atividades que podem ser
excelentes oportunidades para trabalhar com as criangas a importancia de planejar as
acoes, principalmente, quando se trata de atividades ludicas e movimento. Muitas
escolas nao possuem espacgo para desenvolver de modo mais satisfatério, tais agdes
porém podem realizar adaptacdes e usar a criatividade. A educadora Borboleta nos
lembra que:

O curriculo traz o trecho em que fala que brincadeira é
coisa séria. A educacdo infantil pressupde Iudicidade e
movimento. Gostaria que todas as escolas possuissem
espagcos como os que temos no Jardim. Um parque ao ar livre,
um terreno com grama e arvores, salas grandes e uma futura
ecobrinquedoteca. E mais do que isso, 0s professores
colocassem em pratica os atos de educar e brincar, que se
dedicassem aos estudos sobre a crianga, a brincadeira e a
educacgdo infantil.

Um dos itens abordados foi a relevancia do desenvolvimento do esquema
corporal na educacao infantil, considerado um forte referencial para a crianca
conhecer a sua ecologia. As informagdes sensoriais perceptivas e motoras que a
crianga recebe por meio das atividades corporais quando brinca, joga ou utiliza
materiais sdo de intenso significado na formagdo corporal. Alguns exercicios
especificos podem contribuir bastante para que ela tome consciéncia dos limites e das
possibilidades do proprio corpo. Exemplos desse agir podem ser vistos no Jardim,
como o da educadora Jodo-de-barro: “resgatar as cantigas de roda, as brincadeiras
de pular corda, corre cutia, coelho fora da toca, amarelinha etc. Fagco uso de jogos

como quebra-cabega, alinhavo, jogo da memoria.”

Observamos que o brincar realizado pelas criangas pode representar uma
oportunidade para elas usarem sua criatividade e realizarem desejos. Quanto maior
for sua imaginacao, maiores serdo as possibilidades de ajustar-se ao mundo ao seu
redor. A professora Tamandua-bandeira relembra: “como qualquer crianga, o ludico
sempre fez parte da minha vida. Quando crianca tive que construir meus proprios
brinquedos e ndo sentia falta dos industrializados. A construgdo ja se constituia em

uma brincadeira’.
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A educadora Ema é categérica ao abordar o assunto: “quanto a minha pratica
pedagogica, acredito no que Gorki diz: 0 brinquedo é o caminho que a criancga utiliza
para descobrir o mundo e no qual é chamada a interagir.”

O ato de brincar esta fortemente ligado as questbes corporais. Maturana
(2003, p.81) sugere que:

Se nossas criangas crescerem numa relagdo
materno/infantil de total aceitagdo corporal no jogo, como
bebés e em sua infancia, e se depois crescerem para a vida
adulta num ambiente que realiza o respeito por si mesmos e
pelo outro no respeito e na aceitagdo da prépria corporalidade,

bem como a corporalidade do outro, na correcdo do fazer e
nao do ser da crianga, 0 humano conservar-se-a através delas.

No ambito da atuacdo pedagdgica, a educadora Borboleta compartilha que “a
ludicidade € parte essencial da minha pratica pedagdgica, principalmente na
educacgéo infantil, ela esta intimamente ligada a afetividade. As crian¢as confiam nas

pessoas que passam tranquilidade, alegria e disposicao para o brincar’.

Em muitas situagbes, o educador se vé pressionado a transformar a crianga
em um “adulto em miniatura,” fazendo com que a aprendizagem seja sistematica,
obrigatéria e desprovida de interesse. A crianca que desde cedo é obrigada a cumprir
muitas tarefas pode perder a espontaneidade, a curiosidade e o prazer de aprender.
Uma das professoras ressalva: “brinco geralmente no fim da aula ou no comego da

aula, quando a brincadeira esta ligada ao planejamento do dia”. (Cutia).

Outro depoimento assegura: “o ludico é essencial em minha vida, desde
crianga me apaixonei por brincar e a vencer desafios sorrindo. Tento manter-me
descontraida o maximo que posso, pois 0 ambiente em que trabalhamos por si SO é

tenso, conseguir um certo equilibrio emocional € uma tarefa dificil”. (Borboleta)

E ainda: “Gostaria que o brincar fosse mais frequente na rotina semanal e

sempre que possivel fosse uma atividade dirigida”. (Cutia)

A professora Borboleta acredita que o ato de “brincar € uma sistematica cadeia
de movimentos e interatividade, nem todas criancas sabem o que é brincar, como se
comportar diante dos desafios”. Porém, “a brincadeira é uma construgdo de valores,
potencialidades e até frustragbes se nao for levada a sério pelo educador’. E,
principalmente, ter a nogado de que “brincar com a crianga pode ser visto como uma

forma de demonstrar amor por ela’.
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4.7 Sétimo encontro: bailando nos bracos dos ventos

Esse encontro teve como objetivo resgatar a cultura por meio da manifestacao
de dancas, ritmos e musicas. Nesse dia tivemos a presenca de um grupo de
cirandeiros. Essa atividade foi proposta pela escola e incorporada em nossas
discussoes.

Comecamos nosso encontro no patio da escola, com todos o0s seus
professores, funcionarios e alunos. Cantamos, dangamos e nos divertimos muito

dentro de uma grande roda. O evento agregou todos em um rico momento cultural.

Apés a ciranda nos reunimos, lemos o portfélio reflexivo e externamos as
sensagdes que cada um teve ao participar da atividade e o significado de

manifesta¢des culturais no ambiente escolar.

A educadora Borboleta observa: “gosto do movimento: danga, samba,
batuque, capoeira, esportes, brincadeiras”. Essa expressdo nos leva a valorizar a

importancia da corporeidade no humano.

Nas préticas didrias, a educadora Borboleta relata: “as atividades corporais
fazem parte do meu cotidiano. O movimento esta na danca e nos esportes que
pratico”. Jodo-de-barro diz que realiza “atividade de relaxamento em sala de aula com
0s alunos: musica para relaxar e atividade corporal como massagem no corpo”. Com

a corporeidade o humano pode se mostrar em sua esséncia.

A Borboleta completa a ideia afirmando que essa concepgado “comeca dentro
de cada ser, nosso corpo, nossa respiragdo, o contato entre os seres, a relagdo que

criamos entre o que somos e a natureza.”

Tendo o conceito abrangente de corporeidade como referencial para a pratica
educacional, Sa e Bastos (2006) alertam que “torna-se necessario articula-lo com os
fins educacionais, propostos por Morin — 0 ensinar a condicdo humana, ensinar a viver
e ensinar a organizar o saber — sendo estes possibilitados na pratica pelo que
denominamos método de aprendizagem vivencial” (p. 80).

A corporeidade, segundo Moraes (2003), pode ser vista como a concretude de
nossa subjetividade em relagdo com a objetividade do mundo, e se manifesta no ser
relacional que se projeta e se insere no mundo em que se vive. Um exemplo nos é

dado quando a educadora Ema diz que “a vivéncia de voltarmos ao utero de nossa
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ma&e e crescermos como semente foi magica. Me fez criar um paralelo entre o utero

humano (mé&e) e o utero onde originou todas as coisas, seres existentes (mae-terra)’.

Para a educadora Jodo-de-barro, as atividades corporais “foram muito
importantes, pois contribuiram para eu melhorar minha préatica pedagdgica”. Ela

completa: “Relaxamento também é muito bom fazer com as criangas’.

Nesse encontro falamos sobre nossa participacao no Projeto Reutilizagcao para
a Inclusdao, que teve como objetivo fazer produtos artesanais a partir do
reaproveitamento de materiais, como papeldo e sacos de cimento. Alertei as
professoras sobre uma possivel participacdo do nosso grupo nessa atividade, com o
intuito de aprender técnicas sobre a produgédo de materiais pedagogicos.

O projeto foi elaborado pela organizagdo ndo governamental (ONG) Mao-na-
terra®, que promove acdes de educacdo ambiental, e se desenvolveu no Sitio
Geranium, espaco de referéncia de praticas agroecolégicas e educacao
socioambiental localizado na via de ligacao Taguatinga/Samambaia — DF, tendo como
colaboradores o Ministério da Ciéncia e Tecnologia e o Espaco Tempo Eco Arte*, que
trabalha com acdes e trocas de saberes e experiéncias sobre arte, cultura,
reaproveitamento de materiais, educacdo ambiental. Apds avaliarmos a proposta,
decidimos participar do projeto.

As professoras demonstraram muito interesse e curiosidade em saber mais
sobre a iniciativa. Combinamos que nosso proéximo encontro seria no Sitio Geranium,
a fim de conhecermos a proposta da ONG Mao-na-terra e visualizar o Espago Tempo
Eco Arte localizado no interior da propriedade.

Definimos o horario de saida e propomos a utilizagdo da carona solidéria.
Combinamos de irmos preparados para realizar uma trilha e ndo esquecer de usar
roupas confortaveis para tal finalidade, assim como, levar uma garrafinha com agua e
usar protetor solar e repelente.

3 = e . T . ~
-A ONG Mao-na-terra atua no Distrito Federal e em seu entorno, disponibilizando informagées, cursos e
conhecimentos a respeito dos principios, normas, valores, instrumentos ligados ao exercicio da cidadania
e preservacao da qualidade de vida na regido.. Site: www.maonaterra.com.br Acesso junho de 2009

* Disponivel em: http://tempoecoarte.com.br/galeria.html Acesso em maio de 2009
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4.8 Oitavo encontro: Abrindo caminhos e trilhas

Esse encontro teve como objetivo buscar uma aproximag¢ao do homem com a
natureza. Durante o desenvolvimento deste estudo, senti muito forte a necessidade de
os seres do Cerrado se aproximarem um pouco mais do seu habitat. Muitas vezes,
esquecemos que estamos implicados no mundo que nos cerca, como adverte
Hutchison (2000, p.33): “o0 ser humano é visto como uma parte implicita do mundo
natural, conectado indissociavelmente ao seu funcionamento, as suas operacoes e,

em ultima analise, ao seu destino”.

Vivenciar préticas ao “ar livre” pode ser concebido como um recurso dindmico
gue mobiliza o ser humano por inteiro, conectando seu sistema de valores, agindo
como facilitador das interagdes entre cultura e individuagao, aspiragcao e acao, ideal e
vida, com influéncia positiva na cognicdo, na formulagao de sinteses, na definicao de
posturas e atitudes.

No Sitio Geranium fomos acolhidas por uma professora que colabora com
projetos ali desenvolvidos. Segundo essa educadora ambiental, 0 nome Geranium
surgiu da observacao e do encantamento pela beleza da flor geréanio: rastica e que se
propaga gentilmente. Depois veio a atra¢do pelo proprio nome, que lembra a esséncia
divina de gerar, criar incessantemente, que é proprio da natureza, reforco da fé na

vida.

Ela nos repassou algumas informagdes técnicas sobre o local: o Sitio
Geranium situa-se na Chéacara n® 29 do Nucleo Rural Taguatinga, ocupando uma area
de 13,6 hectares, onde se desenvolvem desde 1996 atividades agroecoldgicas, sendo
hoje um centro de referéncia em producdo agricola e preservacdo ambiental.
Localiza-se as margens da via de ligagdo Taguatinga/Samambaia, numa zona de
transicao entre os pélos mais adensados em termos populacionais do Distrito Federal
— as cidades de Taguatinga, Ceilandia e Samambaia.

De acordo com a educadora, os atuais proprietarios adquiriram o terreno com
a proposta de efetuar uma exploracdo racional — homem e ambiente coexistindo de
forma integrada, na qual o homem aprenda a observar a natureza além dos recursos

naturais e possa viver ecologicamente.

No sitio sdo executadas atividades de producdo agricola atendendo aos
principios da agroecologia, com preservagdao dos recursos naturais, o que de fato
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incentivou a promocgao das diversas atividades socioambientais e culturais realizadas

nesse espaco, inclusive as educacionais.

Fomos convidadas a seguir uma rota predefinida para conhecer o local. Faco em
seguida a descri¢ao da trilha basica percorrida na ocasiao, adaptada a nossa visita.

| - Trilha da Mata de Galeria

12 parada:

- Centro de processamento de verduras

Foi-nos mostrado o processo de lavagem e higienizacdo, organizacao das
verduras colhidas que posteriormente sdo encaminhadas para a venda.

- Bercario das hortalicas

Conhecemos as diferengas e semelhangas das espécies na germinagao: quanto
ao tempo, formato e dorméncia das sementes.

- Hortas

Descemos a trilha e avistamos as hortas. Nesse ponto, recebemos informagdes
sobre os principios da produgédo de orgéanicos: a adubagao orgéanica; a diversidade de
plantas nos canteiros; o sistema de rotagdo de culturas (planta-se uma espécie,
depois outro tipo e, em seguida, deixa-se descansar a terra); o pousion (esperar a
terra descansar e permitir ao mato crescer livremente, ndo deixando a terra exposta,
porque nessa condicao ela adoece e morre devido aos fatores climaticos: chuva, sol e
ventos); os quebra-ventos(linha de bananeiras que protege as verduras dos ventos
fortes); as plantas que sé@o parceiras (consorcio entre espécies - ndo ha competicao
entre as plantas quanto ao seu desenvolvimento); o controle de pragas (as plantas
diversificadas e os matos nos canteiros confundem os predadores ou pragas); o
processo de irrigacao (por aspersor).

Percebemos os principios da agroecologia: o solo € um organismo vivo; planta
saudavel ndo adoece; trabalhar com a natureza e n&o contra ela; diversidade de

plantas como meio essencial nos sistemas vivos, entre outros.

22 parada - Inicio da trilha suspensa

Esse é um local de preservagdo permanente (margem de riachos e locais
proximos a agua e constitui um refigio para a fauna local (micos, passaros,
borboletas, insetos, pequenos roedores...).

Ouvimos explicagdes sobre os motivos de a trilha ser suspensa, devido aos
danos que o pisoteio sobre o solo pode causar. Foram dadas informacdes sobre a
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presenca de agua, a alta umidade do local, 0 que é mata de galeria (formagdes a
beira de cérregos).

32 parada — Agrofloresta

Recebemos informacdes sobre o periodo de construgcdo da ponte que é
encontrada na pista paralela ao Sitio Geranium. Quando a ponte foi construida, o rio
precisou ser desviado e essa regido de mata sofreu com a diminuicdo da agua,
havendo um processo de degradacao do solo e morte de muitas espécies vegetais
nativas. Numa tentativa de recuperar a area degradada, estd sendo implantada uma
agrofloresta, que constitui-se de um plantio de arvores frutiferas em consércio com
plantas pioneiras e mudas de reflorestamento.

Na agrofloresta em questédo, estdo plantadas as seguintes espécies: banana,
feijao, abacaxi, feijdo-guandu, acai, espécies nativas de matas de galeria, abobora,
milho, café.

Retornando a trilha, conhecemos o nome de algumas arvores identificadas.
Logo em seguida, vimos a jussara (palmeira), que € “prima” do agai. Percebemos a
diferenga entre a agrofloresta e a mata nativa do local.

Observamos o solo encharcado, o curso da agua e a cobertura de folhas no solo
conhecida como serrapilheira, que tem a fun¢do de formar uma camada de adubo
com as plantas locais e seres vivos (animais), apds sua decomposi¢ao.

Na caminhada admiramos a grande quantidade de aranhas e borboletas, além

de varias espécies de plantas, como cipd, samambaia, quaresmeira e buriti.

42 parada - Buriti-mae

Conhecemos a fungdo vital do buriti na mata, que sozinho forma um
ecossistema ao seu redor. Trocamos informagdes sobre a idade da arvore, sobre o
doce e outros alimentos feitos com o buriti, por que ele é chamado de arvore da vida,
por que a espécie da praca € um buriti-mae.

Comentamos sobre o buriti fémea e observamos o buriti macho, buscando
identificar as diferengas entre ambos.

52 parada — Nascedouro

Fomos levadas a admitir a imprescimbilidade da agua para aquele ambiente e
para a nossa existéncia na Terra.

Vimos ser introduzido no solo da nascente um galho seco, evidenciando as
caracteristicas do terreno hidromorfico, sua porosidade e a semelhanca com areia

movedica.
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Observamos o impacto ambiental (condominios sobre a nascente e a
interferéncia do homem no ambiente).

Na volta, apreciamos a outra agrofloresta, composta por muitos ipés,
abacaxizeiros, palmeiras de acai, bananeiras, goiabeiras.

Il - Paradas no Centro de Estudos Sustentaveis

A segunda parte da trilha foi iniciada nas hortas orgéanicas. La foram repassados
alguns dos principios da agroecologia: rotacdo de culturas, adubacado organica
gradativa, consércio, substrato, controle de insetos e formato dos canteiros.

12 parada — Terracos

Recuperacao e produgcéo em area degradada. O local é muito devastado devido
a retirada de terra para a construgcdo da ponte sobre o cérrego Taguatinga (foi
efetuado um empréstimo do solo).

A técnica escolhida para a recuperacao foi a dos terragos, pois a agua “lavava”
intensamente o terreno, provocando o fenbmeno da lixiviagao.

O superadobe, recurso utilizado em muitas cidades no interior do Brasil, foi
escolhido para a construcao dos muros de contengéo dos terragos. A técnica consiste
em sacos de polipropileno preenchidos com terra (pode ser usado um pouco de
cimento) e socados para que haja maior compactagdo, sobrepostos em camadas,
com dois fios de arame entre cada camada para dar maior estabilidade. Foi possivel
ver as camadas. Antes de rebocar o superadobe com cimento, ele é coberto com uma
tela de galinheiro.

No primeiro terrago, a recuperagao se faz com a implantacao de hortas elevadas
(producao de um solo rico em nutrientes e adubos). Canteiros com diversas formas,
sempre recobertos com uma camada de matéria organica em decomposicao para
manter a umidade do solo. Foram plantadas diversas espécies medicinais, verduras e
legumes. Os espacos estdo sendo recuperados com hortas.

O segundo terraco esta sendo recuperado com a seguinte técnica: deposicao
sobre o cascalho de matéria organica trazida por caminhdées da Novacap/DF, que em
principio seriam jogados nos lixdes de Brasilia; assim se formou uma camada de mais
ou menos 70 cm de matéria “morta” (galhos, troncos, folhas e raizes de plantas
diversas); a seguir plantou-se mandioca, que se desenvolvera nesta “serrapilheira”
gigante. Paralelamente, plantou-se a espécie mucuna-preta para melhorar a
disponibilidade de nitrogénio no solo que sera formado apés a decomposi¢cdo do

material orgéanico.
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No terceiro terrago ha uma fina camada de matéria orgéanica. Ali foram
semeados feijdo-guandu e crotalarias (ambos da familia das leguminosas), com o
objetivo de disponibilizar nitrogénio e melhorar a aeracdo do solo, propiciando a
formacao de vida neste ambiente.

22 parada - Caixa de captacao de agua da chuva

Recebemos informagdes sobre a importancia da agua para a vida na Terra e
comentarios gerais sobre o ciclo da 4gua. A agua nao se perde, mas se mantém
constante dentro do sistema total do planeta, portanto ndo é a agua que vai acabar,
mas sim a agua limpa. N6s humanos a cada dia poluimos mais os diversos tipos de
agua encontrados no mundo.

Trocamos comentarios sobre as fossas e a contaminacdo do lencol freético,
assim como sobre 0s esgotos e a contaminagao dos rios e lagos, impermeabilizacao
dos solos, drenagem e sobrecarga dos rios e corregos.

Refletimos sobre a chuva como uma fonte limpa tratada pelos processos
naturais em um grande reservatorio de agua limpa. A agua da chuva é levemente
desmineralizada, podendo ser remineralizada por meio da adicdo de uma pedra de
cal, por exemplo.

A técnica para a constru¢@o do reservatorio foi ferro-e-cimento: uma estrutura de
vergalhdes unida a uma tela de “pinteiro”, preenchida por uma fina camada de
cimento forte, na proporcdo de duas pas de cimento e uma de areia. Depois de
cimentada, precisou ser preenchida para que ocorresse a “cura” onde a cal do
cimento se depositou em possiveis rachaduras que se fecharam. O reservatério nao
usa nenhum tipo de produto para a vedacgéo, sendo, portanto, livre de contaminantes.

A capacidade deste reservatorio de agua é de 21 mil litros. A técnica suporta
mais de 100 mil litros. Serve também a construcédo de piscinas, lagoas, bebedouros
de animais, paredes curvilineas de boxes/banheiros etc.

32 parada - Biofertilizante

A adubacdo é essencial em uma agroecologia eficiente. A fertilizagdo liquida
permite o desenvolvimento de plantas sadias e fortes. Dentro do biofertilizador foram
colocados ervas aromaticas, leite e agua. O processo de fermentacao leva trés meses
e produz um liquido escuro e concentrado que deve ser diluido com uma parte de
biofertilizante para dez partes de agua, antes da pulverizagdo. Ele serve como
repelente para insetos e fertilizante foliar.

42 parada — Viveiro
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O viveiro foi construido com material reciclado (teto). Tem capacidade para 50
mil mudas e produz arvores para reflorestamento (nativas do Cerrado, ameacadas de
extingdo e algumas frutiferas) e para comercializagao.

Objetivamos informagdes sobre o substrato utilizado para a germinacdo e o
ambiente ideal para o crescimento das mudas (sol moderado e umidade, substrato
apropriado), e soubemos que cada espécie de semente tem um tipo de germinacao,
umas germinam em poucos dias e outras demoram mais tempo (dorméncia). Na
natureza, cada semente passa por um processo de dispersdo. A diversidade € muito
importante na construcdo de um ecossistema, dai a necessidade de produzir mais

variedades do que quantidades.

52 parada — Sanitario seco

Observamos o desenho na entrada do sanitario e nos foram transmitidas
explicagbes sobre o ciclo da energia vital que o sanitario ajuda a transformar:
mastigar, digerir, excretar, tratar por meio da alimentagdo de bactérias e
microorganismos, produzir adubo para uma fruteira que alimentara alguém. A energia
nao se perde, se recicla, se transforma.

Tivemos a oportunidade de obter orientagcdes sobre a contaminagéo dos solos e
do lencol freatico através das fossas e sumidouros que consomem e poluem as
aguas.

No processo interno das cameras do sanitdrio seco existe aumento da
temperatura (70° C), e a camara € pintada de preto para aumentar a absor¢cao de
calor do sol. Os organismos terméfilos digerem o composto. Nesse processo todos os
patégenos sao eliminados no primeiro més. Um segundo processo de digestao é
realizado por microorganismos. Durante seis meses uma cdmara permanece fechada,
enquanto a outra é utilizada.

No processo de biodigestao, as fezes humanas sao a fonte de nitrogénio e a
serragem disponibiliza o carbono. O processo para se tornar eficiente na
decomposigao de compostos deve ter certo equilibrio entre esses elementos quimicos
(nitrogénio e carbono).

62 parada — Espaco Tempo Eco Arte

Conhecemos o0 espagco e os materiais utilizados no processo de
reaproveitamento e criagdo dos produtos artesanais. Fomos apresentados ao artesao
responsavel e aos monitores do projeto.

Ja deixamos marcados nossos encontros semanais no Espaco Tempo Eco Arte
para realizagao das oficinas e criagao dos brinquedos e materiais pedagdgicos.
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A proposicédo da atividade de percorrer uma trilha natural pode despertar o
encantamento pelo belo, gratuito e generoso, o que nos possibilita uma inspiracao
para o ato de criar. A educadora Borboleta relatou que “o passeio ao Sitio Gerdnium
foi um momento de conhecer um novo espago, caminhar entre as arvores e plantas
diversas, conhecer um trabalho tao importante realizado por pessoas capacitadas e
empenhadas’.

Além de conseguir resgatar nosso olhar para a infinidade de belezas naturais,
foi possivel perceber que dentro de n6s também existem riquezas que podemos
transpor para fora. A educadora Jodo-de-barro se sentiu muito entusiasmada com os
possibilidades de criar materiais tdo bonitos e lembra que “o Sitio é um lugar muito
bom, e as pessoas que trabalham la fazem coisas belissimas. O espaco Eco Arte sera
de extrema importdncia para as criangas da escola e devera ser um local agradavel
onde as pessoas possam se sentir bem’.

Apoés a experiéncia de desvendar um percurso ecolégico no Sitio Geranium, a
educadora Borboleta reconheceu que “as professoras foram recebidas com muito
carinho. Conheci o banheiro seco, a horta, 0 minhocario, o bergario das plantas e a
fungdo de cada ser vivo nesta grande cadeia de diversidade ecoldgica.”

A educadora Tamandua-bandeira narra que “foi bem enriquecedor o passeio. A
proximidade com a natureza em meio a uma cidade foi uma surpresa para mim. Eu a
percebi como uma ilha que teima em resistir as agressées que a circundam. Foi muito
bom e espero retornar mais vezes”.

Figura 1: professoras realizando a trilha

A inclusdo de elementos da cultura local pode ser vista como um

reconhecimento de que sua influéncia constitui poderoso mobilizador na construcao da
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identidade da pessoa. E a estimulagcado do potencial criativo, cuja manifestacéo e livre

expressao representam protecdo e garantia para os processos de individuacao,
formacao e construgéo da cidadania. A educadora Borboleta complementou:

Conhecemos neste dia também o espago EcoArte,

onde encontramos obras maravilhosas produzidas a partir do

lixo, sacos de cimentos e papéis. Onde trabalham jovens

habilidosos com as mdos e de mente aberta ao conhecimento.

O espaco possui um clima descontraido e unico que envolve

quem o conhece pela primeira vez e deixa um gostinho de

quero mais. O Sitio Geranium possui uma cozinha na qual

saboreamos um delicioso suco, que representa o trato

cuidadoso com a natureza e com 0s projetos de meio
ambiente.

Olhar e apreciar a natureza podem parecer atos triviais e faceis, mas nos
levam a valorizagao da simplicidade, ao respeito pelas pequenas coisas, ao estimulo

ao refinamento e ao crescimento da coragem para o basico e o essencial.

4.9 Nono encontro: Um arco-iris entre as huvens e na ponta um bau de

tesouros

Esse encontro teve como objetivo criar brinquedos no Espagco Tempo Eco
Arte, por meio do Projeto Reutilizagdo para a Inclusao

O local € um espaco de artes e oficios que ha mais de dez anos pesquisa e faz
arte a partir da reutilizagao de residuos soélidos. A especialidade € a técnica de utilizar
papeldo e sacos de cimento usados para serem transformados em objetos, méveis e

pecas artisticas e utilitarias. J& foram criadas mais de 150 pecas diferentes.

A técnica de acabamento com saco de cimento e verniz garante as obras
aparéncia de madeira, couro ou pedra. Os bancos, mesas, cadeiras, estantes, sofas e
puffs passam no teste de resisténcia: suportam até 150 quilos.

7

A associacao € informal e composta por artesdos ecolégicos, estudantes,
educadores ambientais e brincantes populares. Reune cultura, educagao, arte e
sustentabilidade ambiental com o objetivo de facilitar oficinas de construgéo artesanal
e outras atividades de sensibilizagao, integragdo e envolvimento de jovens cidadaos

em questdes socioambientais e culturais.
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Consciente dessa proposta, o artesdo responsavel para nos acompanhar e
nos ensinar novas técnicas de produgao de brinquedos traduz sua aprovagao:

Que bom o prazer de poder participar dos pontos de
cultura. Uma manifestacao de nds, a sociedade civil, trilhando
caminhos, buscando resgatar nossa histdria, nossa auto-
estima, nossa dignidade e nossa cidadania. Que bom saber
que existe muita gente boa em busca de dias melhores
através da solidariedade e do compartilhamento de saberes e
afetos. Cidadéo reconhecendo cidadéo. (Virgilio Motta)

Fomos recebidas pelo artesdo que nos deu explicacdes basicas sobre a
técnica de utilizagdo do papeldo e de sacos de cimento. Decidimos qual instrumento
fazer e passamos a cortar a estrutura do papeléo.

Em seguida, aprendemos a “técnica de papelar” utilizando o saco de cimento e
a cola. As educadoras que participaram da oficina no turno matutino construiram o réi-

roi e as do turno vespertino construiram o caboleté.

v' Réi-réi: € um objeto ludico sonoro que consta de uma caixinha cilindrica, de
pequena altura. E forrada com papel de saco de cimento e fechada numa das
extremidades, onde se fixa um barbante encerado com breu, preso a um
pequeno pedago de madeira. A friccdo do barbante ou corda de sisal no breu,
em movimentos giratorios, provoca um som que ressoa na caixa, fazendo-a
funcionar como amplificador.

v' Caboleté: trata-se de um objeto ludico sonoro composto por uma caixinha
circular de pequena altura, tendo sua base construida de papeldao e depois
forrada com saco de cimento. Na lateral se coloca um cabo, e em cima e
embaixo € fixado um barbante, também feito com saco de cimento. Nas
extremidades sao feitos nozinhos para que, ao balangar, as pontas batam no
centro da caixinha, produzindo um interessante som.

Apods concluir a confecgdo dos dois instrumentos musicais, falamos sobre outras
possibilidades ludicas que podemos idealizar, e a educadora Veado deduziu que a
ecobrinquedoteca pode ser um espago onde “a crianga conhega as possibilidades de
confecgdo de variados brinquedos com material reciclado, tendo em vista a

preservacdo do meio ambiente”.
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4.10 Décimo encontro: Construindo novos olhares, percebendo o
horizonte

Esse encontro teve como objetivo a construcdo de prateleiras para
organizacao dos materiais que estdo sendo criados.

Comecamos o encontro nos recepcionando com um caloroso abrago na
entrada principal, e percorremos juntos a trilha até o Espaco Eco Arte contemplando
0 que havia ao nosso redor.

Definimos um horario para comegcarmos e terminarmos 0s encontros, porém,
devido ao deslocamento para o Sitio alguns se atrasavam e/ou precisavam sair mais
cedo e muitos faltavam, o que dificultou tracar uma rotina de atividades que

estavamos realizando na instituicao escolar.

Nossa producéao iniciou utilizando restos de madeiras, suportes de papel e
sacos de cimento. O trabalho foi feito em pequenos grupos: cortar as bases de
papeldo, papelar com sacos de cimento as prateleiras, papelar com sacos de cimento

as bases, fazer os acabamentos (lixar e encerar).

Figura 2: professores produzindo coletivamente

Conseguimos estabelecer um verdadeiro trabalho de equipe que iniciou-se
com o grupo da manha e foi concluido pela equipe da tarde.
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A professora Borboleta observou que “apesar de todo o cansago gerado pelo
cotidiano da escola, ao chegar ao espaco Eco-Arte eu pude liberar tensées, conversar
com pessoas com outros estilos de vida. A maior barreira para aprender esta em nés

mesmos, Nos N0SSos preconceitos e ignorancias’.

Essa afirmacao me fez refletir sobre o “lixo interior” abordado por Zaneti (1997)
termo a que a autora sugere que esse tipo de lixo também pode ser reduzido e até
mesmo reaproveitado e reciclado por meio de nossas boas e significativas atitudes.

Figura 3: professaras na oficina de construgdo de materiais

Um ponto a que ndo se conseguiu dar continuidade foi a sistematica do
portfolio reflexivo coletivo. Percebi que os participantes tiveram dificuldades de manter
essa rotina e falavam que ndo haviam feito ou esqueceram o material na escola ou

em casa. Combinamos que o encontro seguinte seria realizado na unidade escolar.
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4.11 Décimo primeiro encontro: Celebrando a instituicao de afeto e amor

Esse encontro teve como objetivo construir na escola brinquedos e materiais
para a Festa da Familia, evento proposto pelo Jardim visando a confraternizagéao e a
socializagao das atividades pedagdgicas, abrangendo toda a comunidade escolar.

Os professores executaram com os alunos a confecgéo de diversos materiais,
a partir do reaproveitamento de maneira criativa. Também foi um rico momento de

resgate de brincadeiras e musicas para as apresentagoes.

De acordo com Torre (2005, p. 103), a criatividade é tdo importante porque
contribui com a figuragdo da estrutura da personalidade e facilita seu
desenvolvimento. “A criatividade ndo € algo que estd em ndés, como parte da pessoa;
€ a projecao da pessoa inteira, com suas tendéncias, inclinagdes, tensées, temores,
crencas, expectativas e toda aquela carga emocional que nela estd contida. A
criatividade é um processo da personalidade”.

Cada professor criou com sua turma atividades ludicas a partir das discussoes
e reflexdes ocorridas nos encontros. A iniciativa de promover esse evento no
ambiente escolar foi um ponto muito significativo para a pesquisa, pois retrata que
muitos incorporaram a ideia e sentiram a necessidade de ja trabalhar com os

elementos de reducao e reaproveitamento de materiais com os alunos.

No dia da apresentacdo toda a comunidade escolar, em especial os pais,
tiveram a oportunidade de presenciarem as atividades desenvolvidas pelas turmas de
forma sustentavel e visitarem o espago da ecobrinquedoteca com varios materiais ja

confeccionados.

ANALIA D0 PESK
Uo7

Figura 4: Festa da familia

144



4.12 Décimo segundo encontro: Sons do Cerrado que se transformam em
agradaveis melodias

Esse encontro teve como objetivo a criagdo de instrumentos musicais. Por
meio de atividades que possibilitem a percepg¢ao auditiva, podemos levar a crianga a
perceber maior quantidade de sons, proporcionando-lhe, assim, oportunidade de
entender melhor o que acontece a sua volta. A proposta da ecobrinquedoteca
vislumbra o resgate de cantigas, dangas e musicas folcléricas e a construcao de
instrumentos musicais como estimulagdo para o desenvolvimento da capacidade de

concentrar a atencao.

Nesse dia, compareceram apenas as duas coordenadoras pedagdgicas, e
abordamos os itens do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (MEC,
1998), no qual a musica € considerada uma linguagem que se manifesta em formas
sonoras capazes de expressar e comunicar sensagoes, sentimentos e pensamentos,
mediante a organizacdo e o relacionamento expressivo entre o som e o siléncio.
Deduzimos que musica pode ser percebida em todas as culturas, nas mais diversas
situagoes: festas e comemoragdes, rituais religiosos, manifestagdes civicas, politicas,

entre outros.

A construgéo dos instrumentos para serem utilizadas nas praticas pedagoégicas
nos fez refletir e comentar que a musica favorece a integragdo entre os aspectos
sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a promog¢édo de interacédo e
comunicacdo social. E vista como uma das significativas formas de expressdo
humana, o que por si s6 justifica sua presenca no contexto da educacdao de modo
geral, e na educacéo infantil, particularmente.

Como recomenda o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil
(MEC, 1998):

A musica, na educacgdo infantii mantém forte ligacao
com o brincar. Em algumas linguas, como no inglés (to play) e
no francés (jouer), por exemplo, usa-se 0 mesmo verbo para
indicar tanto as acgdes de brincar quanto as de tocar musica.
Em todas as culturas as criangas brincam com a masica. Jogos
e brinquedos musicais s&o transmitidos por tradicdo oral,
persistindo nas sociedades urbanas nas quais a forca da
cultura de massas é muito intensa, pois sdo fonte de vivéncias
e desenvolvimento expressivo musical. Envolvendo o gesto, o
movimento, o canto, a danga e o faz-de-conta, esses jogos e
brincadeiras sdo expressdo da infancia. Brincar de roda,
ciranda, pular corda, amarelinha etc. sdo maneiras de
estabelecer contato consigo préprio e com o outro, de se sentir
Unico e, ao mesmo tempo, parte de um grupo, e de trabalhar
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com as estruturas e formas musicais que se apresentam em
cada cangdo e em cada brinquedo.

O principal motivo que nos levou a construir instrumentos musicais foi a
manifestacao do desejo de muitas educadoras do Jardim:

Gostaria muito de confeccionar com os alunos uma
bandinha com material de sucata para trabalharmos
reciclagem, reaproveitamento de materiais, artes plasticas e
ritmos. E com o material produzido podemos realizar muitas
atividades. (Cutia)
O uso das bandinhas ritmicas pode favorecer o desenvolvimento motor, a
audicdo e o dominio ritmico. As bandinhas podem ser um recurso acessivel a todos,
pois utilizam instrumentos muitas vezes confeccionados com material que proporciona

a criagao e o reaproveitamento.

A educadora Ema mencionou sua descoberta: “descobri que quero construir
tambores e contar a sua importancia e influéncia em varias culturas: africanas,
orientais e brasileiras”. Percebemos que trocas, reciprocidades, interagées com outras
pessoas, conhecimentos, valores, teorias e experiéncias de como fazer na pratica
estdo permanentemente em fluxo, sendo passadas e transmitidas de uma pessoa a

outra.

Os tambores sao instrumentos bem primitivos e dotados de fungdes sagradas
para muitas culturas, o que me faz perceber a origem do desejo que as professoras
tém de estabelecer uma relacdo do fascinio do som com o ritual de ensinar. Além
disso, os instrumentos musicais podem ser utilizados procurando valorizar aqueles
presentes em diferentes regides e culturas, assim como pegas construidas pelas
criangas.

Os gestos e os movimentos corporais estdo intimamente conectados ao
trabalho musical. O corpo traduz em movimento os diferentes sons que percebe:
flexdo, balanceio, torcao, estiramento, entre outros, e os de locomog¢édo, como andar,
saltar, correr, saltitar, entre outros, estabelecem relagdes diretas com os diferentes
gestos sonoros (RCNEI, MEC, 1998).

Os jogos e os brinquedos musicais da cultura infantil incluem diferentes
opgdes, que reunem desde os acalantos (cantigas de ninar); as parlendas (os brincos,
as mnemonicas e as parlendas propriamente ditas); as cangbes de roda, as adivinhas,
0s contos, 0s romances, entre outras variedades.
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Para trabalhar a musicalidade, o ritmo, entre outros aspectos, atentamos
também para a necessidade de nos escutarmos e ouvirmos o outro. De acordo com
Gelewski (s/d), “ouvir € uma atividade do siléncio, uma vivéncia da concentragdo, um
abandono de si e gesto puro de entrega; e, portanto, seria necessario silenciar e
concentrar-se, abandonar o ego € se entregar para saber ouvir: € quem de nés esta

tao pronto?”

Esse encontro possibilitou andlises e dedugdes sobre a importancia de utilizar
instrumentos musicais, pois se trata de um trabalho de valorizagdo da linguagem oral,
estimulacdo auditiva, compreensdao do ritmo, raciocinio légico matematico com a
producdo de sons, resgate de culturas que utilizam determinado tipo instrumento,
apreciacao musical e diversas possibilidades a que podemos recorrer e criar nessa

circunstancia tao prazerosa.

4.13 Décimo terceiro encontro: Colhendo frutos e sementes

Esse encontro teve como objetivo proceder a avaliacdo do projeto na escola.
Nesse dia fizemos nossa Ultima roda de conversa. As professoras entregaram o0s
relatos pendentes e o portfélio coletivo.

A educadora Ema afirmou que “a experiéncia de construir brinquedos com
sucatas foi uma descoberta prazerosa. Fiquei encantada com as possibilidades e
infinidades de coisas que podem ser construidas com papel e saco de cimento’.
Outros exemplos de produgado para a ecobrinquedoteca foram manifestados como a

criacao de ‘“instrumentos musicais e moveis de material reciclado” (Veado).

A avaliagao foi realizada por meio dos relatos produzidos pelas educadoras.
ApGs vivenciarmos a criagdo de tais materiais muitos educadores perceberam o
significado dessa experiéncia, aprovando as novidades: “esse projeto de educagéo
ambiental foi muito importante, aprendi muito sobre a reciclagem, pois nunca tinha

confeccionado objetos com saco de cimento”. (Joao-de-barro).

Levei para as professoras diversas mudas de plantas medicinais, aromaticas e
de tempero, como forma de agradecimento por terem participado do projeto.
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DISCUSSAO

O que realmente faz a diferengca é a
“integracdo entre diferentes experiéncias de
vida, entre diversos modos de sentir e pensar.”
(Brandao, 2005)

Os resultados deste estudo identificaram que a realizagcao das oficinas para
criagdo da ecobrinquedoteca foi um trabalho participativo dos docentes do Jardim de
Infancia n 01 do Riacho Fundo II, por meio da producdo de conhecimentos a respeito

do meio ambiente em que vivemos, além de reflexdes sobre a criatividade e o ludico.

Os professores perceberam que a educacao acaba sendo chamada a inserir as
guestdes ambientais entre seus temas formadores. A relacdo entre educacdao e meio
ambiente, segundo Cataldo (2009), revela-se como fruto de inquietacdo social e
subjetiva emergente em um contexto cultural caracterizado por valores materialistas
de posse e acumulacdo. Ao ponderarmos a educagdo como pratica social de
humanizagdo e de mediagéo de significados, a EA teria como tarefa ampliar o sentido
individual e coletivo da palavra ecologia — a casa em que vivemos e 0S seres com
quem convivemos — para a responsabilidade humana diante da crise ecologica e

ambiental.

As oficinas criativas serviram para inserir a EA no cotidiano escolar e fazer
perceber a sua importancia. De acordo com Carvalho (2006), ela surge da
preocupagao da sociedade com a qualidade de vida das atuais e futuras geragdes e
com o futuro do nosso planeta. Nasce no bojo de movimentos ecolégicos e assume a
sensibilizacao, a reflexao critica que deve resultar em uma tomada de consciéncia
sobre os limites dos recursos naturais e a degradacdao socioambiental resultante da
atividade humana de exploracéo inconsequente.

Durante nossos encontros, analisamos os questionamentos de Catalao (2009)
acerca de uma educagao voltada para discutir a relacao dos seres humanos com o
meio ambiente. Ela provoca uma reflexdo sobre em que medida o adjetivo ambiental
transforma a educacado. E também se precisamos do rétulo Educacao Ambiental ou
somente de uma educacao atenta a complexidade da sociedade e dos individuos —
que potencialize seu pleno desenvolvimento — terd condigbes de responder as
demandas suscitadas pela crise ambiental, que se insere em uma profunda crise ética.
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A educacao, por si s6, recebe enorme responsabilidade, que acaba gerando
sua incompletude. Por isso, a educacdo ambiental torna-se necessaria e relevante
com suas experiéncias cotidianas e com suas utopias, que acenam na linha do

horizonte para outras possibilidades de realizacdo humana.

Durante as observagbes e a realizagdo das oficinas, percebemos que o trabalho
pedagdgico em EA necessitou, realmente, de uma

racionalidade sensivel, do sentimento de pertenga, da
sensibilidade estética e de uma espiritualidade enraizada na
trama da vida para internalizar idéias e sustentar agbes pela
sustentabilidade socioambiental em toda sua pluralidade de
sentidos. Para Morin (2002), a espécie humana precisa
transformar-se em verdadeira humanidade e a educagéo do
futuro devera aprender a ética da compreensdo. E preciso
simultaneamente guiar e obedecer as forgas da vida (Catalao,

2009, p. 268).
No decorrer das discussdes e aprofundamento sobre o tema, notamos que a
EA se apresenta com uma lacuna na formacao inicial de professores: a de preparar
profissionais criativos e proativos tanto em praticas quanto na producdo de teorias
advindas de sua experiéncia. Temos a necessidade de uma formagado que vise
também ao desenvolvimento de habilidades de criagdo e gestdo de processos
contextualizados, e para tanto o futuro professor precisa exercitar sua autonomia no
proprio processo de formagéao inicial, em que possa, aliado ao conhecimento, criar,

gerir e descobrir novos saberes e talentos.

A EA estimula o trabalho por meio da aprendizagem pratica. Segundo Catalao
(2009), o método vivencial baseado nas oficinas e vivéncias pedagogicas tem sido
muito utilizado nos projetos de EA, por compreender o ser humano em sua relagao de
convivéncia com seu contexto natural e cultural. Observamos que a ecologia articula-
se ao conjunto de relagcdes dos seres vivos entre si e com seu meio ambiente. Ja a
ecologia humana interessa-se pelos sistemas de relagbes de aprendizagem e
intervengdes criativas que os seres humanos estabelecem uns com os outros, com
seu meio e com suas proprias vivéncias. Segundo a autora, as oficinas pedagdgicas,
tendo o corpo presente nos processos de produgao e transmissdo de conhecimentos,
constituem a didatica do método vivencial na busca de criar situacdes, ambientes
favoraveis a construcao de saberes, fazeres e valores transformadores das relacoes

humanidade e natureza.

As oficinas foram estratégias para trabalhar a ludicidade de forma consciente e
responsavel na escola e na sala de aula. Fortuna (2001) destaca alguns pontos, como
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a importancia de o professor conciliar objetivos pedagdgicos com os desejos do aluno;
a inclusao das caracteristicas do brincar na preparagdo, conducdo e atuagdo do
professor na aula; o desenvolvimento da aula se assemelhando ao brincar; a criagéo
de espaco compartilhado de confianca, essencial para que o brincar aconteca; a
intervencéo aberta do professor, dentre outros. Na opinido da autora, “uma aula
ludicamente inspirada nao € necessariamente aquela que ensina conteido com jogos,
mas aquela em que as caracteristicas do brincar estdo presentes, influindo no modo
de ensinar do professor, na selecao de conteudos, no papel do aluno”. (Fortuna, 2001,
p.116)

O método de aprendizagem vivencial, segundo Mourdo e Bastos (2006),
propde uma pratica pedagogica que possa viabilizar pela transformacao do saber em
dindmicas, jogos, oficinas vivenciais e diversas outras situagdes de aprendizagem
acerca da nossa condicdo humana, do saber viver e do organizar/religar o saber
(aprender a pensar).

Maturana (2000) acredita que, durante a infancia, as criangas devem crescer
para a vida adulta em um ambiente que realiza o respeito pela vida, pelo outro, por si,

no respeito e aceitacdo da propria corporalidade e na do outro.

Percebemos que a qualidade da nossa vida depende das condi¢ées do nosso
corpo. Durante as oficinas, o corpo foi sentido como uma grande teia que liga nossa
parte fisica, mental e espiritual. As atividades de corporeidade proporcionaram um
momento de dedicarmos mais cuidado a ele, pois ndo € possivel dividir o corpo
humano em cabega, tronco e membros. Tudo funciona ao mesmo tempo. As
educadoras opinaram que as atividades de relaxamento, alongamento e toque do
corpo foram interessantes, pois no corre-corre da rotina escolar nos encontramos
frequentemente agitados e estressados, portanto necessitamos de uma pausa para
descanso fisico e mental.

Segundo Maturana (2000, p. 41):

A aceitacdo corporal e a rejeicdo corporal sdo aceitacao
e rejeicdo da alma do outro na unidade do ser e do fazer. Ao
mesmo tempo, a aceitagédo e a rejeigao da alma na unidade do
ser e do fazer do outro sdo a aceitacdo e a rejeicao de sua
corporalidade. As duas aceitagbes criam aproximacgdes
infinitas, que tornam possivel, na educacdo, a formacéo
humana, e as duas rejei¢des criam distancias infinitas, que
impedem, na educagéo, a formagao humana.
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Outro fator para propiciar uma comunidade de aprendizagem foi a promogéao da
presenca de formadores aptos e abertos a tais mudancas. Acredito que, além, de
cidaddos mais criticos e atuantes, necessitamos de cidadaos criativos. Morin (2005, p.
107) assim se expressa sobre a criatividade:

A palavra criatividade foi expulsa do cientifismo,
hipostasiada pelo espiritualismo, banalizada pela
administracdo. Contudo, € inevitavel: ndo podemos negar que
as evolugbes do ser vivo, vegetal ou animal, foram criadoras.
Nao podemos eliminar a criatividade na histéria humana; a
humanidade criou deuses vivos, idéias vivas, que passaram a
controla-la (...). A criatividade humana é técnica (invencao da
roda, do moinho, da maquina a vapor, etc.), estética
(ornamentos, cantos, pinturas, artes, poesias), intelectual
(idéias, conceitos, teorias), social (leis, instituicbes), mas,
inclusive neste Ultimo caso, precisa dos individuos. Em
qualquer criagdo humana, inconsciente ou consciente,
imaginario ou real colaboram. Reconhecer o papel do
inconsciente e do imaginario na criatividade nos leva, nao a
nega-la, mas a aceitar o seu mistério. Sem dlvida, hipostasiou-
se a nogao de génio, mas ele continha, com razéo, a nogao de
inspiracdo, ou mesmo de possessdo, que nos punha diante do
mistério do ato criador.

Nossos encontros foram marcados por agradaveis momentos de
aprendizagem, nos quais tivemos a oportunidade de estabelecer didlogos, trocar
ideias, saberes e até sensibilidades e afetividades. E principalmente, de feedback, de
experiéncias e aceitacdo de novas praticas no cotidiano. Nao sé dentro da escola,

mas também para a vida.

A educacao ambiental pode ter uma perspectiva transformadora, partindo de
uma andlise critica das relagdes dos sujeitos com o0 ambiente em que vivem e pelas
formas histéricas da organizacao das sociedades. Com essa convicgao, percebemos
que torna-se fundamental a EA ser estudada, principalmente, pelos profissionais da
educacdo, fazendo com que ela seja refletida e praticada, respondendo as
expectativas que temos criado sobre sua atuagdo no campo educacional e social.

Na ecobrinquedoteca tivemos a oportunidade de debater a educagao como um
possivel meio de estabelecer relagdes mais igualitarias e discutir outras culturas. As
atividades desenvolvidas mostram que tais situagdes provocaram suas emogdes e
sinceridade de realizar ou ndo recortes do projeto, seja por oportunidade ou por
quebra de paradigma, e principalmente em que medida tal projeto esta satisfazendo

as suas necessidades como educadoras ou como seres humanos.
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A experiéncia vivencial paralela ao conhecimento corporal permitiu, no
momento do ato pedagdgico, que lidassemos com as varias dimensdes que

constituem a condi¢gdo humana.

Com esta visdo de uma educacdo integral e transdisciplinar, conseguimos
refletir sobre a ruptura paradigmatica essencial para a efetivagdo da educagao
ambiental critica em espagos escolarizados. Sao essas provocagdes —as vivéncias—

que estimulam os educadores a rever as proprias teorias e vivéncias anteriores.

O tema socioambiental € inerente as atuais preocupagdes humanas e fez parte
das nossas discussoes, levando-nos a pensar a educagéao ambiental como estratégia
na busca de uma sociedade mais equilibrada, de um desenvolvimento sustentavel.
Desta forma, vimos com clareza que a educagdo ambiental ja comegou a se
consolidar como pratica educativa na educacao escolar e na educagao que acontece
fora da escola, em todos os espagos de convivéncia cotidiana.

Muitas educadoras chegaram a esses resultados aproveitando os momentos
de dialogo e constru¢do de conhecimentos como uma busca de alternativa existencial,
seja nos habitos alimentares naturais, ou modo de vida menos consumista; algumas
optaram por um posicionamento mais politico do contexto escolar e social; outras
foram pelo caminho da coragem da invengédo pedagdgica capaz de criar e recriar -

adotaram a ousadia da transformacao.

O trabalho da ecobrinquedoteca procurou ser pautado em criagdes de resgate
e valorizagao artistica e estética. Como ensina Morin (2005, p. 132),

o estado estético € um transe de felicidade, de graca, de
emocao, de gozo e de felicidade. A estética € concebida aqui
nao somente como uma caracteristica prépria das artes, mas a
partir do sentido original do termo, aisthetikos, de aisthanesthai,
‘sentir’. Trata-se de uma emocdo, de uma sensacgao de beleza,
de admiracdo, de verdade e, no paroxismo, de sublime;
aparece nao somente nos espetaculos ou nas artes, entre os
quais, evidentemente, a mdusica, o canto, a danga, mas
também nos odores, perfumes, gosto dos alimentos ou das
bebidas; origina-se no espetaculo da natureza, no
encantamento diante do oceano, da montanha, do nascer do
sol.

Nesse sentido, faz-se permanente que as atividades artisticas sejam
concebidas como uma linguagem que tem estrutura e caracteristicas préprias, cuja
aprendizagem, no ambito pratico e reflexivo, se da por meio da articulacdo dos

aspectos que envolvem o fazer artistico: apreciacao e reflexdo. Como lembram

152



especialistas no assunto, a “educagao ambiental, por seu carater interdisciplinar e
transdisciplinar, configurou-se potencialmente promissora para a criacdo de
alternativas pedagdgicas, quer seja do ponto de vista tedrico, metodoldgico, ou de
ambos” (Spazziani e Gongalves, 2005). Este estudo foi uma proposta de atividades
com vistas ao resgate da memdria da nossa histéria amorosa de ser que brinca, canta,

alimenta-se com poesia, que possui um sentido ludico, afetivo e estético.

Procuramos vivenciar em nossos encontros que “cuidar implica envolver-se,
preservar e usar os recursos naturais de maneira consciente, preocupando-se com as
conseqliéncias do uso, avaliando os custos e beneficios, do ponto de vista da
qualidade de vida e da justica social, considerando as geragbes futuras.” (Zaneti,
2006, p. 84)

A esséncia do cuidado também pode ser evidenciada na Carta da
Transdisciplinaridade (Unesco, 1994):

A capacidade de recuperagéo da comunidade da vida e
0 bem-estar da humanidade dependem da preservacao de uma
biosfera saudavel com todos seus sistemas ecoldgicos, uma
rica variedade de plantas e animais, solos férteis, aguas puras
e ar limpo. O meio ambiente global com seus recursos finitos
€ uma preocupacdo comum de todas as pessoas. A protecdo
da vitalidade, diversidade e beleza da Terra € um dever
sagrado.

Utilizamos em nossos encontros o principio dos trés erres (3Rs: reciclar,
reduzir e reaproveitar), que esta ligado ao gerenciamento de residuos solidos.
Tivemos nocao de que o processo de reciclagem pode poupar recursos naturais, pois
reutiliza a propria matéria-prima, porém nao podemos esquecer que este processo, na
maioria dos casos, necessita da energia elétrica para manter os equipamentos, e
também do elemento agua para as etapas de limpeza e outras. Muitas vezes, residuos
sao eliminados em rios e solo, comprometendo e degradando o meio ambiente.

Acreditamos que o processo que adotamos, valorizando o reaproveitamento e
a reducao de residuos sdao caminhos que podemos percorrer no ambiente escolar e
em nossas vidas. Segundo Morin (2005, p. 131):

Nossa mente/espirito secreta, sem parar, imaginario. A
importancia de fantasiar e do imaginario entre os seres
humanos depende, em parte, da importancia do mundo
psiquico, relativamente independente, onde fermentam
necessidades, sonhos, desejos, idéias, imagens, fantasias: as
vias de entrada e de saida do sistema cerebral, que conectam
0 organismo e o mundo exterior, sé representam 2% do
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conjunto, enquanto que 98% dizem respeito ao funcionamento
exterior.
Esse autor complementa que “embora guardemos uma dupla consciéncia,
tudo o que remete a estética penetra em nossas almas, em nossas mentes, em
nossas vidas. (Romances, filmes, revelaram-me as préprias verdades e apaixonaram

o adolescente que fui).” (Morin, 2005, p. 135).

Morin (2005 p. 291) nos convida a pensar mais profundamente nos mistérios

da existéncia:

O mistério da vida ndo estd somente no seu
nascimento tao dificil de conceber, mas também na criacao de
formas incontaveis, complexas e refinadas. ‘A criatividade é o
mistério supremo da vida’, diz Berdiav, que acrescenta:
‘compreender o ato criativo significa reconhecer que ele é
inexplicavel e sem fundacgoes.

Na opinido de Gutiérrez (2008, p. 97), a vida toda deveria ser uma
comemoragao, mas para conseguir isso é importante desfrutar ocasides especificas
de celebracdo: nascimentos, colheitas, aniversarios, acontecimentos histéricos e
ocorréncias significativas do viver diario. Observei que as oficinas puderam

proporcionar momentos de celebracdo com o criar, com 0 espago, com as pessoas.

Branddo (2005) sugere que quase tudo na vida pode estabelecer trocas e
interagées conosco mesmos, com 0s outros, com a vida e com o mundo. Também
somos movidos por didlogos continuos, mdultiplos e crescentes, conhecemos e
compreendemos algo quando fazemos parte dos circulos de vida e de saber em que

“aquilo” é compreendido.

Durante os encontros procuramos evidenciar o mistério criativo da arte e sua
relagdo com a EA. Notamos que a arte pode ser considerada um meio transversal de
sensibilizagcao e dialogo, recurso muito apropriado a EA, e se ocorrer a sua perda,
pode-se estar deixando de lado valores essenciais do individuo e do seu
enraizamento. “Através da trilogia do espirito, da afetividade, do anel que liga e opde
racionalidade, afetividade, imaginario, mito, estética, ludico, despesa, o ser humano
vive sua vida de alternancia de prosa e de poesia, em que a privagao de poesia é tao
fatal quanto a privagédo de pao.” (Morin, 2005, p. 141)

Todo o estudo caminhou para uma nova concepg¢ao do viver e de como
partilhar experiéncias, saberes e sensibilidades em situagbes e contextos regidos
cada vez mais pela cooperacéo, pela solidariedade, pela gratuidade.

154



CONSIDERACOES FINAIS

O tecido da vida é feito também de
sonhos, como o dos sonhos é feito de vida.
(Edgar Morin)

Avaliar o processo de construgdo de uma ecobrinquedoteca neste estudo pode
ser entendido como uma tentativa de compreender os procedimentos comunicativos
estabelecidos entre os sujeitos a partir de suas falas, desenhos, histérias pessoais,
perspectivas de futuro e até por meio de olhares, gestos e siléncios. O processo
também se deu por meio da diversidade e dialogos estabelecidos sobre as questdes
ou temas estudados, como foram percebidos pelos participantes.

Para a construgao de possiveis respostas retomo as questées centrais como
norteadoras para as provaveis nogoes adquiridas nesta pesquisa. A primeira foi notar
se as oficinas de educagdo ambiental para criacao da ecobrinquedoteca, resgatando
a valorizagdo do ser humano como ser criador e portador de sensibilidade e
criatividade, provocaram mudancas no ambiente escolar. A segunda questao
pretendeu compreender se 0 processo participativo para criagdo de uma
ecobrinquedoteca pode contribuir para formagao de um educador mais atuante, critico
e ecoldgico.

Elucidar essas duvidas torna-se uma reflexdo das nuancgas desta investigagao.
Percebi que, no decorrer da pesquisa, foi se desenvolvendo uma troca efetiva e afetiva
de olhares e saberes, buscando respostas, rompendo e reforcando a nocao de
cuidado com o meio ambiente, despertando em cada individuo o sentimento de
pertencimento, participagdo e responsabilidade. Acredito que esse trabalho foi um
exemplo de multiplicacéo de forca e disposicao.

Considerando o processo da construgdo da ecobrinquedoteca como um todo,
foi possivel observar alguns indicios de mudangas pessoais e coletivas da
comunidade participante da pesquisa, como, por exemplo, algumas professoras que
demonstraram uma postura mais critica e criativa, sugerindo e provocando novas

possibilidades no fazer pedagdgico, nas diversas atividades do cotidiano escolar.

A principal evidéncia no processo de desenvolvimento das oficinas foi perceber
que elas estabeleceram maior abertura para a comunicagdo, circulacdo de
informagdes, troca de experiéncias, esferas de dialogo e negociagdo, além da
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ampliagéo do universo de possibilidades, descobertas, aprendizados, compreensdes e
interpretagdes que foram repensados, refletidos e transformados.

Este estudo contribuiu para redimensionar o meu olhar e a minha postura como
educadora, pesquisadora e, principalmente, como pessoa. Pude vivenciar
experiéncias de contato de forma mais compassiva com os educadores, percebendo
seus limites, angustias e alegrias. Ao mergulhar nessa experiéncia, aprofundei
também nas reflexdes sobre os conhecimentos que emergem das nossas praticas

cotidianas, vislumbrando outras op¢oes possiveis na agao educativa.

Hoje em dia, nota-se que a educagcdo ambiental j& estd sendo reconhecida
como uma necessidade da sociedade contemporanea. Na esfera pedagogica ela é
considerada um eixo de educagao cujos principios, objetivos e estratégias ainda estao
caminhando com passos curtos para aqueles que a praticam, pois se trata de um
percurso transversal que permeia todas as modalidades e niveis de aprendizagem, o
gue demanda ao educador perceber e incorporar nas diferentes praticas educativas as
questdes socioambientais.

A ecobrinquedoteca foi uma tentativa de proporcionar um recurso viavel para a
questao dos residuos solidos, porém ainda captamos a necessidade de encontrar
outras alternativas, principalmente no ambiente escolar, e verificar o papel e a

importancia da EA em sua integragao e sustentabilidade.

As esperangas de mudangas podem fluir por intermédio da educagao
ambiental, revelando que é possivel aferir dignidade com agbes que envolvam
aspectos como a cidadania. Esse projeto permitiu evidenciar o potencial do educador
a partir de vivéncias significativas e provocadoras de descobertas. Percebeu-se que
aos poucos a escola foi incorporando uma dimensao ambiental no sentido de reduzir o
consumo de materiais em eventos e no cotidiano, além de preocupar-se com o maior

aproveitamento dos residuos soélidos.

Caminhar em sintonia com o paradigma ambiental emergente e a mediacao
pedagégica foram tentativas de novas proposi¢cdes de formacao social: aprofundar,
ainda mais, as questées sobre o humano nas escolas. Criar e alimentar vinculos,
estabelecendo uma teia de relacionamentos. Formar sujeitos conscientes, criticos e
criativos no processo de constru¢éo de conhecimento. Por tras de todo conhecimento

existe o outro, um ser de desejos e sentimentos.
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Considero que a semente foi langada, visto tratar-se de um processo. Essa
construcao pode abrir caminhos para o redirecionamento das relagdes no nivel interno
da escola, por meio de atividades, praticas, projetos. Pode, também, criar pontes para
outras instituicoes e reflexdes mais profundas, capazes de serem ampliadas para o
sistema de ensino publico e privado da educacado basica, sobre a importancia de
valorizar e trabalhar o eixo transversal -EA- no curriculo e tentar promover a
autonomia e luta docente e discente, a fim de que politicas socioambientais possam

ser criadas em leis educacionais, como na LDB.

Realizar uma pesquisa que esteja inserida em um ambiente escolar é
reconhecer muitos limites externos e, principalmente, internos a profissdo e que
influenciam a atuacao docente. No entanto, considero a educagao como um processo
que envolve dimensbes que vao além das politicas econdmicas; busco enxergar na
educagdo um meio viavel de ampliar a visdo individuo como um ser criativo,
autdbnomo, eticamente responsavel e capaz de criar e transformar realidades locais e

globais em prol do bem comum.

Assim, o processo de aprendizagem do homem que caminha no sentido de
buscar atrair as coisas que Ihe dao prazer torna-se significativo em seu cotidiano, de

maneira que possa aumentar sua forga e poténcia para agir.

Faz-se necessario um amadurecimento diante de todos esses desafios € na
busca de um campo de formacdo a dar conta de um novo contexto de atuacao
docente. Observa-se hoje crescente sincronicidade de opinides sobre a formacgao de
educadores ambientais, em que se propée um olhar integrador, inclusivo e

transdisciplinar, capaz de dialogar com a prépria complexidade da realidade.

O reconhecimento da importancia de praticas de EA por meio da ludicidade e
do desenvolvimento humano é atestado em documentos oficiais como o Referencial
Curricular para a Educagéao Infantil (MEC, 1998), no qual encontramos, por exemplo,
alusdes a relevancia do brincar no desenvolvimento infantil, do papel do professor em
uma atuagao pré-ludica, além da anteriormente comentada deficiéncia na formagéao
desses profissionais.

Este trabalho de pesquisa foi arduo e cansativo, mas ao mesmo tempo
desafiador e muito interessante. Representou um incrivel campo de aprendizagem e
de aprimoramento, tanto pessoal quanto profissional. Um trabalho de educagao
ambiental transdisciplinar depende essencialmente do fortalecimento do grupo, de
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uma atuagdo coletiva, da transformacdo dos sujeitos, do apoio institucional, de
praticas sustentaveis e dedicacao dos participantes.

Para finalizar, tomo emprestada a fala da educadora Borboleta ao representar
0 processo coletivo da construgdo da ecobrinquedoteca: “espero que ela venha
acrescentar a minha experiéncia com o tema ecologia, e seja no futuro algo que nosso
Jardim possa se orgulhar em ter ajudado a construir’. Agora, ergo novamente meu
corpo e continuarei minha peregrinagao no Cerrado, perseverando nessa trajetoria e

descobrindo novos caminhos.
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Apéndices

I-Relatos utilizados:

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF I

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

Qual animal do cerrado escolhido
Por que escolheu esse ser para te representar
A relagao/caracteristicas que esse animal tem com vocé

Destacar: sua idade, cidade onde mora, escolaridade, tempo que atua como
professora (escolas publicas e privadas), tempo de atuagdo na educagao infantil,
tempo de atuacao no jardim de Infancia no 01 RF-Il, outras informacdes relavantes.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF I

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Destacar suas aptidoes, habilidades, presteza, desenvoltura, desejos, angustias,
motivacoes, frustracdes profissionais.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA
SER DO CERRADO:

Qual a planta do cerrado vocé escolheu para representar sua turma
Relacbes dessa planta com a sua turma
Principais caracteristicas da sua turma

Como vocé gosta de trabalhar com suas “plantinhas”
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA
PLANTA DO CERRADO:

Desenhar sua percepgao sobre 0 que seja:

Natureza Meio Ambiente

Educacao Ambiental Projeto de Educagdo Ambiental
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

De acordo com o desenho que vocé realizou, escreva sobre:
Natureza

Meio Ambiente

Educacdao Ambiental

Projeto de Educacao Ambiental (experiéncia)
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Projeto de Educacao Ambiental no ambiente escolar (importancia, objetivo, funcao)
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Expectativa com a Ecobrinquedoteca
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Atividade corporal
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Sensacao ao construir brinquedos reutilizando materiais
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Sua participacao em brincadeiras

Como vocé brinca com os alunos e como vocé gostaria de brincar
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Atividades realizadas nas oficinas, em sala de aula com os alunos, fora da escola
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Passeio ao Sitio Geranium e ao Espaco Eco Arte (26/5)
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Importancia do ludico em sua vida e na sua pratica pedagégica
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Tipos, modelos e sugestdes de brinquedos/brincadeiras que podem ser criados
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA
ANIMAL DO CERRADO:

PLANTA CULTIVADA:

Nome do material criado com a turma:

Descricao:

Como utilizar essa producao para trabalhar os seguintes componentes do
curriculo infantil:

movimento

musica

artesvisuais

linguagem oral e escrita

natureza e sociedade

matematica
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
JARDIM DE INFANCIA N. 1 DO RF II

ECOBRINQUEDOTECA NA EDUCAGAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE ACAO PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

RELATO DE EXPERIENCIA

SER DO CERRADO:

Atividades realizadas no Espaco Eco Arte
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Roteiro de Observacao

(utilizado em todos o0s encontros)

As relagbes sociais como pessoa humana;

A relagdo de cada um com o meio ambiente;

As respectivas visdes de natureza e ambiente;

A capacidade de resposta ao outro quando somos solicitados;

Nossa responsabilidade pelo outro, pelo ambiente ;

As relagbes, pessoas e situagdes representativas no contexto escolar;
Participacao nas atividades ludicas;

Possibilidades de criatividade;

Reflexdo sobre a relagdo que mantemos, seja duradoura ou ndo, nos modifica

de alguma maneira;
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Anexos
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O Sitio Geranium Geranium

O Sitio Geranium com area de 13,6 ha, situado no Nucleo Rural de
Taguatinga, a 32 km da rodoviaria do Plano Piloto, desenvolve a agricultura ecolégica
desde 1986. Sendo hoje um centro de referéncia na produgao de alimentos livres de
contaminantes, dessa forma ajuda a promover o manejo sustentado da ARIE JK —
Area de Relevante Interesse Ecolégico, por meio da acéo e preservacdo ambiental.

Estd desenvolvendo um Centro de Tecnologias e Estudos Sustentaveis,
planejado para incentivar o desenvolvimento de habilidades e valores que motivarao
novos estilos de vida com qualidade. O desenvolvimento deste centro de tecnologias
permite ao sitio realizar acbes permaculturais (banheiro seco compostavel,
terraceamento e muros de contengcdo de superadobe) e culturas olericolas

agroecoldégicas, que sao vendidas em feiras locais.

Acles pedagdgicas também sao realizadas no Sitio Geranium com o objetivo
de sensibilizar de forma ludica e dindmica os alunos, bem como inspirar 0s
professores, demonstrando que a sustentabilidade rural e urbana sdo metas
alcancgaveis. Desta forma, podemos partir da transversalidade e interdisciplinaridade

para sutilmente despertar uma visao integrada do mundo.

O Sitio Geranium apresenta-se como um instrumento pedagégico ao alcance
de todas as escolas, para que as mesmas realizem suas aulas praticas conforme as
orientagbes contidas nos Paréametros Curriculares Nacionais, com o suporte
necessario para desenvolver uma Sala de Aula ao Ar Livre.

O planejamento das atividades juntamente com os professores possibilita um
amplo desenvolvimento de conteldos dentro da sala de aula. A proposta do Sitio
Geranium é atuar em agOes praticas e educativas que inspirem e estimulem o

compromisso com a qualidade de vida das comunidades e do nosso ambiente.
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(1) Parque das Mangueiras
(3) SalaVerde / Centro de Referéncia
(3) Espago Tempo Eco Arte
(3) Saldo Multiuso
(5) Banheiros e Alimentagio
(6) Lava Verduras e bercérios
@ Praca da Imperatriz
Minhocario
(@) Canais de Infiltragao

Centro de Tecnologias Sustentaveis
i0) Agrofloresta
(1) Cultivo de adubos verdes
(12) Terragos Cultivados
(13) Banheiro Compostado
(14 Coletor de dguas de chuvas
(15 Viveiro

Taguatinga
Setor QAL

Samambala

[ Mata nativa em processo de sucessao natural

— Espagn Receptiva I 1ata e Galeria

—— Trilha da Nicha Ecolégicn [ cascalheira

—— Trilha do Desermolviments Sustentivel @ Hortas mandala

=== Trilha do Jardim do Carrade L. Canals & pogos de Inflltrado
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